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0OZ: Ulkemizde, 1997-1998 6gretim yilinda uygulamaya konulan Sekiz Yillik
Zorunlu Egitim geregince, ilkdgretim okullarinin 4. ve 5. siniflarina haftada 2 saat zo-
runlu yabanci dil dersi konulmustur. Ayrica siif 6gretmenlerinin ilkdgretimin ilk bes
yillik déneminde biitiin derslere girmesine dayali sistem 2006 yilindan itibaren kalk-
mistir. Milli Egitim Bakanligi, ilkdgretim 4. ve 5. siniflarda verilen brang derslerine sinif
Ogretmeni yerine, brang 6gretmenlerinin girmesini kararlagtirmistir. Ancak, iilkemizde
hala ikinci kademesi olmayan dolayisiyla yabanci dil 6gretmeni olmayan veya birinci
kademedeki Ingilizce dersleri i¢in de yeterli Ingilizce 6gretmeni olmayan okullar mev-
cuttur. Bu durumda sinif 6gretmenleri hala yabanci dil derslerine girmek zorundadir.

Bu ¢aligmanin amaci, gelecekte yabanci dil derslerine girmek zorunda kalabi-
lecek smif 6gretmeni adaylarinin, iiniversitede yabanci dil olarak okutulan ingilizce
derslerine yonelik tutumlarini ve bu ders i¢in akademik basari diizeylerini saptamak
ve duruma iligkin &neriler gelistirmektir. Bu amagla, Egitim Fakiiltesi, [lkdgretim
Boéliimii, Sinif Ogretmenligi Ana Bilim Dali’nin, gretmen olmaya en yakin donem-
de olan 151 dérdiincii sinif dgrencisine “Ingilizce Dersi Tutum Olgegi” ile “Yaban-
c1 Dil Akademik Basar1 Testi” uygulanmistir. Elde edilen veriler, SPSS 15.0 paket
programinda analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda dgrencilerin Ingilizce aka-
demik basar1 diizeylerinin, ilkdgretimin dordiincii ve besinci siniflarindaki Ingilizce
derslerini 6gretecek diizeyde olmadigi ve dgrencilerin tutumlar ile akademik basari
diizeylerinin birebir iliskili oldugu ve basar1 diizeyi arttik¢a tutumun da olumlu yon-
de arttig1 sonucuna ulagilmistir. Ayrica ¢alismada dgrencilerin ingilizceye yonelik
tutumlarinda yas, cinsiyet gibi kisisel degiskenlerle daha 6nce Ingilizce hazirlik egiti-
mi alip almadiklar1 degigkenlerinin etkili faktorler olduklar: gortilmiistiir. Aragtirma,
Egitim Fakiiltelerinin Ingilizce dersleri igin bazi 6neriler sunmaktadir.
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The Relationship Between Foreign Language Achievement and
Attitudes Towards English Courses of Prospective Primary
School Teachers

ABSTRACT. The purpose of this study is to determine the attitudes towards
English courses and achievement level of prospective primary school teachers who
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may have to teach English in the future and develop recommendations regarding the
situation. For this purpose, “The Scale of Attitude towards English” and “Foreign
Language Achievement Test” were applied tol145 4" grade students of Faculty of
Education, Department of Primary Teacher Education to gather the data. The data
were analyzed through SPSS 11.5 for windows (Statistical Package for Social Sci-
ences). In conclusion, this study indicates that there is a significant relation between
student academic achievement and student attitude towards foreign language and the
relation between gender, age, previous preparatory school education and attitude
was statistically significant. The paper concludes by highlighting some key factors to
consider about English lessons of Faculty of Education.

Key Words: Primary teachers, attitudes towards EFL, academic achievement

SUMMARY

Purpose and Significance: In 1998-1999 school year, two hours of compulsory
English courses per week were integrated into the curriculum of the 4th and 5th
grades of the primary schools in accordance with the Eight-Year Compulsory Educa-
tion, in Turkey. In addition, the system in which the students were taught by the same
teacher during the first five year period of primary education was repealed in 2006. It
was agreed by Ministry of Education that branch courses would be taught by major
teachers instead of primary school teachers. However, schools without a second phase
or first phase without sufficient number of language teachers for the English lessons
are still present in some parts of our country. In this case, primary school teachers are
still required to teach foreign language courses in their schools. It is clear that since
the prospective primary school teachers may have to teach English in the future, they
are expected to be competent enough to teach English at least at elementary level.
So, this study has been designed to explore the relationship between the attitudes of
prospective primary school teachers towards English courses and their achievement
level in English language.

Methods: The study was conducted at Department of Elementary Education
at a state university in 2009-2010 academic year. It was a descriptive, quantitative
study in which a survey technique was implemented. The participants in the study in-
cluded 145 students, of whom 68 (46, 8%) were females and 77 (53, 1%) were males.
They were all seniors aged from 20-27. The subjects were administered two question-
naires (English Language Academic Achievement Test and Attitudes towards English
Course) developed by Unal and Giiven. The data collected by means of question-
naires were analyzed using descriptive statistics through SPSS 15.0 software in the
computer. Calculated Cronbach’s Alpha for the Attitudes towards English Course
subscale was 0.9443.

Results: The results of this study were categorized in two sections: The relation-
ship between the students’ English language academic achievement level and their
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attitudes towards English Course; and the correlations between their attitudes and
independent variables of age, gender and students’ previous preparatory school edu-
cation. The students were divided into groups based on the scores they got from the
English Language Academic Achievement Test. It was seen that 91.8% of the students
received various scores below 50 out of 100. The mean of the students’ Attitudes to-
wards English Course was found to be 2.9+0.2 (rangel-5). It was also seen that there
is a positive correlation between the students’ English language academic achieve-
ment level and their attitudes towards English course. The findings also indicated that
individual factors such as gender, age and whether the participants had preparatory
language class before were found to be statistically significant. The study proved that
male students, younger students and the ones who had previous English preparatory
education tended to have more positive attitudes towards English courses.

Discussion and Conclusions: Considering the results of the study, it can be
claimed that the study has yielded important consequences in respect to prospective
primary school teachers. Although the students don’t have negative attitudes towards
English courses they are not competent enough to teach English even at elementary
level. It can be suggested that the curriculum of the Department of Elementary Edu-
cation should be thought to be enriched with English language courses as well as
foreign language teaching methods and teaching English to young learners.

GIRIS

Dil, belli bir toplumda yasayan bireylerin duygu, diisiince, ihtiya¢ ve yasan-
tilarii agiklamak i¢in ortaklaga kullandiklari s6zIlii ve yazili semboller kiimesidir.
Bagka bir ifadeyle dil, insanlarin duygu, diislince, yasant1 ve kiiltiirel degerleri 6g-
renmelerinde ve dgretmelerinde énemli bir iletisim aracidir (Geng, 1990). Yabanci
dil 6grenme bireyin, kiiltiirel varliginin kapilarini araladigindan, kendi kiiltiiriiyle
yabanci kiiltiir arasinda karsilastirmalar yaparak farkli bakis agilar1 edinmesinin yani
sira Ozellikle genclerin kisiliginin olusmast siirecine katkida bulunur (Sayin, 1993).
Yabanci dil, égrencilerin kisilerle olan iletisiminin gelismesini saglar. Ogrenciler,
dilini 6grendikleri ulusun kiiltiirline ve yasam tarzina anlayis gostermeyi 0grenir,
kendi kiiltiiriinii bagka kiiltiirlerle karsilagtirma olanagi elde eder. Etkin bir yabanci
dil 6grenimi kisinin zihinsel gelismesini, biligsel esnekligini ve de anadil yetenegini
artiran ¢ok degerli bir kazanimdir. Yabanci bir dil 6grenmek 6grencinin, sorun ¢dzme
ve konulara elestirel diisiinme yaklasimini gelistirir. Bu siire¢ icerisinde, dgrencide,
farkl kiiltiirlere kars1 hoggorii ve saygi duygusu olusurken, baska iilkelerde rahatca
gezebilme, yabanci dildeki yazili ve gorsel basini, film ve miizikleri 6zgiin sekille-
riyle izleme ve diinyadaki kiiltiirel farklilig1 anlama becerisi kazandirir. Kisi, kendini
daha iyi ifade edebilir; kelime hazinesi genisler ve bunun yaninda kendi dilini yeni
alanlarda kullanma becerileri artar (Alptekin, 1989).

Egitim o6gretim etkinliklerinin basariya ulasmasi i¢in 6grenci grubunun yas,
cinsiyet gibi ¢esitli 6zellikleri, zaman, dgretim ortami ve arag-gere¢ durumu ne ka-
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dar belirleyici ise 6gretmenin yeterliligi ve tutumu gibi baska pek ¢ok faktor de son
derece belirleyicidir (Yalin, 2001). Bu noktada 6gretmenlerin yabanci dil akademik
basarilarimi etkileyen etmenler giindeme gelmektedir. Bireyin bulundugu fiziksel or-
tam, onceden getirdigi inanglar, degerler ve tutumlar basar1 diizeyini etkilemektedir.
Ogrencinin egitime kars1 istendik tutumunun, basariy1 artirdig1 bilinmektedir (A¢ik-
g0z, 1992).

Egitim alaninda yapilan bircok arastirmaya gore, biligsel alan davranislart ile du-
yussal alan 6zelliklerinden olan tutumlar arasinda bir konunun 6gretilmesinde karsi-
likl1 bir etkilesim s6z konusu olmaktadir. Yani, iki degisken artan veya azalan oranda
birlikte bir degisim gosterebilir (Parlak, 1991). Tutum kavramina iliskin birgok tanim
gdrmek miimkiindiir. Inceoglu (2000) tutumu, bireyin kendine ya da cevresindeki
herhangi bir nesne, toplumsal konu, ya da olaya yonelik olarak deneyim, motivasyon
ve bilgilerine dayanarak orgiitledigi zihinsel, duyugsal bir tepki 6n egilimi olarak
tanimlamaktadir. Ulgen (1995) ise, tutumun, 6grenme ile kazanilan ve bireyin davra-
niglaria yon veren, karar verme siirecinde yanliliga neden olan bir duyussal 6zellik
olarak ifade etmektedir. Benzer bigimde Thurstone (1946) da tutumun, bir psikolojik
objeye iligkin olumlu veya olumsuz duygularin derecesi oldugunu belirtmigtir.

Tutum, 6zellikle yabanci dil 6grenme siirecinin bagaris1 konusunda bilinen en
etkili ve en baskin faktordiir (Brown, 1994). Ogrenen bireyin dgrenilecek dile, o dili
konusan kisilere, dilin kiiltiiriine, sosyal degerlerine yonelik farkli tutumlar1 vardir
ve bunlarin olumlu veya olumsuz olmasi bireyin 6grenme siirecindeki basarisini et-
kiler (Ellis, 1994). Yabanci dil 6grenme siirecinde bagar1 ve tutum arasinda karsilikli
olarak birbirini etkileyen bir iliski vardir. Ogrenci yabanci dil 6grenme siirecinde
gosterdigi basaridan etkilenerek daha giiclii tutum edinmekte, tersi durumda ise yine
basarisizligindan etkilenerek daha zayif tutum edinmektedir. Ayrica, olumlu tutum
yabanci1 dil 6grenme siirecinde basariya gotiiriirken, olumsuz tutum da basarisizlig
beslemektedir (Gardner, Lambert, 1972).

Ulkemizde yabanci dil 6greniminin nemi giderek artmaktadir. Bu yiizden
1997-1998 6gretim yilindan itibaren uygulamaya konulan Egitim Reformuna gore
yabanci dil dersi ilkdgretim okullarinin dordiincii sinifindan baslamak iizere zorunlu
hale getirilmistir. [lkdgretim birinci kademe yabanci dil (Ingilizce) 6gretimi, 4. ve 5.
simiflar Ingilizce Dersi Programi adi altinda, Milli Egitim Bakanhigi (MEB), Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin (TTK) 17.09.1997 tarih ve 144 sayili karari ile kabul
edilmistir. Ekim 1997 tarih ve 2481 say1l1 Tebligler Dergisi’nde de yayimlanarak {ilke
capinda resmen baglatilmistir. Bu programa gore, yabanci dil dordiincii ve besinci si-
niflarda haftada iki saat, altinci, yedinci ve sekizinci siniflarda 4 saat okutulacaktir.
Ancak, Ingilizcenin ilkdgretim 4. ve 5. siniflarin miifredatina eklenmesinden sonra,
okullarda gesitli problemler ortaya ¢ikmistir. Bunlardan birisi, yeterli sayida Ingiliz-
ce dgretmeninin olmayisi ve dolayisiyla Ingilizce derslerinin alan dis1 gretmenler
tarafindan verilmesidir. Bu konuyla ilgili olarak Mirici yaptig1 incelemede (1999)
gdstermistir ki, ilkogretim 4. ve 5. simiflarda ingilizce dersini yiiriiten 6gretmenlerin
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%80’ Ingilizce dgretmeni degilken, %67’si egitim fakiiltesi mezunu degildir. Yine
aym calismaya gore, ilkogretim dordiincii ve besinci siniflardaki ingilizce dersleri,
yabanci dil dgretmenlerine ek olarak Ingilizce sertifikas1 olan veya olmayan sinif
Ogretmenleri tarafindan verilmektedir. Bu bilgiler 15181nda, ilkdgretim birinci kade-
medeki Ingilizce derslerinin agirlikli olarak Ingilizce 6gretmenlerinin yani sira sinif
Ogretmenleri tarafindan da verildigi sOylenebilir. Alanyazinda, ilkdgretimin birinci
kademesindeki Ingilizce derslerinin sinif gretmenleri tarafindan verilmesinin higbir
sakincast olmamakla beraber bazi durumlarda bunun bir avantaj dahi olabilecegini
One siiren ¢alismalara rastlamak miimkiindiir. Sevik (2007, 2009) sinif 6gretmenle-
rinin, Ingilizce derslerinde, ilkdgretim birinci kademedeki 6grencilerin gereksinim-
lerine cevap verebilme konusundaki yeterliliklerini dikkate alarak, kii¢iik ¢ocuklara
Ingilizce 6gretme konusunda egitim almamis Ingilizce 6gretmenlerine gore daha et-
kili ve basarili olabileceklerini ileri siirmektedir. Cilinkii sinif 6gretmenlerinin, dil
becerilerini dersine girdikleri 6grencilerin ihtiyaci olan pedagojik ortama uygun hale
getirebilmek gibi onemli bir hususta daha yetkin olabilecekleri diisliniilmektedir. An-
cak burada dikkatten kagirilmamasi gereken nokta simif dgretmenlerinin Ingilizce dil
bilgi ve becerilerinin de gercekten ilkdgretim birinci kademe 6grencilerinin ihtiyag-
larina cevap verecek diizeyde olup olmadigidir. Tebligler Dergisi’nde, 4. ve 5. sinif-
lar i¢in 6ngoriilen ve uygulanmaya baglanan yabanci dil dersleri ile ilgili belirlenen
genel ve 6zel amaclar sdyle siralanmaktadir:

1. Tirk¢eden baska bir dillerin de konusuldugunun farkina varabilme
Yabanci dilde iletisim kurmaya istekli olma.

Dinledigi bir konugmay1 anlayabilme.

Duygu, diisiince ve isteklerini s6zlii olarak anlatabilme.

Yazilmis gesitli tiirdeki metinleri okuyarak anlayabilme.

Okudugu konularla ilgili kisa not alabilme.

Duygu, diistince ve isteklerini yaz ile anlatabilme.

Derste dinlediklerini anlayabilme.

© 0 N e g ke

Yabanci dilde tekerleme ve sarkilar sdyleyebilme, oyunlar oynayabilme.

—_
=]

. Farkl1 kiiltiir ve kiiltlir degerlerini hosgorii ile karsilayabilme.

—_
[u——

. Yabanci dil 6grenmenin yasam boyu getirecegi yararlarin bilincine varabilme.

—_
\S)

. Ogrendigi yabanci dilin Tiirkceden farkli seslere sahip oldugunu kavraya-
bilme. (MEB Tebligler Dergisi, say1 2481, Ekim 1997: 590).
Ulkemizde Ilkdgretim 4. ve 5. siniflarina yabanci dil dersinin dahil edilmesi,

¢ok sevindirici bir gelisme ve yeniliktir. Bu olumlu gelismelere karsin, dersin okul-
larda uygulanmasinda pek ¢ok problemle karsilasilmakta ve ilkdgretimde yabanci dil
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dersi, ne yazik ki istenen diizeye getirilememektedir. Ancak yabanci dil egitiminin
verimliligi agisindan karsilasilan problemlerin ¢6ziimii son derece énemlidir. Bu ca-
lisma, ilkogretimdeki Ingilizce derslerinde karsilasilan cesitli problemlerden, egitim-
Ogretim siirecinin can alict konumunda yer alan 6gretmen faktoriinii ele alacaktir.
Calismada, gelecekte Ingilizce dgretmek durumunda olabilecek smif dgretmenleri
adaylarinin, yabanci dil olarak Ingilizce igin akademik basar1 diizeyleri ile Ingilizce
derslerine yonelik tutumlari arasindaki iligkiyi saptamay1 amaglamistir. Ayrica, 6gret-
men olmanin arifesindeki dgrencilerin yabanci dil bilgisini test etmek ve elde edilen
bulgular 151ginda 6neriler gelistirme olanagi saglayacaktir. Bu kapsamda, asagidaki
sorulara yanit aranmistir;

1. Simf 6gretmeni adaylarmin ingilizce dersi akademik basarilar ile Ingilizce
derslerine yonelik tutumlar1 hangi diizeydedir ve aralarinda anlamli bir iligki
var midir?

2. Cinsiyet, yas ve daha 6nce hazirlik egitimi alip almama gibi degiskenler sinif
Ogretmeni adaylarmin, Ingilizce derslerine yonelik tutumlar iizerinde etkili
midir?

METOT

Arastirmada, betimsel yontem kullanilmistir. Mevcut durumu var olan sekliyle
betimlemeyi amaclayan iliskisel tarama modeline dayanmaktadir (Karasar, 2003).
Baska bir ifadeyle, 6grencilerin yabanci dile yonelik tutumlar ile akademik basari-
lar1 arasindaki 111$k1 birlikte ve cesitli degiskenler aglsmdan ele almmustir. Arastir-
manin evrenini indnii Universitesi Egitim Fakiiltesi’nin, {lkdgretim Boliimii, Sinif
Ogretmenligi Ana Bilim Dali’nin dérdiincii siifina devam etmekte olan 80 normal,
71 ikinci 6gretim olmak tizere 151 6grenci olusturmaktadir. Evrenin ulagilamayacak
kadar biiyiik olmayist nedeniyle 6rneklem alinmamis ve biitiin 6grenciler arastirma
kapsamina alinmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Unal (2005) tarafindan
gelistirilen “Yabanci Dil Akademik Bagar1 Testi” ile Giiven (2007) tarafindan gelisti-
rilen “Ingilizce Dersi Tutum Olgegi” kullanilmustir. Ingilizce Dersi Tutum Olgegi, 12
olumlu 12 olumsuz olmak iizere 24 maddeden olugmaktadir. Maddeler puanlanirken,
olumlu ifadeler ‘Tamamiyla Katiliyorum-5’, ‘Tamamiyla Katilmiyorum—1’ olacak
sekilde dikkate alinmistir. Olumsuz ifade edilen maddeler i¢in ise tam tersi puanlama
yapilmistir. Buna gore, maddelerin alabilecegi en diisiik ortalama puan 1, en yiiksek
ortalama puan ise 5’tir. Bu ¢alismada tutum 0l¢egi i¢in, Cronbach Alpha katsayisi
0,9443 biciminde oldukea yiiksek bulunmustur. Ogrencilerden elde edilen kisisel bil-
giler ve yabanci dil basar1 puanlarinin frekans, yiizde, aritmetik ortalama (AO), stan-
dart sapma (SS) degerleri hesaplanmisg; gruplararasi karsilastirmalarda 2 grup icin
t-testi, 3 ve daha fazla grup i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmstir.

BULGULAR VE TARTISMA

Arastirma amactyla uygulanan anket ve dlgek formlarindan degerlendirmeye
alinanlarin sayis1 145 olmustur. Bunlardan, 77’sini (%53,1) erkek, 68’ini de (%46,8)
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kiz 6grenciler olusturmakta olup, yas araligi 20 ila 27 arasinda degismektedir. Ayrica,
19 (%13) dgrenci daha dnce ingilizce hazirlik smifi okudugunu ifade etmis, 126’s1
(%87) ise Ingilizce hazirlik okumadigini belirtmistir. Ogrencilerin yabanci dil olarak
Ingilizceye yonelik tutumlar ile gesitli degiskenler arasindaki iligki asagida sunul-
mustur.

1. Simf 6gretmeni adaylarinin ingilizce dersi akademik basarilari ile in-
gilizce derslerine yonelik tutumlar1 hangi diizeydedir ve aralarinda an-
lamh bir iliski var midir?

Unal (2005) tarafindan gelistirilen yabanci dil akademik basari testi, 6. simf dii-
zeyinde temel (Elementary) Ingilizce konularmi igeren 30 maddeden olugmaktadir.
Test maddelerinin bu diizeyde olusturulmasindaki amag, sinif 6gretmeni adaylarinin
dgretmek durumunda kalabilecekleri en temel diizeydeki Ingilizce konularindaki basa-
r1 durumlarmi hakkinda fikir sahibi olmaktir. Ogrenciler, Akademik Basar1 Testi’nden
aldiklar1 puanlara gore ii¢ gruba ayrilmiglardir. Buna gore, 61 (%41,8) 6grenci 19 ve
altinda puan almis, 73 (%50) 6grenci 20-50 arasi puan almis, 11 (%8,2) kisi de 51 ve
iistli puan almistir. 100 tizerinden yapilan degerlendirmeye gore dgrencilerin, %91,8’1
(134) gibi biiyiik bir boliimi, %50°lik bir basari bile gosterememislerdir. Bu durumun
alanyazinda yapilmis bir¢ok caligmada cesitli nedenleri 6ne siiriilmiistiir. Gomleksiz
(2002) tarafindan yapilan ¢alismanin sonuglari, 6grencilerin biiyiik boliimiiniin iiniver-
sitelere gelirken, ortaggretimde iyi yetismedigini, hatta 6grencilerin bitylik bolimiiniin
ya hig brans dgretmeninden ders almadiklarmni veya Ingilizce derslerinin bos gegtigini
ifade etmistir. Ayrica dgrenciler iiniversitede gordiikleri Ingilizce derslerinin de kalaba-
lik siniflar, yetersiz ders arag-gereci kullanimi ve 6gretim elemanlarinin tercih ettikleri
yontem ve tekniklerden 6tiirii basartya ulasmadigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin tu-
tum puanlarina bakildiginda, tutum ortalamalar1 2,940,2 bulunmustur. 5°1i likert tipi bir
Olgekte, maddelerin alabilecegi en diisiik ortalama puan 1, en yiliksek ortalama puan ise
5 iken 6grencilerin genel tutum puanlarinin 2,9 olarak bulunmasi, tutum puaninin gok
diisiik olmasa da olumlu bir tutum oldugunu ifade edecek kadar ytiksek de olmadigin
isaret etmektedir. Lanara’nin, (1999) liniversite 6grencileri tizerinde yaptigi ¢alismada,
Ingilizce derslerine karsi olumsuz bir tutum i¢inde olduklar1 gériilmiis ve buna neden
olarak 6grenciler, sadece monoton gramer-geviri metotlarina dayal olarak yapilan ye-
tersiz 6gretim metotlarinin kullanilmasimi ve 6nemli diye nitelendirebilecekleri hicbir
sey ogrenmediklerini gostermiglerdir. Bu ¢alismada 6grencilere derslerin igerigine ve
kullanilan egitim-6gretim metotlarna iligkin sorular yoneltilmedigi i¢in tutumlarinin
yiiksek diizeyde olumlu olmayisini agiklayacak herhangi bir bulguya ulagilmamistir.
Ancak {iniversitedeki Ingilizce derslerinin kitap disinda gérsel veya isitsel araclardan
yoksun olarak ve yetersiz ders saatleriyle yapildigi da bilinmektedir ve 6grenciler de bu
derslerin monoton ve yetersiz oldugunu her firsatta dile getirdikleri i¢in bu durum ortak
bir neden olarak ifade edilebilir.

Akademik basar1 diizeyi durumlarina gore tutum puanlar1 arasindaki fark Tablo
1’de goriildigi gibi anlamlidir. Not ortalamasi 19 ve alt1 olan grup ile 20-50 olan
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grup karsilastirildiginda fark anlamli oldugu gibi 19 ve alt1 grupla 51 ve {izeri olan
gruptaki fark da anlamlidir. Ayrica, 20-50 aras1 not grubu ile 51 ve lizeri not grubu
arasindaki fark da anlamlidir. Basar1 durumu yiikseldikce Ingilizce dersine kars1 63-
renci tutum puanlarinin yiikseldigi goriilmektedir. Bu sonug¢ alanyazina hakim olan
bilgilerle de ortiismektedir. Yabanci dil 6grenme siirecinde tutumun roli kuskusuz
gbzden kacirilmamasi gereken bir gergektir ve tutum ve basar1 arasinda dogrudan
bir iligki vardir. Dili 6grenme siirecinde dile karsi olumlu tutuma sahip olan basari
yoniinde ilerlerken, olumsuz tutum 6grenciyi basarisizliga siiriiklemektedir (Gardner
& Lambert, 1972). Ingilizceyi ikinci dil olarak 6grenen 6grencilerle Shah (1999) ve
Thadphoothon’in (1999) calismalarinin sonucu da gostermistir ki hedef dile kars
olumlu tutum igerisinde olan 6grencilerin basari diizeyleri yiikselirken, olumsuz tu-
tuma sahip olan 0grencilerde basar1 diismektedir.

Tablo 1: Akademik basari1 ve tutum puanlarinin karsilagtirmasi

n AO £SS F p
Not Ortalamasi 10,4 0,001
19 ve altr** 61 2,540,1
20-50** 73 2,9+0,1
51 ve Usti** 11 3,9+0,2

*farki yaratan grup ** her ikili karsilastirmada (1-2, 1-3, 2-3) P<0,01’dir.

2. Cinsiyet, yas ve daha dnce hazirhk egitimi alip-almamak gibi degisken-
ler sif 6gretmeni adaylarimn, Ingilizce derslerine yonelik tutumlar:
iizerinde etkili midir?

Ogrencilerin cinsiyetlerinin Ingilizce derslerine yénelik tutumlari igin Tablo
2’ye bakildiginda erkek dgrencilerin tutum puanlarinin kiz 6grencilerden yiiksek ol-
dugu goriilmektedir. Alanyazinda cinsiyet ile yabanci dil 6grenmeye yonelik tutum
arasindaki iliskiyi irdeleyen bir¢ok ¢aligmaya rastlamak miimkiin oldugu gibi bulgu-
larda da ¢esitlilikler gormek miimkiindiir. Bagka bir ifadeyle bazi1 ¢calismalarda erkek
ogrencilerin tutumlari kiz 6grencilere gore daha olumlu iken bazi ¢aligmalarda kiz
Ogrencilerin tutumlar1 daha olumludur. Buna karsin 6grencilerin tutum puanlarinda
cinsiyet yoniinden herhangi bir ayirimin olmadig: ¢alisma bulgular1 da alanyazinda
mevcuttur. Ornegin, Burstall (1975), Gardner ve Lambert (1972) ve Inal, Evin ve
Saracaloglu’nun (2008) yabanci dil 6grenen 6grencilerin tutumlart ile cinsiyet fark-
lilig1 arasindaki arastirmalarinda kiz 6grencilerin, hedef dile kars1 erkek 6grencilere
gore daha olumlu bir tutum i¢inde olduklar1 bulgularina ulagmiglardir. Saracaloglu
(1996) ve Cakici (2007)’nin ¢aligsmalariin sonucunda ise cinsiyet ile yabanci dile
kars1 tutum arasinda herhangi bir iliski saptanmamustir. Yagar’in (1989) ¢alismasinda
da bu ¢alismanin bulgularina paralel olacak bigimde, erkek 6grencilerin tutumlari kiz
ogrencilere gore daha olumlu bulunmugtur. Bulgulardaki bu ¢esitlilik, dgrencilerin
yabanci dile kars1 tutumlarinda cinsiyetin tek basma belirleyici olmadig1 tutumun
bagka bilissel ve duyussal faktorlerden etkileniyor olabilecegini gostermektedir.
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Tablo 2: Cinsiyet ve tutum puanlarinin kargilagtirmasi

n AO £SS t p
Cinsiyet 4,5 0,001
Erkek 77 3,2+0,1
Kiz 68 2,5+0,1

P<0,01"dir.

Yas degiskenine bakildiginda, 6grencilerin tutumlar ile yaslari arasimdaki
iligkinin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir (Tablo 3). Yas gruplari
arasinda farki yaratan grubun 22 yas grubu oldugu goriilmektedir. Tutum puaninin
en diisiik oldugu grup, 22 yas grubudur. Ayrica, yas yiikseldik¢e tutum puanlarinin
diistiigii goriilmektedir.

Tablo 3: Yas ve tutum puanlariin karsilagtirmasi

Yas n AO +£SS F P
2.5 0,041
20 ve alt1 25 3,24+0,9
21 28 3,1+0,8
22" 40 2,6+1,0
23 36 2,7£1,0

*farki yaratan grup, P<0,05

Daha 6nce hazirlik okuyan 6grencilerle okumayan dgrencilerin Ingilizceye
kars1 tutumlar1 dikkate alindiginda, aradaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu
goriilmistiir. (Tablo 4). Hazirlik okumus 6grencilerin, okumayan 6grencilere gore
Ingilizceye karsi tutumlart daha olumludur. Bu durumun bir nedeninin, daha &nce
Ingilizce hazirhk okumus dgrencilerin ingilizce derslerinde daha basarili olacaklart
varsaymmi oldugu diistiniilmektedir. Ciinkii 6grencilerin yabanci dil akademik basar1
diizeylerinin yiliksek olmasi, tutumlarinin olumlu olmasi bakimindan etkili bir faktor
olarak arastirmanin ilk bulgusu olarak ifade edilmisti (Tablo 1). Baska bir ifadeyle,
daha énce Ingilizce hazirlik okuyan dgrencilerin Ingilizce basari durumlarinin yiiksek
olmasi olasiligt onlarin tutumlarinin olumlu ¢ikmasi sonucunu dogurmustur. Daha
once Ingilizce hazirlik okuyan &grencilerin yabanci dil 6grenmeye veya en azindan
yabanci dile agina olmaya basladiklar1 donemin erken yasta olmasi, basar1 durumla-
rinin nispeten yiiksek olmasi anlamina gelecegi i¢in dolayl olarak tutum puanlarinin
olumlu ¢ikmasinda etkili olmus olabilir. Ayrica bu bulgu yabanci dil egitimine erken
yasta baglamanin sagladigi avantajla da ilgili olabilir. Daha 6nce hazirlik sinifi oku-
yan dgrencilerin Ingilizce 6grenmeye baglama yaslarmin 1415 yas araliginda olmast
onlarin yabanci dile kars1 olumlu tutum gelistirmelerinde hem de basar1 durumlarinin
nispeten yiiksek ¢ikmasina neden olmus olabilir. Amerika Birlesik Devletleri’ne 6 ile
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20’11 yaslar arasinda giden ve s6z konusu iilkede 5 yildan 18 yila kadar degisen siire-
lerde yasayan 60 Italyan gdgmen ile yiiriitiilen ¢aligmada, dilin konusuldugu iilkede
yasamaktan ¢ok, dili 6grenmeye baslama yasinin en 6nemli etken oldugu sonucuna
ulagilmis ve cocuk yasta 6grenmeye baslayanlarin yliksek performans gosterdikleri
belirtilmistir (Haznedar, 2003).

Tablo 4: Daha 6nce hazirlik okuma ve okumama durumu ve tutum puanlarinin

karsilastirilmasi
Daha Once Hazirhk Okuma n AO £SS t p
3,8 0,001
Okuyan 19 3,44+0,6
Okumayan 126 2,7+0,9
P<0,01"dir.
SONUCLAR VE ONERILER

Bu ¢alisma, oncelikle siif 6gretmeni adaylarinin, iiniversitede yabanci dil ola-
rak okutulan Ingilizce derslerine yonelik tutum ve Ingilizce akademik bagar1 diizey-
lerini saptamak, ikinci adim olarak da tutum diizeylerinin cinsiyet, yas, daha dnce
hazirlik egitimi alma ve akademik basar1 diizeyi ile iliskisini belirlemeyi hedeflemis-
tir. Bu amagla, 145 siif 6gretmenligi 6grencisine Ingilizce Dersleri Tutum Olgegi
ve Ingilizce akademik basari belirleme testi uygulanarak istatistiksel analiz yoluyla
iligkileri saptanmustir.

Calismada gelecekte Ingilizce derslerini vermek durumunda kalabilecek smif
Oncelikle, sinif 6gretmeni adaylarinin yabanci dil olarak Ingilizceye yonelik tutum-
lar1 olumsuz olmamakla beraber, yiiksek diizeyde de degildir. Bunun yanisira, 6g-
rencilerin Ingilizce akademik basari diizeylerinin, ilkdgretimin dordiincii ve besinci
siniflarindaki Ingilizce derslerini 6gretecek diizeyde bile (elemantary-basit seviye)
olmadig1 goriilmiistiir. Ayrica ¢alismada 6grencilerin tutumlari ile akademik basari
diizeylerinin birebir iliskili oldugu ve basar1 diizeyi arttik¢a tutumun da olumlu yon-
de artt1ig1 sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarinda yas,
cinsiyet gibi kisisel degiskenlerle daha énce Ingilizce hazirlik egitimi alip almadikla-
r1 degiskenlerinin etkili faktorler olduklar1 goriilmiistiir. Bagka bir ifadeyle, erkek 6g-
rencilerin kiz dgrencilere gore Ingilizce derslerine yonelik tutumlarmin daha olumlu
oldugu, yasi daha kii¢iik olan 6grencilerin daha biiyiik yastaki 6grencilere gore daha
olumlu tutum iginde olduklar1 ve daha énce ingilizce hazirlik okumus olan 6grenci-
lerin tutumlariin daha olumlu oldugu goriilmiistiir.

Biitiin bu sonuglar dikkate alinarak su oneriler getirilebilir; Avrupa Birligine iiye
olan iilkelerde, sinif 6gretmenleri haftada 5 saat yabanci dil dersini verebilecek se-
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kilde yetistirilmekte olup, yan alanlar1 yabanci dildir (Sevik,2008). Boyle bir model
saml1 Ingilizce dersleri almalarinin saglanarak, en azindan ilkogretim 4. ve 5. smif-
lara Ingilizce dgretecek diizeye gelmeleri diisiiniilmelidir. Bununla birlikte, Ingilizce
ogretim yontem ve tekniklerinin yan1 sira ¢ocuklara Ingilizce 6gretimi konusunda
da donanimli olmalarmi saglayacak egitim almalar1 gerekliligi dikkatle degerlen-
dirilmelidir. Ayrica 6grencilerin olumlu tutumlarinin akademik basarty1, akademik
basarimin da olumlu tutumu artiracagi yoniindeki sonuca gore, 6grencilerin olumsuz
tutumlarinin nedenlerini saptamaya yonelik daha kapsamli ¢alismalar yapilmalidir.
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