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Problem Durumu: Fiziki ortam ve diizenlemeler ortiik programin kaynaklarindan biri olarak
degerlendirilmektedir. Ortiik program eger okul tarafindan kontrol edilmiyorsa bu durum 6grencilerin
olumsuz yasantilarla karsilagmasina neden olabilir. Bu nedenle fiziki ortam ve diizenlemelerden
kaynaklanan ortiilk programin agiga ¢ikarilmasinin, resmi programi destekleyen istendik duyussal
ozelliklerin gelistirilmesinde ve etkili 6grenme ortaminin saglanmasinda 6nemli katkilar getirecegi
diistintilmektedir.

Aragtirmanin  Amaci: Bu aragtirmada, sinifin fiziki ortamindan kaynaklanan ortiik
programin, duyussal 6zelliklerin gelisimini nasil etkiledigini ortaya ¢ikarmak amaglanmustir.

Yontem: Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden durum calismasina yer verilerek “i¢ ice
gecmis tek durum” deseni kullanilmistir. Arastirma; Ogretmenlik meslek bilgisi derslerinden
“Ogretimde Planlama ve Degerlendirme”, “Simf Yonetimi” ve “Rehberlik” derslerinde
gerceklestirilmistir. Kullanilan yontemin giiciinii artirmak amaciyla yontem ve veri cesitlemesine
gidilmistir. Calisma alamini Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Bolimii Simf
Ogretmenligi Anabilim Dali olusturmaktadir. Veri toplamak amaciyla “sif ici gozlem formu”,
“Ogretim eleman1 goriisme formu” ve “O6grenci odak grup goriisme formu” kullanilmistir. Arastirma
kapsaminda elde edilen veriler iizerinde icerik analizi yapilmusgtir.

Bulgular ve Sonuclar: Sinifin fiziki ortaminin, dgretim elemaninin ders programi geregi
gerceklestirmek istedigi etkinlikleri ve etkilesimi simirlandirdigi belirlenmistir. Sinifin  fiziki
ortamindan kaynaklanan oOrtik program; Ogrencilerde Ogrenci goriislerine deger verilmedigi,
ogretmenlik meslek bilgisi derslerine 6nem verilmedigi algisina neden oldugu ve 6grencilerin derse
katilim istegini azalttig1 bigiminde sekillenmistir.

Oneriler: Smifin fiziki ortam ve diizenlemelerinden kaynaklanan ortiik programin grenciler
iizerindeki olumsuz duyussal etkilerini en aza indirmek amaciyla sinifin fiziki ortami resmi programi
destekler  nitelikte  diizenlenmelidir. ~ Ogretim  elemanlar1 ~ ortik  program  konusunda
bilinglendirilmelidir.

Anahtar Sozciikler: Ortiik program, duyussal ozellikler, fiziki ortam, 6gretmenlik meslek
bilgisi dersleri

ABSTRACT

Problem Statement: Classroom facility and arrangement are considered sources of hidden
curriculum. If hidden curriculum is not controlled this situation will lead students to experience
undesirable results. So, it has been thought that exposing the hidden curriculum emerged from
classroom facility and arrangements contribute the development of desired affective characteristics
supported by formal curriculum and providing the effective learning environment.

Purpose of the Study: In this study, it was aimed at deducing how hidden curriculum, which
is emerged from classroom facility, affects the development of affective characteristics.
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Ortiik Program” baglikli doktora tezinin bir boliimiidiir
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Method: In this study, qualitative research methodology was used and organized as an
embedded single-case design. This study was carried out various lessons of Teaching Certificate
Courses, such as; “Planning and Evaluation of Instruction”, “Classroom Management”, and
“Guidance”. Methodological and data triangulation were used for strengthening the methodology.
The study was conducted at Hacettepe University Faculty of Education Department of Classroom

LIS

Teaching. The data gathered with “classroom observation form”, “academic staff interviewing form”,
and “student focus group interviewing form” was analyzed by using content analysis.

Findings and Results: Classroom facility limits the interaction and activities which are
designed early in the lesson plan by academic staff. The results indicated that; the hidden curriculum,
which is based on classroom facility, causes students to perceive that students’ opinions are not
appreciated and lesson of Teaching Certificate Courses are not cared attention and decreases the
student’s demand of involvement the lesson.

Recommendations: Classroom facility must be arranged suitably for supporting formal
curriculum. So, it can be possible to minimize negative effects of the hidden curriculum emerged
from classroom facility and arrangements. Making academic staff conscious of hidden curriculum is
important, as well.

Key Words: Hidden curriculum, affective characteristics, classroom facility, teaching
certificate courses

1.GIRIS

Egitim programi, Ogrencilerin bilissel, duyussal ve devinissel yodnden
gelisimini saglayacak nitelikte tasarlanmalidir. Ancak egitim programinda
tasarlananlar ile simif icinde gercekte yasananlarin farklilik gosterebilecegi de goz
ardi edilmemelidir. Egitim siirecinde, egitim programinin (resmi programin)
amagladigr biligsel, devinigssel ve duyussal Ogrenme sonuglart yaninda,
amaclanmamis Ogrenme sonuglart da ortaya cikabilmektedir. Amaglanmamisg
O0grenme sonuglari, yan ogrenmeler olarak da adlandirilmakta ve ortilk program
kapsaminda ele alinmaktadir. Bu durum, her okulun yazili ve aciklanmis resmi
egitim programinin yaninda yazili olmayan Ortik programinin da oldugu
diisiincesine gotiirmektedir. Bu nedenle resmi programlarin gelistirilmesi kadar
ortiik programin agiga ¢ikarilmasi da 6nem kazanmaktadir.

Ortiik programin, okuldaki resmi programin icinde agik olmayan biitiin
egitimsel deneyimleri temsil ettigi; okul kurallarinin, diizenlemelerin, fiziksel ve
sosyal cevrenin 6grencilerin 6grendiklerine etkisini kapsadigi ileri siiriilmektedir
(Fischer, 1977). Martin’e (1994) gore ortiik program, okulda ve okul disindaki
diizenlemelerin agikca belirtilmeyen kasitsiz 6grenme ¢iktilarini icermektedir. Eger
ortilk program ortaya c¢ikarilmak isteniyorsa uygulamalarin, kurallarin, iliskilerin,
fiziksel Ozelliklerin, yapilarin ve diizenlemelerin Ogrenenler icin sonuclarinin
arastirilmas1  gerekmektedir. Bu baglamda standart 6grenme etkinlikleri,
ogretmenin kullandig1 dil ve ayn1 zamanda ders kitaplari, gorsel-isitsel materyaller,
mobilyalar ve mimari ortiik programin kaynaklar: olarak diisiiniilebilir.

Fiziki ortam ve diizenlemeler ortiikk programin kaynaklarindan biri olarak
degerlendirilmektedir. Egitim Ogretim faaliyetlerinin 6nemli bir kisminin
gerceklestigi yer olan smiflarin, oturma diizeni ve sinifta bulunan arag-gerec,
mobilya, resim vb. ile donatilma bicimi, 6grenci sayis1 gibi fiziki diizenlemeler ve
ozellikler ortiik programi temsil eden 6nemli unsurlar icermektedir (Yiiksel, 2004).
Program dis1 davraniglart azaltmak ve Ogrenmeyi kolaylastirmak icin sinif ve
materyallerin diizenlenmesi gerekmektedir (Burden, 1995). Simfin fiziki ortamu,
ogrencilerin duyussal oOzelliklerinin gelisimini de etkilemektedir. Manning ve
Manning (1993), sinifin fiziki ortaminin dgrencileri tesvik edici olabilecegini;
onlarin mutlu ve iliretken kalmalarina yardim edebilecegini; bir 6gretmenin sinifin
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duvarlarindan, tavanindan ve zemininden yararlanmasinin 6nemli oldugunu, ¢iinkii
bunlar sayesinde 6gretmenin arastirmaciligi ve iiretkenligi cesaretlendirebilecegini
belirtmektedir (Akt. Uludag ve Odaci, 2002).

Bu arastirmada, sinifin fiziki ortam ve diizenlemelerinden kaynaklanan ortiik
programin, duyussal Ozelliklerin gelisimini nasil etkiledigini ortaya cikarmak
amacglanmaktadir. Bacanli (1999), egitim sisteminin, duyussal davraniglarin
kazandirilmasini gizli miifredata (ortiikk program) havale ettigini ileri siirmektedir.
Payko¢ (2007) ortiik programi, duyussal gelisimin ve degerlerin dogal siirecini
destekleyen onemli bir alan olarak gormektedir. Ortiik program, dogasi geregi
informal, dolayli ve deneyimsel oldugu i¢in bireylerin duyugsal oOzelliklerini
olduk¢a etkilemektedir.

Ortiik program eger okul tarafindan kontrol edilmiyorsa bu durum
ogrencilerin olumsuz yasantilarla ve hatta kotii deneyimlerle karsilasmalarina
neden olabilmektedir. Bu nedenle, fiziki ortam ve diizenlemelerden kaynaklanan
ortik programin aciga cikarilmasinin, resmi programi destekleyen istendik
duyussal ozelliklerin gelistirilmesinde etkili 6grenme ortaminin saglanmasina katki
getirebilecegi diistiniilmektedir.

2. YONTEM

Fiziki ortam ve diizenlemelerden kaynaklanan ortiilk programin duyussal
ozelliklerin gelisimini nasil etkiledigini ortaya c¢ikarmak amaciyla yapilan bu
calismada, nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma, algilarin ve
olaylarin dogal ortamda gercekci ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina
yonelik bir siire¢ izlemektedir (Yildirnm ve Simsek, 2005). Nitel arastirma, ortiik
programin yapisina uygun, geleneksel kisitlamalardan uzak bir arastirma yontemi
olarak degerlendirilmektedir (Vallance, 1980).

Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden durum calismasina yer verilerek
“i¢ ice gegmis tek durum” deseni kullanilmistir. Tek durum, i¢inde birden fazla alt
tabaka ya da analiz biriminin bulundugu durumlarda i¢ ice gecmis tek durum
deseni kullamilmaktadir (Yildinm ve Simsek, 2005). Arastirmada duyussal
ozelliklerin gelisimi agisindan fiziki ortam ve diizenlemelerden kaynaklanan ortiik
program tek durum olarak ele alinmistir. Bu durum iginde yer alan alt analiz
birimlerini 6gretmenlik meslek bilgisi derslerinden “Ogretimde Planlama ve
Degerlendirme”, “Simif Yonetimi” ve “Rehberlik” dersleri olusturmaktadir.
Kullanilan yontemin giiclinii artirmak amaciyla yontem ve veri c¢esitlemesine
gidilmistir. YOntem cesitlemesinin saglanabilmesi amaciyla, “gdzlem” ve
“goriisme” yapilmistir. Veri cesitlemesinin saglanabilmesi i¢in de “gdzlem yapilan
siniflar”, “gériisme yapilan 6gretim elemanlar1” ve “gdriisme yapilan dgrenciler”
farkli veri kaynaklar1 olarak kullanilmistir.

2.1 Veri Kaynaklari

Bu arastirmada, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Boliimii
Smif Ogretmenligi Anabilim Dali ¢alisma alani olarak secilmistir. Arastirmanin
uzun siireli gozlemlere dayanmasi ve gbézlem yapilan derslerin sorumlusu 6gretim
elemanlar1 ile aragtirmacinin ayni1 boliimde calisiyor olmasi, 6gretim elemanlarinin
arastirmaciyr Onceden tamimalarindan kaynaklanan karsilikli giiven ortaminin
olusmast Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali’nin calisma alam olarak segilmesinde
etkili olmustur. Veri kaynagi olarak gozlem yapilan subelerin secilmesinde
ogretmenlik meslek bilgisi derslerinin haftalik zaman cizelgesi goz Oniinde
bulundurularak, ayni saatlere denk gelmeyen subeler belirlenmistir. Gozlemler;
belirlenen 6gretmenlik meslek bilgisi derslerinde birer subede donem sonuna kadar
devam etmistir.



Arastirma sorusuna yanit aramak amaciyla yapilan goriismeler, gozlem
yapilan derslerin sorumlusu olan 6gretim elemanlar1 ve bu dersleri alan 6grenciler
ile gerceklestirilmistir. Ogretim elemanlar1 ile bireysel goriismeler yapilmistir.
Goriisme yapilacak Ogrencilerin secilmesinde, amacgh 6rnekleme yontemlerinden
biri olan o6l¢iit ornekleme yontemi kullanilmistir. Bu amacla, gézlem yapilan
derslerde Ogrencilerin I. ve II. ara smavdan aldiklart puanlarin aritmetik
ortalamalar1 ve standart sapmasi belirlenerek olciit olusturulmus ve goriisme
yapilacak ogrenciler belirlenmistir. Aritmetik ortalamanin + 1 standart sapma
istiinde kalan 6grenciler {iist, -1 standart sapma altinda kalan 6grenciler alt ve diger
ogrenciler orta diizey olarak kabul edilmistir. Alt-orta-iist basar1 diizeylerinden
ikiser o6grenci secilerek her subeden altisar 6grenci belirlenmis ve lic odak grup
goriigsmesi yapilmistir.

2.2 Veri Toplama Araclari

LR T3

Bu arastirmada veri toplama araci olarak, “simif i¢i gdozlem formu”, “6gretim
elemamn goriisme formu” ve “6grenci odak grup goriisme formu” kullanilmigtir.

Verilerin toplanmasinda kullanilacak gézlem formu gelistirilirken 6ncelikle
alanyazin incelemesi ve uzman goriisleri dikkate alinmistir. G6zlenecek boyutlara
karar verilmesi, ayn1 zamanda arastirmacinin amaca yonelik gozlem yapabilme
deneyimi kazanabilmesi icin 2003-2004 6gretim yil1 bahar doneminde belirlenen
ogretmenlik meslek bilgisi derslerinde, birer subede donem sonuna kadar pilot
gozlemler yapilmistir. Simf i¢i gozlem formuna, alanyazin incelemesi, pilot
gozlemlerden elde edilen veriler, arastirmacinin kazandigi deneyim ve uzman
goriigleri dogrultusunda son hali verilmistir. G6zlem formunun boyutlarini; sinifin
fiziki oOzellikleri, Ogretim elemaninin sinif ortaminin diizenlenmesine iliskin
davraniglari, ders programinin amaclarim1 destekler nitelikte olan ya da olmayan
simifin fiziki ortamina iliskin durumlar, sinifin fiziki ortam ve diizenlemelerine
iligkin 6grencilerin sdzel ve sozel olmayan tepkileri olusturmaktadir.

Arastirma sorusunu derinlemesine agiklamanin yaninda gozlemlerden elde
edilen verileri desteklemek amaciyla 6gretim eleman gériisme formu ve dgrenci
odak grup goriisme formu hazirlanmistir. Simifin fiziki ortamuna iligkin 6gretim
eleman1 ve Ogrencilerin goriislerini yansitan agik uglu sorular ve sondalar
alanyazina dayali olarak belirlenmis ve uzman goriisleri dogrultusunda
diizenlenmistir. Hazirlanan taslak gériigme formlari, pilot gdzlemlerin ardindan bu
derslerin sorumlusu olan 6gretim elemanlari ile bireysel goriismeler ve 6grencilerle
de odak grup goriismeleri yapilarak denenmistir. Veri toplama araglarinin
denenmesi arastirmanin gecerlik ve giivenirligi ile dogrudan iligkili oldugu ileri
siiriilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2005). Ogretim elemanlar1 ve dgrenciler ile
yapilan goriismeler sonucunda, elde edilen veriler ve uzman goriisleri dikkate
almarak, uygulama sonunda kullanilacak asil goriisme formlarinin nasil olacagina
karar verilmistir. G6zlem formundaki boyutlar dikkate alinarak, 6gretim elemani
goriisme formunda “Sinif icinde 6grenci ile etkilesiminizi olumlu yonde etkileyen
unsurlar nelerdir?”, “Ogrenci ile etkilesiminizi artirmak icin neler yapiyorsunuz?”
bigiminde agik uglu sorulara ve sondalara yer verilmistir. Ogrenci odak grup
goriisgme formunda da gbzlem formunda yer alan boyutlar dikkate alinarak “Sinif
icinde Ogretim elemani ile etkilesiminizi olumlu yodnde etkileyen unsurlar
nelerdir?”, “Ogretim elemam ile etkilesiminizi artirmak icin neler yapiyorsunuz?”
biciminde agik uclu sorulara ve sondalara yer verilmistir. Ayrica dgrencilerden
arkadaslarinin goriislerine katilip katilmadiklarini belirterek nedenini agiklamalar:
istenmistir.
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2.3 Veri Toplama Siireci

Aragtirma 2003-2004 ve 2004-2005 ogretim yili bahar ddnemlerinde
gerceklestirilmigtir. 2003-2004 6gretim yili bahar doneminde pilot gézlemler ve
goriismeler yapilarak asil verilerin toplanmasinda kullanilan “sinif i¢i gozlem
formu”, “6grenci odak grup goriisme formu” ve “6gretim elemani goriisme formu”
gelistirilmistir. Asil verilerin toplandigr 2004-2005 6gretim yili bahar doneminde
belirlenen 6gretmenlik meslek bilgisi derslerinin islendigi {i¢ subede, arastirmaci ve
program gelistirme uzmani tarafindan toplam 102 saatlik gozlem yapilmustir.
Gozlemler sirasinda simif ortaminda, arastirmaci disinda bir de program gelistirme
uzmani yer almistir. Program gelistirme uzmani gozlem siirecine dahil olmadan
once, sif i¢i oOrtiilk program ve goézlem boyutlari hakkinda bilgilendirilmistir.
Gozlem siirecinde program gelistirme uzmani da gozlem notlar1 tutmustur. Bu
durumun aragtirmanin tutarligina katki getirecegi diisiiniilmiistiir. Donem sonunda
“Ogretim elemani goriisme formu” ve “Ogrenci odak grup goriisme formu”
kullanilarak goriismeler gerceklestirilmistir.

2.4 Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin ¢coziimlenmesinde icerik analizi
kullamlmustir. Aragtirmaci ve program gelistirme uzmaninin gozlem notlarinda yer
alan, gozlem boyutlarina yonelik benzer betimlemeler belirlenerek biitiinlestirilmis
ve gozlemlere iliskin veri seti olusturulmustur. Etik sorunlar1 gidermek amaciyla
gbzlem verileri raporlastiriirken gozlenen dersler “OMD1, OMD2 ve OMD3”
bi¢iminde, goriisme yapilan 6gretim elemanlar1 “OE1, OE2 ve OE3” biciminde ve
goriisme yapilan kiz 6grenciler “K” erkek 6grenciler “E” biciminde kodlanmustir.

Olusturulan veri seti hem arastirmaci hem de program gelistirme alan
uzmani tarafindan ayr1 ayr1 kodlanmistir. Giivenirlik sorunlarini gidermek amaciyla
kodlamalar arasindaki uyusum yiizdeleri hesaplanmis ve uyusum yiizdesi %89
bulunmustur. Veri seti kod listesi dikkate alinarak kodlanirken taslak temalar
diizenlenerek kesinlesmis temalara ulasilmistir. Her tema ve kod farkli veri
toplama araglarindan elde edilen alintilarla desteklenerek 6rneklendirilmis,
tanimlanmig ve ortiik program baglaminda yorumlanarak raporlastirilmistir.

Nitel arastirmalarin niteligini artirmak amaciyla arastirmanin gegerlik ve
giivenirligine iliskin ayrintili aciklamalar yapilmalidir. Lincoln ve Guba (1985),
gecerlik ve giivenirligi saglamak amaciyla kullanilan stratejileri; i¢c gecerlik yerine
inandiricilik, dis gecerlik yerine aktarilabilirlik, i¢ giivenirlik yerine tutarlik, dis
giivenirlik yerine ise teyit edilebilirlik kavramlar ile agiklanmistir (Akt. Yildirim
ve Simsek, 2005). Bu baglamda arastirmanin gecerlik ve giivenirligini saglamak
amactyla yapilan ¢alismalar asagida 6zetlenmistir:

Arastirmada inandiricihi@ (ic gecerligi) artirmak icin, veri toplama, verileri
coziimleme ve yorumlama siireglerinde tutarlilik saglanmaya c¢alisilmistir. Bu
baglamda, 2003-2004 6gretim yili bahar doneminde pilot uygulama ve 2004-2005
Ogretim yili bahar doneminde asil uygulama gerceklestirilerek elde edilen
bulgularin ve sonuclarin gerce8i yansitip yansitmadigi ve tutarliligt kontrol
edilmistir. Arastirmada inandiriciligl artirmak amaciyla hem veri cesitlemesi hem
de yontem cesitlemesi ise kosulmustur Bu baglamda arastirmada elde edilen
bulgular, “g6zlem yapilan simiflar” ve “goriisme yapilan kisiler” biciminde farkli
veri kaynaklar1 kullanilarak, ayrica farkli veri toplama yontemlerinden “gdzlem” ve
“goriigme” yolu ile teyit edilmeye calisilmistir. Aragtirmacinin belirlenen subelerde
bir dénem boyunca gozlem yapmasi, bu siirecte sinifin bir 68rencisi gibi derslere
girip ¢ikmasi ve ders aralarinda dgrencilerle birlikte zaman gegirmesi paylasimlarin
artmasini saglamistir. Bu durum 6grencilerle iyi iliskilerin kurulmasi ve karsilikl
giiven duygusunun gelismesini saglayarak odak grup goriismelerinde dgrencilerin



duygu ve diisiincelerini agikca ifade etmelerinde 6nemli bir rol oynamustir. Temalar
ve temalar1 olusturan kodlarin kendi aralarindaki iligkisi belirlenirken igsel
benzesiklik ve digsal ayrisiklik ozelligine dikkat edilmistir. Arastirmanin
aktarilabilirligini (dis gecerligi) saglamak i¢in; arastirmanin modeli, veri
kaynaklari, veri toplama araglari, veri toplama siireci, verilerin ¢éziimlenmesi ve
yorumlanmast, bulgularin nasil diizenlendigi ayrintili bir bicimde tanimlanmistir.

Arastirmanin tutarh@ini  (ic  gilivenirligini) saglamak acisindan hem
arastirmact hem de program gelistirme uzmani, gelistirilen simif i¢i goézlem
formunu kullanarak gozlem notlar1 tutmuslardir. Gézlem ve goriigme veri setinin

kodlanmas1 da arastirmaci ve alan uzmani tarafindan ayr1 ayri yapilmis ve BAU
kodlamalar karsilagtirilarak tutarlik orami hesaplanmistir. Arastirmada kullanilan SBED
gozlem ve goriisme kayitlarinda yer alan veri birimlerinden, birbirini destekler 11 (20)
nitelikte alintilar yapilarak temalar agiklanmaya calisilmistir. Ayni zamanda

temalar ve icerdigi kodlar agiklanirken farkli, celiskili, olumlu ve olumsuz alintilar 31

kullanilarak temaya iliskin baglam biitlinciil olarak yansitilmistir. Arastirmanin
teyit edilebilirligini (dis giivenirligi) saglamak amaciyla arastirmada veri
kaynaklar1 ayrintili bir bicimde tanimlanmistir. Bu durum benzer arastirma yapan
kisilerin veri kaynaklarin1 belirlemelerinde yol gosterici nitelik tasiyacagi
diisiiniilmektedir. Ayrica arastirmanin  ham verileri bagkalar1 tarafindan
incelenebilecek bicimde saklanmustir.

3. BULGULAR

Verilerin  ¢oziimlenmesi  sonucunda, sifin  fiziki ortam  ve
diizenlemelerinden kaynaklanan ortiikk program unsurlari belirlenmis ve “ fiziki
ortam ve diizenlemelerin gizli etkileri” ana temasi1 altinda “etkinlikleri sinirlandiran
fiziki ortam” ve “etkilesimi sinirlandiran fiziki ortam” alt temalarina ulasilmistir.

Ogrenme etkinliklerinin ~gerceklestigi cevre kosullarnin, yoneticiler,
Ogretmenler ve Ogrenciler tarafindan egitim programinda yer alan duyussal
ozellikleri gelistirecek ve destekleyecek bicimde olusturulmasi amaglanir. Bu
baglamda egitsel cabalari destekleyen fiziki ortam ve diizenlemeler egitim
programi (resmi program) kapsaminda ele alinmistir. Resmi programda
amaglanmamis 6grenme sonuglarina neden olan, egitsel ¢abalar1 destekleyen ya da
desteklemeyen fiziki ortam ve diizenlemeler ise ortilk program kapsaminda ele
alinmustir.

Smifin fiziki ortami, Oncelikle alanda tutulan gozlem kayitlar1 dikkate
almarak betimlenmistir. Gozlem yapilan siflar, bodrum katta yer almakta;
pencereler, tavana yakin yiiksek bir yerde bulunmaktadir. Bu nedenle sanki zaten
yetersiz olan giines 1sigindan daha fazla yararlanilmak istenmektedir. Kalorifer
petekleri, sinif kapisinin karsisinda yer alan pencerelerin bulundugu duvarda
konumlandirilmistir. Sinifta kolgakli sabit olmayan sandalyeler bulunmakla birlikte
bunlar genellikle, birbirinin arkasina gelecek sekilde (sira diizeni biciminde)
siralanmakta; arasinda bir Ogrencinin gecebilecegi bosluk bile ¢ogu zaman
bulunmamaktadir. Ogretim elemanina ayrilmis masanin, genellikle yazi tahtasi ile
ogrencilerin oturdugu sandalyelerin arasinda ve simif kapisinin tam karsisindaki
kosede yer aldigi gozlenmektedir. Bunun yaninda 6gretim elemanina ait sandalye
de bulunmamaktadir. Gozlem siirecinde fiziksel ortam ve diizenlemeler acgisindan
simfta yazi tahtasi, Atatiirk portresi, Istiklal Mars1, Atatiirk’iin Genglige Hitabesi Baiikesir
ve ¢Op sepetinin sabit olarak bulundugu; projeksiyon ya da tepegdziin ihtiyag g’l’l’rvjlg”g;;i;’;sy;’
duyuldugunda simfa getirildigi ve bunlarin 6gretim elemaninin masasina konularak  p,,g;q;

kullamildig1 belirlenmistir. Cilt 11 Sayt 20
Aralik 2008
55.26-38
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3.1 Etkinlikleri Smirlandiran Fiziki Ortam

Ogretmenlik meslek bilgisi derslerinin programlarinda ve dgretim
elemanlarinin agiklamalarinda, 6grenci merkezli bir anlayisin kazandirilmasinin
gerekliligi vurgulanmaktadir. Vurgulanan bu durum ile ger¢ekte yasanan durum
arasindaki ayrimi  ortaya ¢ikaran bulgular, ortiikk program kapsaminda
yorumlanmigtir. Verilerin ¢6ziimlenmesi sonucunda sinifin fiziki ortaminin,
Ogretim elemaninin uygulamak istedigi ders programini nasil etkiledigi
belirlenmistir:

“...50-60 kisilik bir suuf yani cok kalabalik, Ogrenciler
stkisik bir sekilde arka arkaya oturuyor... Benden hoca olarak
orada (o smf ortanmuinda) beklenen daha ¢ok konferans tarzinda
konunun sunulmasi... Ama konu itibariyle tartigmaya ihtiyag¢ var. Bu
tartismanmin  eksik kaldigint  diistintiyorum...” (Goriisme Kaydi:
OEl)

“...Og‘rencinin derse katilmasi, tartisma  ortanmmn
yaratimast ¢ok onemli... Ancak sinifin kalabalik olmasi, oturma
diizeni ogrenci katilmum olumsuz etkiliyor. Isbirligine dayali
ogrenme ortami hazirlamaya ¢alistyorum ama sinif ortamu etkili bir
sekilde gruplar halinde calismaya elverissiz. Bu nedenle
tasarladigum bazi etkinlikleri sinifin yerlesim diizenine bagh olarak
gerceklestirmekte sitkinti yasadim...” (Goriisme Kaydi: OE2)

“...(Sinif) egitim ortami olarak herkesin birbirini rahatlikla
gorebilecegi ayni zamanda duyabilecegi bir ortam degildir.
Ogrenciler ¢cok  fazla oldugu icin  sandalyeleri — hareket
ettiremiyorsun, Ogrenciler arka arkaya sira diizeni biciminde
oturuyor. Kalabalik bir smif, bu suf ortaminda tiim ogrencileri
tartismaya katmak miimkiin olmuyor... (tartisma) benim icin bu
ders icin onemli. Bu sinif ortanunda ogrenciyi aktif hale getiren
yontemleri uygulamak oldukca giic[.] Bu nedenle ¢ogu zaman
swifta etkin bir rol iistlenmek zorunda kaldim. Bu anlamda
istediklerimi tam olarak yapabildigimi diigiinmiiyorum... ”
(Goriisme Kaydi: OE3)

Yukarida, goriisme kayitlarindan yapilan alintilarda 6gretim elemanlar;
ogrencilerin derse katilimina ve simifta tartisma ortaminin yaratilmasina Onem
verdiklerini ancak yerlesim diizeni ve Ogrenci sayisinin bu tiir etkinliklerin
gerceklestirilmesini - sinirlandirdigimi  belirtmislerdir. Ogretim elemam OE1’in
“benden hoca olarak orada (o simif ortaminda) beklenen daha ¢ok konferans
tarzinda konunun sunulmas1” aciklamasi irdelendiginde, siniftaki 6grenci sayist ve
yerlesim diizeninin Ogretim elemanini bu diisiinceye yonelttigi anlagilmaktadir.
OE2’nin “...tasarladigim baz1 etkinlikleri sinifin yerlesim diizenine bagli olarak
gerceklestirmekte sikinti yasadim...” ve OE3’iin “...cogu zaman sinifta etkin bir
rol istlenmek zorunda kaldim...” ifadeleri de smmifin fiziki 6zelliklerinin
ogrencilerin etkin katilimini sinirlandirdigini; bunun yaninda 6gretim elemanlarinin
zorunlu olarak geleneksel rol ve sorumluluklar iistlendiklerini ortaya koymaktadir.
Ogrenci goriigmelerinden elde edilen bulgular da 6gretim elemanlarinin goriislerini
destekler niteliktedir:

“...Bizim aktif olmamizi saglayan bir suuf ortam degil.
Stralar arka arkaya sikisik bir sekilde diizenlenmis ve oldukca
kalabalik swiflarda ders isliyoruz. Bu nedenle konulari yeterince
tartisamiyoruz. Hocamin anlatmasi ile simirli kaliyor.” (GOriigsme
Kaydi: 3K1)



“...Smflarin kalabalik olmasinin dgretmeni sinifta daha aktif
hale getirdigini diisiiniiyorum. Bizler pasif kalryoruz.” (Gorlisme
Kaydi: 4E2)

Goriisme kayitlarindan yapilan yukaridaki alintilarda 6grenciler, siniflarin
kalabalik oldugunu belirterek derse etkin katilmalarin1 saglayan etkinlikleri
gerceklestirmede giicliik ¢ektiklerini, bu nedenle 6gretmenin daha etkin rol aldigini
belirtmektedir. Elde edilen bulgular; smnifin fiziksel ©zelliklerinin, &6gretim
elemaninin yontem-teknik sec¢imini sinirlandirdigini, bu 6zelliklerin 6gretim
elemanin “ogretmen merkezli” bir egitim durumu diizenlemeye yoOnlendirdigini
ortaya koymaktadir. Ogrencilerin etkin katilmim ~ gerektiren etkinlikleri
sinirlandirarak, 6gretmen merkezli egitim durumlarinin diizenlenmesine neden olan
fiziki ortam ve diizenlemeler,, ayn1 zamanda dgrenci algilarini da etkilemektedir:

“...Universitede daha farkli bir simif ortamimn olmasim
beklerdim. Diistincelerin tartisildigi, herkesin diisiincesine deger
verildigi, demokratik bir sinif ortamu olabilirdi. Ancak diizensiz,
kalabalik siniflar boyle bir ortamin yaratilmasini engelliyor.
Konular yeterince tartisilamiyor bu da bizim goriislerimize deger
verilmediginin bir gostergesi...” (Goriisme Kaydi: 2K2)

“...Og‘retmen dersi kendisi anlatti, bizler not tuttuk. Zaman
zaman sorularla bizi derse katmaya c¢alisti, tartisma ortanmi
yaratmaya c¢alisti ancak sinif o kadar kalabalik ve arka arkaya
oturuyoruz ki birbirimizin yiiziinii gormekte zorlaniyoruz. Bircok
defa siirekli parmak kaldirdigim halde soz hakki bana gelmeden
farkly bir konuya gectigimiz oluyor... Boyle durumlarda kendimi
kotii hissediyorum sanki benim diisiincelerimin bir onemi yokmug
gibi geliyor...” (Goriisme Kaydi: 3K2)

“...Bazen ogretmenlerimizin anlatim yontemi disinda farkl
bir ogretim yontemi bilmediklerini diigiinmiisiimdiir. Bizi diisiinmeye
sevk eden etkinlikler neden yapilmiyor? Hazir bilgilerin aktarildigi
bir ortamda bizim diigiincelerimize  goriislerimize  deger
verilmedigini diisiiniiyorum oysa tiniversite ortami boyle olmamall
diisiincelerin tartisildigi bir yer olmali. Ogretmenlerimize haksizlik
etmek de istemiyorum. Onlar elbette farkli yontemler de
biliyorlardir. Ancak kalabalik bir sunif diizeninde bagka yol da yok
sanrim.” (Goriisme Kaydi: 4E1)

Ogrenci goriigmelerinden yapilan alintilarda, Ogretim elemanlarmin
ogrencilerin derse etkin katitlimlarin1  saglamak i¢in ¢aba harcadiklari
anlasilmaktadir. Buna ragmen, sinifin fiziki ortaminin (siniftaki 6grenci sayisi ve
yerlesim diizeni) 6grencilerin etkin katilimlarini sinirlandirdigi ve hazir bilgilerin
aktarildigr bir ortam olmasina neden oldugu goriilmektedir. Yukaridaki dgrenci
goriisme kayitlarindan yapilan alintilarda 3K2, 6gretim elemaninin zaman zaman
soru-cevap teknigi ve tartisma yontemi ile 68renci katilimini saglamaya calistigini
ancak smnifin kalabalik olmasindan dolayr birgok defa simifta séz hakkinin
kendisine gelmedigini ve bu durum karsisinda kendi goriislerine deger
verilmiyormus gibi hissettigini soylemektedir. Sinifin fiziki ortaminin, dgrenme-
Ogretme siirecinde Ogrencilerin etkin katilimlarini sinirlandirmasinin 6grencilerde,
“ogrenci goriislerine deger verilmedigi algisina” yol actig1 belirlenmistir.

3.2 Etkilesimi Simirlandiran Fiziki Ortam

Elde edilen bulgular, smifin fiziki ortam ve diizenlemelerinin 6gretmen-
0grenci, 6grenci-ogrenci etkilesimini nasil etkiledigini ortaya cikarmaktadir:
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“...Ogrenciler sira diizeni seklinde oturuyor ve sinifta 43
ogrenci var. Sandalyeler birbirine ¢ok yakin... Ogrenciler paltolar
ile oturuyor. Giindiiz olmasina ragmen sinifi aydinlatmak icin
lambalar yanmiyor. Ogretmen konuyu anlatiyor &grenciler not
tutuyor... Ogretmen  ‘GS8retmen-ogrenci, oOgrenci-oSretmen ve
ogrenci-ogrenci etkilesimini azaltmayacak sinifta bir diizen olmal’
dedi ve ekledi ‘Bireyler ortamdan bagimsiz olamaz.” Bunun iizerine
bir dgrenci soz alarak, ‘Hocam soylediklerinize gore bu sinifin
ortamu etkilesime uygun degil. Universitede bu etkilesim onemli
degil mi?’ diye sordu. Ogretmen giiliimseyerek ‘soylediklerim tiim
ogrenme-ogretme ortamlart icin gecerli bir durum, dolayisiyla
tiniversite de boyle olmalidir. Ancak bu sinif cok kalabalik, boyle
bir diizen olusturmak miimkiin goriinmiiyor.” dedi...” (Gdzlem
Kaydi: OMD3-5.Hafta)

Gozlemlerde simiflarin  kalabalik oldugu ve oOgrencilerin sira diizeni
biciminde arka arkaya oturduklart belirlenmistir. Yukarnidaki gozlem kaydi
incelendiginde de; 6gretim elemaninin “...etkilesimi azaltmayacak sinifta bir diizen
olmal1” sozii lizerine dgrencinin, “Hocam soylediklerinize gore bu sinifin ortanu
etkilesime uygun degil. Universitede bu etkilesim 6nemli degil mi?” bi¢imindeki
sorusu ve Ogretim elemaninin “Bu simif ¢ok kalabalik, boyle bir diizen olusturmak
miimkiin goriinmiiyor.” biciminde agiklamada bulunmasi, sinif ortaminin etkilesim
acisindan uygun olmadigimi ortaya koymaktadir. Bu durum ayrica 6gretim
elemaninin verdigi kuramsal bilgiler ile uygulama arasindaki tutarsizligi da
gostermektedir. Siniftaki 6grenci sayisinin fazla ve yerlesim diizeninin sira diizeni
biciminde olmasinin 6gretmen-0grenci ve Ogrenci-Ogrenci etkilesimini olumsuz
yonde etkiledigi belirlenmistir. Ogrenci goriisme kayitlarindan elde edilen veriler
de gozlemlerden elde edilen verileri destekler niteliktedir:

“...Hocalarumz, ‘Sizler ogretmen olacaksimiz!’ diye soze
baslarlar ve ‘Ogrencilerinizin gelisim ozellikleri, ihtiyaclar
dogrultusunda ogrenme ortamlart hazirlayacaksiniz, ogrenci
kattlvmumi  saglamak icin uygun kosullar yaratacaksimiz.” gibi
bilgiler verir... Bir de kendileri soylediklerini uygulasalar daha
inandirict olacak...  Ozellikle ben derslerde konusurum ama
swralarin diizensiz arka arkaya siralandigi bir sinif ortaminda ayni
zamanda soguk, havasiz, kalabalik bir sinifta olmak beni olumsuz
etkiliyor. Bu yiizden bazen camim hi¢ konusmak istemiyor. Dersin
bir an dnce bitmesini bekliyorum...” (Goriisme Kaydi: 3K?2)

“...Swmfin fiziki kosullarinin etkili 6grenme ortami yaratacak
bicimde diizenlenmesi gerektigini hocalariniz derslerde anlatir.
Ancak bizim sinif ortaminda boyle bir durum soz konusu degil.
Stralar ¢ok sikistk bu nedenle siralarin arasindan gecerken
bunalryorum. Bir de cok karanlik zaten, karanlikta beni bunaltan
bir diger etken... Sinifta pencereler cok yukarida oldugu icin ¢cogu
zaman agtlmiyor, havasiz havasiz ders isleniyor, o da ¢ok kotii bir
etken. Bu suf ortaminda derse de katilma istegi duymuyorum...
Acikgast bizden hocalarimizin boyle bir beklenti icinde olmalarina
ragmen derslerde konusmak da istemiyorum girip ¢ikiyoruz yani...”
(Goriisme Kaydi: 4K4)

Goriisme kayitlarindan yapilan alintilarda 6grenciler, 6gretim elemanlarinin
derslerde smifin fiziki kosullarimin etkili 6grenme ortami yaratacak bicimde
diizenlenmesi gerektigini, katilimin ©nemini ve derse katilim beklentilerini
belirtmektedir. Ancak 6grenciler smifin fiziki ortaminin ogretim elemaninin



soylediklerini gerceklestirmeye uygun olarak diizenlenmedigini, sinmif ortaminin
kalabalik, soguk, havasiz ve karanlik oldugunu, siralarin 6grencilerin birbirlerinin
ensesini gorecek sekilde diizenlendigini bu nedenle dersten zevk almadiklarimi ve
derse katilim istegi duymadiklarini sdylemektedirler. 3K2, 6gretim elemaninin
“...0grencilerin gelisim 6zellikleri, ihtiyaclar1 dogrultusunda 6grenme ortamlari
hazirlanmasinin ve dgrenci katilimini saglamak icin uygun kosullar yaratilmasinin
gerekliligi’ne iligkin bilgi vermesine ragmen smif ortaminin buna uygun
olmadiginmi belirtmekte ve bu durumun derste konusmak istememesine neden
oldugunu ifade etmektedir. Bu baglamda, sinifin etkilesimi siirlandiran fiziki

ozelliklerinin, 6grencilerin “derse katilim istegini azalttigi” sdylenebilir.

Ogrenci goriisme kayitlarindan elde edilen bulgular, 6gretmen-6grenci ve
Ogrenci-ogrenci etkilesimini sinirlandiran fiziki ortamin, 6grencilerin derse katilim
istegini azaltmast yaninda Ogrencilerin fiziki ortama iliskin algilarin1 da ortaya
cikarmaktadir. Senemoglu (2004), algilamay1 etkileyen faktorlerden birinin
beklentiler oldugunu ve bir olay ya da objeye verdigimiz anlamin, yasantilarimizla
kazandigimiz beklentilerden etkilendigini belirtmektedir. Elde edilen bulgular,
ogrencilerin sinif ortamina iliskin beklentilerini ve bu beklentilerinin nasil farkl
algilara neden oldugunu gostermektedir:

“...Daha diizenli bir sinifta hoca da daha diizenli bir ders
anlatir bence... Boylece biz derse daha sevkle gireriz ve derste de
daha istekli oluruz. Bize verilenin karsiliginda biz de bir seyler
yapmak isteriz. Ama ders gordiigiimiiz sunif ortamina baktigimizda
bizim derse istekli girip girmemizin Onemsenmedigini anlamak
miimkiin, ogrencinin dikkate alinmadigr zaten belli ama aym
ortamda bulunan ders veren hocalar icin de aym durum soz
konusu... ” (Goriigme Kaydi: 2E1)

“...Hocalarumiz hemen hemen tiim derslerde ‘sinifi
diizenlerken ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclart dikkate alinmali, derse
giidiilenmeleri saglanmali’ der. Kendilerinin de bunu dikkate
almalarint  beklerdim ama iiniversite icin bu gecerli degil...”
(Goriigme Kaydi: 3E1)

“...Dort yil boyunca sunu anladim ki iiniversitede dgrencinin
duygular, ihtiyaclar olamaz... olsa da kimse dikkate almaz... Bize
sunulan fiziksel ortam bunun en acik gostergesi bence... Ogrenci
hangi kosulda olursa soguk, karanlik, kalabalik siniflarda,
gorevlerini yerine getirmek, dersini dikkatle dinlemek zorunda
bizden beklenen bu...” (Goriisme Kaydi: 4K3)

Yukaridaki alintilarda 6grencilerin, sinifin fiziki ortam ve diizenlemelerinde
Ogrenci ihtiyaclarinin ve duygularinin dikkate alinmasi gerektigine iliskin
beklentilerinin oldugu ancak bu beklentilerinin karsilanmadigini ve kendilerine
sunulan fiziki ortam ve diizenlemelerden memnun olmadiklarini belirttikleri, bu
durumdan iiniversitede Ogrenci ihtiyaglarinin ve duygularimin géz ardi edildigi
cikariminda bulunduklari anlagilmaktadir. Bu durum, dgrencilerde “iiniversitede
ogrenci ihtiyaclarina ve duygularina onem verilmedigi” algisinin olugmasina
neden olmaktadir.

Ogretmenlik meslek bilgisi derslerinin genellikle bodrum kattaki simiflarda
islenmesinin Ogrenciler tarafindan nasil algilandigma iligkin bulgular da elde
edilmistir:

“...Ozellikle ogretmenlik meslek bilgisi dersleri cogunlukla
bodrum katta... Boliimiin kendi hocalarina daha iist kattaki siniflar
vermek gibi bir egilimin oldugunu diisiiniiyorum. Ogretmenlik
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meslek bilgisi dersleri genellikle bodrum katta yapilir. Ogrenciler
bu derslere deger verilmedigi, onemsenmedigi gibi duygularin
zaman zaman bana ifade ediyorlar...” (Goriisme Kaydi: OE3)

“...0Ogretmenlik meslek bilgisi derslerini genellikle bodrum
kattaki swflarda aldim. Bodrum kattaki bu swuuflar havasiz,
karanlik, soguk, siwralar diizensiz. Bu siniflarda aldigim derslerin
verimli gectigini soyleyemem. Dersin bir an dnce bitmesi icin dua
ederek gecen derslerdi. Bundan dolayt yeterince bu derslere onem
verilmedigini diigiiniiyorum...” (Gorigsme Kaydi: 3E2)

“...Materyal  gelistirme, ogretimde  planlama  ve
degerlendirme, sinif yonetimi ve bu sene de rehberlik dersini
bodrum kattaki siniflarda isledik. Bodrum katta derse girmekten
nefret ediyorum. Bu derslerin bizim icin onemli oldugunun
farkindayim. Ancak boliim baskam herhalde bu derslerin oneminin
farkinda degil...” (Goriisme Kaydi: 4K3)

Goriisme kaydinda ogretim eleman1 OE3 o6gretmenlik meslek bilgisi
derslerinin ¢ogunlukla bodrum kattaki siniflarda islendigini belirterek, 6grencilerin
bu durumu, sdz konusu derslere Onem verilmedigi biciminde yansittiklarini
soylemektedir. Ogrenci goriisme kayitlarindan yapilan almtilar da bu goriisii
destekler niteliktedir. 3E2nin, *...Ogretmenlik meslek bilgisi derslerini genellikle
bodrum kattaki simiflarda aldim... Bundan dolayr yeterince bu derslere 6nem
verilmedigini diisiiniiyorum...” bi¢imindeki ifadesi dikkat cekici bir Ornektir.
Yukaridaki goriisme kayitlarindan yapilan alintilardan, 6gretmenlik meslek bilgisi
derslerinin bircogunun bodrum katta yer alan dersliklerde islendigi, sinifin fiziki
kosullarinin derslerin verimli ge¢mesini olumsuz etkiledigi ve Ogrencilerin bu
durumdan mutlu olmadiklar1 anlasilmaktadir. Ogrencilerin, derslerin olumsuz
kosullara sahip olan bodrum kattaki dersliklerde islenmesini, “ogretmenlik meslek
bilgisi derslerine onem verilmedigi” biciminde yorumladiklar: ortaya ¢ikmaktadir.

4. TARTISMA VE SONUC

Smifin fiziki 6zellikleri, 6grencilerin etkin katilimin1 gerektiren etkinlikleri
sinirlandirarak 6gretim elemanini, 6gretmen merkezli 6gretme-Ogrenme siireci
diizenlemeye  yonlendirmektedir. Ozellikle Ogretmenlik Meslek  Bilgisi
programinin; 6grencilere “0gretmen merkezli anlayis” yerine “6grenci merkezli
anlay1s” kazandirmayr hedefledigi diisiiniildiigiinde 6grenci sayisi ve yerlesim
diizeninden kaynaklanan ortiilk programin, resmi programla uyusmadigi ve ortiik
programin dgretmen merkezli anlayis1 destekledigi sdylenebilir. S6nmez (2004),
geleneksel egitim anlayisina gore diizenlenmis bir smifta Ogretmenin, bilgi
aktardigini ve 6gretmen merkezli bir egitime yoneldigini belirtmektedir. Gair ve
Mullins’e (2001) gore, egitim-6gretim icin hazirlanmis olan sinirh fiziksel ¢evre,
egitimcilerin pedagoji ile ilgili tercihlerini sinirlamakta ve yenilik¢i programlardan
alikoymaktadir. Ayrica 6grencilerin fiziksel ve zihinsel faaliyetlerine sinirlamalar
getirmektedir. Bu durum ortiik programi aciga c¢ikarmaktadir. Hesapcioglu (1994)
okul yapilarinin mimari bicimlerinin, bir okulda bulunan ara¢ gereclerin ve sinif
basina diisen dgrenci sayisinin, belli bir tiir 6gretime ve 6grenci-6gretmen iligkisine
izin verdigini belirtmektedir.

Smifin fiziki ortam ve diizenlemelerinin 6gretim elemanini 6gretmen
merkezli egitim durumu diizenlemeye yonlendirmesi duyussal 6zellikler agisindan
ogrencilerde, “Ogrenci goriislerine deger verilmedigi” algisina neden oldugu
sonucuna ulagilmistir. Ogrencilerdeki “Ogrenci goriislerine deger verilmedigi
algis’” amacglanmamis bir 6grenme niteligi tasimaktadir. Bu durum sinifin fiziki
ortam ve diizenlemelerinin gizli etkisini ortaya ¢ikarmaktadir.



Smifin fiziki ortam ve diizenlemelerinin 6gretme-0grenme siirecindeki
etkilesimi siirlandirdigr belirlenen bu arastirmada, etkilesimi sinirlandiran bir
resmi programdan séz edilemeyecegi icin etkilesimi sinirlandiran fiziki ortam ve
diizenlemelerin ortiik programdan kaynaklandigi sonucuna ulasilmistir. Bacanl
(2006), gizli miifredatin (ortiik programin) bir pargasi olarak ele alinabilecek en
acik faktoriin sinif diizeni oldugunu ileri siirmektedir. O’na gore sinif, tiim siralarin
O0gretmen masasina yonelik olarak dizildigi bir goriiniim sergiliyorsa, bu goriiniim,
ogrencilerin Oncelikle Ogretmenle iliskiye girmeleri gerektigi, kendi aralarinda
etkilesimin sinif ortaminda yasaklanmis oldugu anlamini tasimaktadir. Boyle bir
sinif diizeni Ogrencilerin sosyal iliskilerini en aza indirgedigi i¢in, sosyal
gelisimlerini de olumsuz yonde etkilemektedir. Buna bagli olarak arastirmada,
resmi program, (ders programinin) etkilesimin 6nemini vurgulamasina ve dgretim
elemanini etkilesimi artiran diizenlemelere yonlendirmesine ragmen sinifin fiziki
ortam ve diizenlemelerinden kaynaklanan ortiikk programin etkilesimi artirmaya
yonelik egitsel cabalar1 desteklemedigi ve ogrencilerin derse katilim istegini
azalttig1 sonucuna ulasilmistir. Aydin’a (2000) gore, basarilt bir yerlesim diizeni,
sinif ici etkilesimi ve dgretimi olumlu yonde etkilemektedir. Erden (2005), sinifta
siralarin diizenlenis bicimiyle Ogrencilerin giidiisii, derse katilimi, &grencilerin
birbirleriyle etkilesimi arasinda iliski oldugunu vurgulamakta ve Ogretmenin,
Ogretimi destekleyici bicimde uygun yerlesim diizeni olusturmasi gerektigini
belirtmektedir.

Aragtirmada ayrica, resmi programda, simfin fiziki ortam ve
diizenlemelerinde 6g8renci ilgi ve ihtiyaclarimin dikkate alinmasi gerektigi
belirtilmesine ragmen, Ogrenci ilgi ve ihtiyaclarimin dikkate alinmadig,
ogrencilerin kendilerine sunulan fiziki ortam ve diizenlemelerden memnun
olmadiklar1 belirlenmistir. Bu durum Ogrencilerde, “iiniversitede &grenci
ihtiyaglarina ve duygularina 6nem verilmedigi” algisina neden olmaktadir. Oysa
resmi programda (ders programi) 6grencilere, 6grenci ilgi ve ihtiyaglarinin sinifin
fiziki ortam ve diizenlemelerinde dikkate alinmasi gerektiginin Ogretilmesi
hedeflenirken, iiniversitede Ogrencilere sunulan simif ortaminin bu durumu
yansitmamasi bir celiski yaratmaktadir. Zinnecker’in (1975) ortiik programla
ogrencilere “Universiteler, duygularin bastirilmas1 gereken bir yerdir.” mesaji
verildigini belirtmesi bu arastirmanin sonuclarini destekler niteliktedir.

Arastirmanin sonuclarindan bir digeri ise; Ogretmenlik meslek bilgisi
derslerinin genellikle bodrum kattaki dersliklerde islenmesi ve bu dersliklerin
etkilesim acisindan olumsuz fiziki 6zelliklere sahip olmasi nedeniyle 6grencilerde
“ogretmenlik meslek bilgisi derslerine 6nem verilmedigi” algisinin ortaya
cikmasidir. Bu durum, idarenin kasith ya da kasitsiz olarak yaptigi fiziki
diizenlemelerin gizli etkileri olarak degerlendirilebilir. Simiflarin fiziki kosullarinin
dersin verimliligini ve 6grencilerin derse karsi tutumunu etkilemesinin beklenen ya
da bilinen bir sonu¢ oldugu sdylenebilir. Ancak 6grenciler tarafindan siniflarin
fiziki kosullarinin, idarenin o derse verdigi ©Onemin bir gostergesi olarak
algilanmas1 amac¢lanmayan bir sonug ya da fiziki diizenlemelerin gizli etkisi olarak
diistiniilebilir. Ozetle, ogretmenlik meslek bilgisi derslerindeki fiziki ortam ve
diizenlemelerden kaynaklanan ortiik programin, resmi programi desteklemedigi ve
ogrencilerde genellikle olumsuz duyussal 6zelliklerin gelisimine neden oldugu
goriilmektedir.

5. ONERILER

Ogretmenlik meslek bilgisi derslerinde verilen sinifin fiziki ortam ve
diizenlemelerine iligkin kuramsal bilgilerin, dersin islendigi simf ortaminda
uygulamaya doniistiiriilmesi resmi programi desteklemesi acisindan Onemlidir.
Sinifin fiziki ortam ve diizenlemelerinden kaynaklanan ortiik programin, dgrenciler
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iizerindeki olumsuz duyussal etkilerini en aza indirmek amaciyla simifin fiziki
ortami resmi progranu destekler nitelikte diizenlenmelidir. Ortiik programin ders
programlarini desteklemesi, 6gretimin etkililigi agisindan onemlidir. Bu nedenle,
Ogretim elemanlan ortiikk program konusunda bilin¢lendirilmelidir. Bununla birlikte
bu arastirma, fiziki ortam ve diizenlemelerden kaynaklanan ortiik programa iliskin
boliimler aras1 karsilastirmalarin yapildig yeni ¢alismalara 151k tutabilir.
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