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COGRAFYA OGRETIMINDE AKTiF OGRENME
UYGULAMALARI (Hava Kirliligi)

Active Learning Application of Geography Teaching
(A Simple of Air Pollution)

Hakan ONAL® Ersin GUNGORDU™
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Problem Durumu: Bilgi ve teknolojinin bag dondiiriicii bir hizla gelistigi bir ortamda, egitim
stratejilerinin gozden gecirilmesi, bunlarin degisen zamana ayak uydurmasi ve giiniin kosullarina
cevap verebilmesinin gerekliligi herkes tarafindan kabul edilmektedir. Toplumda demokrasinin
gelismesi ve yerlesmesine paralel olarak egitimin niteliginin, gerek egitici ve egitilenin rolii agisindan
gerekse Ogretim yontem, teknik ve stratejileri agisindan degisime ugradigr goriiliir. Cografya Ogretimi
de siirekli bu ¢erceve etrafinda tartisilmakta ve 6gretilen konularin teoriden ileri gidemedigi goriisi
yayginlagmaktadir. Ancak yapilan bir¢ok calisma gosteriyor ki cografya bilgilerinin Ogrencilere
sunulma bigimi, 6grencilerin konulari ve kavramlari anlama ve anlamlandirma arasinda degisken bir
ogrenme sekli ile karsi karsiya kaldiklarimi gostermektedir. Bu calisma da; aktif 6grenme yaklagimi
ile geleneksel 6gretim yontemleri ile verilen cografya derslerini alan d6grencilerin akademik basarilar
arasindaki farki gostermektedir.

Arastirmanin Amaci: Bu aragtirmanin temel amaci, 6grencilerin, ogrenmeleri gereken
konular1 6ncelikle 6nemsemesi ve nigin 6grenmesi gerektiginin farkinda olarak, kendilerini 6grenme
isine bizzat katmalar1 prensibine dayali Aktif Ogrenme yaklagim ile 6gretmen merkezli olarak ta
bilinen geleneksel ogretim yontemleri kullanilarak verilen konulari, anlama ve anlamlandirma
diizeyleri arasindaki farklari tespit edebilmektir.

Yontem: Calisma, Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi Tlkogretim Boliimid,
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dali son simf &grencilerinden akademik basarilari arasinda
anlamli bir fark bulunmayan A Subesi deney, B Subesi ise kontrol grubu olarak secilmistir. Cevre
Sorunlar1 Cografyast Dersi igerisinde yer alan hava kirliligi konular1 deney grubu 6grencilerine aktif
ogrenme yontemleri ile kontrol grubu Ogrencilerine ise geleneksel dgretim yontemleri ile verilmig
sonra da dgrenciler konularla ilgili sekiz soruluk ¢oktan se¢meli bir teste tabi tutulmuslardir.

Bulgular ve Sonuclar: Ogrencilere, aktif 6grenme ve geleneksel Ogretim yontemleri
kullanilarak verilen derslerin sonucunda hava kirliligi, asit yagmurlari, ozon tabakasi, sera etkisi ve
hava kirliliginin gcevre ve insan ilizerindeki etkisi konulu sekiz adet coktan se¢meli soruya 6grencilerin
vermis olduklart cevaplar degerlendirilmis, sonugta; aralarinda anlamli farkli bulunmakla birlikte,
aktif 6grenme yontemlerinin kullanildigi A subesi 6grencilerinin akademik basarisinin geleneksel
Ogretim yontemlerinin kullanildig1 B Subesi 6grencilerinden daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir.

Oneriler: Yapilan caligma ile elde edilen bulgular, cografya égretimi nasil olmaldir?
Sorusuna; dgrencilerin konunun igerisine sokularak ve mutlaka derslere aktif katilimlarimin
saglanarak olmas1 gerekliligini ortaya koymaktadir. Ustelik bu sonug, cografya ogretimi ile ilgili
daha once yapilmis olan caligmalarin sonuglarini da destekler bir niteliktedir. Buradan yola cikarak,
cografya Ogretimi yapan biitiin yiiksekogretim kurumlarinda, cografya 6gretiminde mutlak suretle
aktif 6grenme yontemlerine yer verilmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Cografya 6gretimi, ¢evre bilinci, aktif 6grenme, hava kirliligi

ABSTRACT

The Problem: In a world in which knowledge and technology develop rapidly, the necessity
of scrutinizing education strategies, making them keep pace with the changing time and their being
able to see to the needs of the day is accepted by everyone. With the development of the democracy in
the society, it is seen that the quality of education both in the matter of teacher and student and in the
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matter of education method, strategy and techniques has changed a lot. The education of geography
has always been discussed in the light of these changes and the idea that the lessons are taught just
theoretically has begun to spread. But according to the studies, the style of presenting geography to
student’s shows that students face with a learning style that changes between understanding and
interpretation of the lessons and concepts. This study demonstrates the difference of academic success
between the students that were taught geography with active learning and the students that were
taught with traditional teaching methods.

Purpose of the study: The aim of this research is to show the difference between the levels
of understanding and interpretation of the students who were taught with the Active Learning
Approach, which requires students to consider the topic they should learn important and be active in
the process of learning and students who were taught geography with the traditional methods, also
known as teacher-centered.

Methodology: In the study, the senior class students of Necatibey Education Faculty, Primary
Education Department, Social Science Teaching department were investigated. Branch A was chosen
as experiment group and Branch B was chosen as control group. There was not a meaningful
difference between the academic successes of the groups. The topic of Air Pollution, which is the
matter of Geography of Environmental Problems, was taught to the experiment group with Active
Learning Methods and it was taught to the control group with traditional teaching methods. Finally,
the students were subjected to a multiple choice question test consisting of eight questions.

Findings and Results: After the students were taught with the methods of Active Learning
and traditional teaching methods, the answers of the students to the multiple choice question test
consisting of eight questions including the topics of air pollution, acid rain, ozone layer, the effect of
greenhouse and the effects of air pollution on environment and people were evaluated. As a result, it
was found that though there was a meaningful difference among them, the academic success of
students of Branch who were taught with Active Learning methods was higher than the students of
Branch B who were taught with traditional methods.

Recommendations: The findings of the study shows that the answer of the question “how
should the geography teaching be?” should be “by making the students be a part of the topic and by
making them take an active part in the lesson.” Also, this result supports the results of the studies that
were done before. Finally, it is suggested that in all the universities that gives geography lessons, the
active learning strategies should certainly be adopted in geography teaching.

Key Words: Geography teaching, environmental conscious, active learning, air pollution

1.GIRIS

Biitiin bilimlerin, insanlarin ilgi ve ihtiyaclarindan kaynaklandig1 gercegini
gdz oniinde bulunduracak olursak, bu gercekten uzaklasan bilimlerin yeryiiziindeki
gorevlerinin de sona ermesi bir o kadar gercek ve yakindir. Bu gercekten yola
cikarak cografyayr da giiniin ihtiyacglarina cevap verebilen gecmisle arasindaki
stireci 0greten ve gelecege yonelik planlamalar yapmamiza yardimei olan bir bilim
olarak ayakta tutmak zorundayiz.

Insanin cografya ogrenimine ihtiyacinin yaratihisindan geldigini soyleyen
Sahin (2003: 29)’e gore biitiin insanlar, yeryiiziinde bulunan farkli yerleri, farkli
insanlari, kendisiyle yasadig1 yer arasindaki mekéansal iliskiyi algilamak, anlamak
ihtiyact duyarlar. Cografyayi tanimlarken de zaten herkesin iizerinde durdugu ortak
tanimlardan birisi cografyanin; insan-yasanilan bdlge-cevre incelemesinde
diinyanin fiziksel ve kiiltiirel boyutlarim bir arada diisiinen biitiinlestirici bir
bilim oldugudur.

Yukaridaki tanimdan yola c¢ikarak diyebiliriz ki cografya sadece yasanilan
mekan ile sinirli olmayip sorunu veya olaylart kiiresel boyutta da diisiinebilme
becerisi elde etmeye yaramaktadir. Bu konu Geography Education Standards
Project (1994) igerisinde de, bes cografi beceri (Cografi sorular sor, Cografl
bilgiler kazan, Cografi bilgileri diizenle, Cograf1 bilgileri analiz et, Cografi sorulara
cevap ver) ogrencilerin cografi diisiinme becerilerinin gelistirilmesine olanak saglar
diye ifade edilmektedir.
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Cografyanin iizerinde durdugu konulardan birisi de ¢evre ve insan arasindaki
karsilikli iligkiler ve sonuglaridir. Dogal kaynaklarin siirli oldugu, bu sinirh
kaynaklarin biitiin insanligin ortak mali oldugu ve bunlarin savurgan
kullamilmamas1 gerektiginin kavratilmasi cografyanin ve cografyacilarin gérevleri
arasinda gelmektedir. Cevre kirliliginin nasil olustugunu, bunlarin insanlara
etkilerini ve bu kirliliklerin ortadan kaldirilmasinin gerekliliginin dgretilmesi ve bu
amaca yonelik gerekli bilincin verilmesi yine cografya Ogretiminin temel
amaclarindan birisini olusturmaktadir.

Asil konusunu, cevredeki canli ve cansiz varliklarla insan arasindaki
etkilesimin olusturdugu cografya icerisinde ¢evrenin hem dogal hem de kiiltiirel
elemanlar1 birlikte verilmektedir. Cevre ile ilgili bilgilerin en c¢ok yer aldig
cografya ayni zamanda cevre bilincinin de en fazla verildigi derstir.

Insanlara gerekli teorik bilgilerle birlikte bunlarin hayata uyarlanmasinda
yardimc1 olabilecek uygulama alanlarimin da Ogretilmesi Ogrenmeyi daha da
anlamli kilmaktadir. Sadece teorik bilgiler yigin1 olan bilgilerin verilmesi
ogrencilerde kalici 6grenme yerine ani kurtaran bir olgu olarak kalmaktadir. Bu
konuda yine cografyacilarin 1srarla tizerinde durduklar1 bir konu da cografyanin bir
bilgi koleksiyonu olmadigidir. Cografyacinin amact bilgi koleksiyonlari
icerisindeki konular1 hayat tecriibesi haline getirebilmek olmalidir. Bunun iginde
cagdas egitim 6gretim yontemlerinin kullanilmasi gerekmektedir.

Geleneksel olarak ta ifade edilen 6gretmenin aktif oldugu yontemlerin
kullanilmas1 6grencilerde sadece bilgi koleksiyonu olusturmaktadir. Buna karsin
ozellikle 6grencinin aktif durumda oldugu, 6gretmenin ise bir rehber konumunda
oldugu ogretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasiyla 68renci isin igerisine
bizzat girmekte ve sadece sonu¢ odakli degil siire¢ temelli bir 6grenme ortaya
cikmaktadir.

Ozellikle cevre gibi, hayati faaliyetlerimiz iizerinde olduk¢a nemli bir yere
sahip olan konularda bilgileri sinif ortaminda, teorik olarak vermek 6grencilerde
fazla bir etki meydana getirmeyecektir. Bunun yerine cevre konulari verilirken
mutlak suretle cografya laboratuarina bagsvurulmas: gerekmektedir. Bilimler
icerisinde laboratuar1 ve uygulama alanlarinin en genis olanmi cografyadir. O halde
bu kadar genis bir laboratuar elimizdeyken Ogrencileri okul duvarlar1 igerisine
hapsederek disarida olup biteni anlatmanin da fazla bir mantig1 olmasa gerek.

Bahar (2000) tarafindan 200 iiniversite 6grencisinin katilimi ile yapilan bir
caligmaya gore ogrencilerin ¢ogunun liselerdeki Cevre ve Insan dersini almus
olmalarina ragmen, ozon tabakasinin incelmesi ve sera etkisi gibi kamuoyunun ¢ok
yakindan takip ettigi giincel konularda bile yetersiz kalmalar1 ¢evre egitiminin nasil
olmasi gerektigi konusunu tekrar giindeme tagimistir.

Yukaridaki 6rnegi ¢cogaltmak hic de zor goriillmemektedir. O halde yapilmasi
gerekenler de bellidir. Ogrencilerin ufuklarini okul duvarlar ile ¢evrelemektense
onlar1 hayatin igerisine sokarak 6zgiir diisiinceli ve siireci kavrayabilen ve sonuca
kendilerinin varabilecegi yontem ve tekniklerin kullanilmasi gerekir. Cevre
konular1 denince de materyal bakimindan c¢ok =zengin bir siuf ortami
olusturabilecegimiz gibi, okul dis1 uygulamasi olarak da gozlem gezisi tekniginin
kullanilmas1 yerinde olacaktir. Ancak goézlem gezileri ile ilgili uygulamalara
gecilmeden Once mutlaka gerekli planlama ve 6n hazirliklarin diizenli bir sekilde
yapilmasi gerekmektedir.

Uygulama yaptirilacak konularda konu biitiinligiine ve yasamlan yere
mutlaka dikkat etmek gerekir. Ornegin, bu c¢alismanin uygulamasinin yapildig
Balikesir Kenti’nin, cografi mekan 6zellikleri itibariyle bir ova sehri olmasi, fosil



yakitlarin kullaniminin yayginligi ve motorlu tagit sayisinin fazlaligi, hava kirliligi
konusunda gézlem gezisi tekniginin kullanilmasinda 6nemli rol oynamustir.

Uygulamalar yaparken siki bir 6n hazirligin yani sira, planli hareket etmek
on sarttir. Calisma konusu olarak belirlenen hava kirliligi gibi giincel olaylar igin
de uygulama yaptirmadan Once meteorolojik verileri mutlaka dikkate almak
gerekir. Ogrencileri hava kirliligini uygulama ile anlatmak amaciyla disari
cikartifimizda pirill piril bir havayla karsilasacak olursak tam Ogrenme
gerceklesemeyebilir.

1.1.Cografya Ogretimi Nasil Olmahdir?

Bloomer (1971)’1n, ABD’de 26 eyalette gorev yapan 200 sosyal bilgiler
Ogretmeninin cografyada secilmis konularin ©nemi konusundaki goriislerini
inceledigi arastirmasinin sonucunda ortaya ¢ikan bulgulardan ilki; sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin mevcut cografya literatiiriinde Onerilen Ogretim konularina
gereken Onemi gostermedikleri ikincisi de, sosyal bilgiler Ogretmenlerinin
cografyay1 insan ve ¢evre arasindaki karsilikli iliski olarak, ¢cok azinin da mekansal
iligkiler ve dagilimlar seklinde algiladiklar ortaya ¢cikmustir.

Bednarz ve dig. (1994: 18) “Geography For Life: National Geography
Standards 1994 de “Cografya nedir? Bu yer nerededir? Bu yer nicin buradadir?
Bu yer burada nasil olugmustur? Bu yer diger yerlerle nasil bir etkilesim
icerisindedir?” sorularinin cevabini ancak, yeryiiziine bir cografyaci goziiyle
bakabilen cografya uzmanlarinin verebilecegini one siirmektedirler. Cografyanin
gizemli bir bilgi koleksiyonu olmadigini belirten arastirmacilar, aksine insan
yasaminin mekénsal boyutunun incelemesi olarak gormektedirler. Yeryiiziinde
yasayan insanlarin, iizerinde yasadiklari diinyayr ve hayatlarim siirdiirdiikleri
bolgelerin ozelliklerini bilme ihtiyaci duyarlar. Cografya biliminin, tek tek
bilgilerin ezberlenmesini degil, soru sorma ve problem c¢dzme becerilerini
gerektirdigi konusunun altin1 ¢izmektedirler.

Atalay (1991)’e gore Cografya dersinin amaci, Ogrencilere dogal ve
ekonomik cevrelerini tanitmak ve onlara ¢evreleri ile saglikli bir uyum kurma
diisiincesi ve giicli kazandirmaktir. Bu temel amaca ulasabilmek icin cografya
dersinde, oOgrencilerin dayanikli bilgi birikimi ve verimli bilgi edinmesi
saglanmakta; boylece c¢evreyle uyum kurmada bilimsel yaklasimdan
yararlanmasina olanak taninmaktadir.

Yerli ve yabanci arastirmacilar tarafindan cografyanin Ogretimi {izerine
yapilan calismalarin bircogu “cografyayr teorik bilgiler yign1 olmaktan
kurtarmaliy1z” sonucuna varmaktadir. Yapilan bunca ¢aligmalara ragmen cografya
denilince bir¢ok insanin aklina maalesef yeryiiziiniin tasviri gibi basit betimlemeler
gelmektedir. Bircok insan da cografya denilince konu olarak hala yonleri,
Kizilirmak’in uzunlugunu, Agr1 Dagr’nmin yiikseltisini, Tiirkiye’deki yillik yagis
miktarini, komiir rezervimizin ka¢ milyon ton oldugunu, yillik ne kadar bugday
drettigimizi vs. gibi teorik bilgileri algilamaktadir. Kullanilan &6gretim
yontemlerinin bir yansimasi olarak bilgilerin de teorik olarak aktarilip,
uygulamalarin yapilmadig1 ve 6grencilerin 6grenmeye aktif olarak katilmadigi bir
Ogretim sonucunda cografya dersleri de sikici bir hale gelmeye baslamistir.

Erden (1998: 38-39) 6gretmen ve dgrencilerin genellikle cografyayi; iilke,
sehir, nehir ve dag isimlerinin Ogrenilmesi olarak algiladiklarin1 belirterek, bu
yaklasimin Ogrencilerin cografyadan zevk almalarini ve dgrenmelerini olumsuz
yonde etkiledigini ifade etmektedir. Cografya konularinin 6grenciler icin anlaml
ve yararli olmasi igin cografya derslerinde kavram, ilke ve genellemelerin
ogretilmesine agirlik verilmelidir. Dolayisiyla cografyanin sadece dag, irmak, gol
adlar1 ve olciileri seklinde ezberlenmesi gereken bilgiler olmaktan ¢ikarilip, bu
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bilgilerin insanlar i¢in nasil daha faydali héle getirilebilecegini arastiran ve ortaya
koyan bir bilim olarak anlasilmasi gerekmektedir. Baska bir anlatimla,
Kizilirmagin “boyu”nun bilinmesi yerine; “huyu”nun bilinmesi cografyanin daha
oncelikli isidir (Sezer, 2002: 2).

Lacoste (1998: 11) cografyanin, sikict ve anlamsiz bir bilim dali haline
geldiginden bahsetmektedir. Gerekgesini de ‘“herkesin bildigi gibi cografyada
anlayacak bir sey yoktur, sadece ezberlemek gerekir ne olursa olsun son yillarda
ogrenciler, artik her iilkenin ve bdlgenin yer sekillerini, iklimini, akarsularini, bitki
ortiisiinli, niifusunu, tarimini, kentlerini, sanayi kollarim1 siralayan bu derslere
ilgisiz kalmaktadir. Ogrencileri bu ilgisizlie iten nedenlerin en énemlilerinden bir
tanesi cografya konularinin kazandirilmasinda kullanilan ve 6grenciyi pasif kilan
yontem, teknik ve stratejilerdir” diye belirtmektedir.

Ogrencilerin cografya konusundaki bikkinliklari siiphesiz 6grenimin genel
sikintisindan ileri gelmektedir. Bu konuda Lacoste, (1998: 101); “cografya
konusunda yeni ve eski uygulamalar arasinda bir¢cok farkliliklar bulundugundan
bahsetmekle birlikte, Cografya bilimi bugiin insan1 saskina ceviren pedagojik
uygulamalarina ragmen ge¢miste belli bir ilgi uyandirtyordu. Cografya kitaplarinin
gittikce resimlerle siislenmesine ve magazin dergilerine benzemesine ragmen,
cografya konusunda hala birtakim sikintilar bulunmaktadir. 1990 I yillarda
Fransa’da baslayan ve 2000 yilindan itibaren iilkemizi de sararak kamuoyunda
biiyiik bir ilgiyle izlenen baska iilkelerin tanitimlarinin yapildigi programlar,
cografya derslerine ve cografya Ogretmenlerine adeta bir darbe gibi gelmistir.
Ulkelerin giizel manzaralarimin gosterildigi ve bir pedagojik demagoji icerisinde
sunulan bu programlar ile 6grencilerle sinif ortaminda yapilan cografya arasinda
haksiz bir rekabetin baglamasina neden olmustur. Bunu yami sira cografya
derslerine olan ilginin azaliyor gibi goriinmesine ragmen piyasada satilan gorsel
yayinlardan dergiler ve ansiklopedik dokiimanlarin tirajlarina bakildiginda en ¢ok
ilgi uyandiranlarin igeriklerinin aslinda cografyadan ¢ok ta farkli bir sey olmadigi
goriilmektedir.”

Stoltman (1991: 1-3), cografya programu iizerine yapilan arastirmalarin
yetersiz oldugunu ileri siirerek cografya programm ile ilgili yapilan arastirmalarda
su iic soruya cevap bulunmasinin ©Onemi iizerinde durmaktadir. (1) Ne
ogretilmelidir?, (2) Hangi smnifta 6gretilmelidir?, (3) Nasil Ogretilmelidir?
Stoltman cografya egitimi alaninda yapilan arastirmalarda bu sorulara yanit
bulunamamasinin iiziicii bir durum oldugunu belirtmektedir.

Yurt disinda yapilan calismalarin yam sira Tiirkiye’de de cografya
egitiminin sorunlarindan en Onemlilerinin cografya egitimi ve Ogretimi iizerinde
yeterince durulmamasit ve cografya’da “ne”’yin? ‘“nerede” ve “nasil” Ogretilecegi
sorularina cevap verilmemesinin olusturdugunu gostermektedir (Sahin, 2001;
Doganay, 2002).

Lambert ve Balderstone (2000: 233), ogretim stratejisi seciminin icerik
secimi kadar 6nemli oldugunu 6ne siirmektedirler. Basarili bir 6gretim yapilirken
istenen Ogrenmeyi gerceklestirmek icin neye karar verilece§ini ve onun nasil
uygulanacaginin bilinmesi gerektigini ifade etmektedir. Cografya 6gretmenlerinin
baslica uzmanlk alanlarindan birisi olarak, ©Ogrenme aktivitelerini nasil
diizenleyeceklerini Ogrenmeleri ve Ogrencilerden istenen cografya Ogrenme
yollarina karar verirken farkli Ogretim stratejilerini kullanmay1 &grenmeleri
gosterilmektedir. Boylece, cografya oOgretmenlerinin de bilgilerini gelistirip,
Ogretim siireclerini ve konuyu iyice kavrayarak Ogrenebileceklerini ©One
stirmektedirler.



Corney (1985)’e gore, modern cografya egitimi alaninda yapilan
calismalarda gecerli-giincel bilgi ve diisiinceler iizerinde gittik¢e artan bir sekilde
durulmaya baslanmistir. Bireysel beceri ve kapasitelerin gelistirilmesi gibi daha
genis egitim amaclarina yonelik caligmalara oncelik verilmektedir. Cografya
ogreniminde aktif ©grenci katiliminin 6nemi vurgulanmali, cesitli 6gretim
stratejilerinin kullanilmasi1 gerektigi ortaya konulmalidir.

Morgan (1996: 63), ogrencilerin dgrenmeye aktif olarak katilimlarinin
saglanmasi, basarili 6gretimin anahtar1 olarak goriilmektedir. Cografya egitiminde
basarinin %100 garanti edildigi belli kurallar olmadig: belirtilerek, iyi bir 6gretim
icin Ogretmenlerin kendi Ogretim tekniklerini = gelistirerek  kullanmalari
onerilmektedir. Burada cografya ogretiminde kullanilabilecek bazi yontem ve
stratejiler asagidaki sekilde 6zetlenebilir:

1. Yiikksek diizeyde diisinme beceri ve stratgjilerinin  6gretimi
vurgulanmalidir.

2. Cesitli 6gretim ve degerlendirme stratejileri kullanilmalidir.
3. Okul icinde ya da disinda bir cografya laboratuar: kurulmalidir.

4. Cografya konusunda bilgi veren televizyon programi, gazete ve dergiler
kullanilmali ve dgrencilerin bunlarn takip etmeleri saglanmalidir.

5. Yeryiiziindeki genis alanlara yonelik bolgesel ve kiiresel oOlgekli
calismalar {izerine yogunlasilmalidir. Bu tiir ¢aligmalarda, fiziki ve beseri
ortamlar arasindaki iliskilerin ele alinmasi énemlidir.

Cografya 6gretimi lizerine yapilan bircok calisma, cografyanin sadece neyin
ogretilecegi degil, ayn1 zamanda nasil ve nerede Ogretilecegi yoniindedir. Bu
nedenle cografyay1r simif duvarlart arasina hapsetmek, ona haksizlik olacagi gibi,
hi¢ olmazsa basit uygulamalarin yapilabilecegi konularda dgrencileri duvarlarin
disina tagimak yerinde olacaktir. Fen ve sosyal bilimler igerisinde en genis
laboratuara sahip olan cografyayr duvarlarla cevirip hapsetmek, Ogrencilerin
beyinlerinin bir kdsesine kapatmak yerine hem beyinleri, hem de cografyay1 6zgiir
birakmak belki de cografyaya yapilabilecek en biiyiik katki olacaktir.

1.2.Amag ve Yontem

Bu calisma ile dgretmen adaylarina, cografyanin gilincel konular1 iizerine
aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin kullanilarak ilgili konular hakkinda tam
O0grenmenin gerceklestirilmesi amacglanmistir. Yine bu g¢alisma sonucunda aktif
O0grenme yontemleri ile geleneksel Ogretim yoOntemlerinin kalict Ogrenme
iizerindeki etkilerinin karsilagtirilmasi da hedeflenmistir.

Bu arastirma ile, bilimler icerisinde laboratuar1 en genis olan cografya
biliminin, konularin uygun oldugu ve kosullarin elverdigi taktirde uygulamali
olarak yapilan derslerin 6grencilerin akademik basarilar1 {izerine olan etkisi tespit
edilmeye calisilmistir. Bu amaca yoénelik olarak, “Cevre Sorunlar1 Cografyasi”
dersi icerisinde yer alan “Hava Kirliligi” konusu icin Balikesir Universitesi,
Necatibey Egitim Fakiiltesi, Ilkogretim Boliimii, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Anabilim Dali 4-A (n=44) subesi deney grubu, 4-B subesi (n=44) dgrencileri ise
kontrol grubu olarak secilmistir. Hava kirliligi konusu, deney grubu 6grencilerine
bir gezi gbézlem uygulamasi ve de gezi sonunda sinif i¢i ¢aligmalar1 (raporlama ve
gozden gecirme) seklinde tasarlanarak uygulamaya konulmustur. Kontrol grubunu
olusturan 4-B subesinde ise 6gretmen merkezli olarak ta bilinen geleneksel 6gretim
(diiz anlatim, soru-cevap) yontemleri kullanilmistir.

Yapilan calismada 6grencilerin daha objektif olabilmeleri i¢in degerlendirme
donem sonunda yariyil sinavlari icerisine dahil edilerek, 6rnekleme hava kirliligi,
ozon tabakasi, asit yagmurlar1 ve sera etkisi kavramlarina yonelik coktan se¢meli 8
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adet soru sorulmustur. Sorular alaninda uzman kisilerce tartigilarak ve literatiirden
faydalanilarak diizenlenmistir. Bu kavramlarin secilmesinde, ilgili literatiirde sikca
rastlanan 6grenci yanilgilart (Daniel, Stainsstreet, Boyes; 2004) dikkate alinmustir.
Ayrica dersin yliriitilmesine yonelik dgrenci goriisleri irdelenmistir. Bu dogrultuda
dersin amacina ulasip ulasmadiginin tespiti i¢in dersle ilgili degerlendirmelerinin
yazili oldugu bir kompozisyon yazmalar1 istenmistir. Sonugta 6grencilerin dersin
islenisi  konusundaki goriigleri ve sorulara vermis olduklar1  yamitlar
karsilagtirilarak, aktif 6grenme yontemlerinin kullanilarak islendigi bir ders ile
geleneksel yontemlerin uygulandigi ders arasindaki Ogrenci akademik basarisi
gozlenmeye calisilmistir. Yapilan ¢alisma sonucunda 6grencilerin ¢oktan se¢meli
sorulara verdikleri yanitlara ait ylizdeler ve kisa yorumlar asagiya cikarilmistir
(cevaplara ait yiizde degerleri belirlendikten sonra bu degerler tabloya aktarilirken,
en yakin tam sayiya tamamlanarak yazilmistir).

2. CEVRE SORUNLARI COGRAFYASI DERSINDE AKTIF
OGRENME UYGULAMALARINA YONELIiK BiR ETKINLIK
ORNEGI

Yapilan bu calisma, Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi,

[Ikogretim Boliimii, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dali son sinifinda, 4-A
(n=44) ve 4-B (n=44) subelerinde 6grenim gérmekte olan 6grencilerin katilimiyla,
Cevre Sorunlar1 Cografyasi dersi igerisinde dersin sorumlu &gretim elemani ile
birlikte uygulanmistir. Uygulamanin yapilabilmesi i¢in “cevre kirliligi” konularinin
kis aylarina birakilmasi donem basinda planlanmstir.

Yapilan planlamaya gore, 2005-2006 Egitim Ogretim Yili Giiz Yariyih
icerisinde 8. ve 9. haftalarda yapilacak olan derslerin uygulanmasinda, hava
kirliligi ile ilgili konular dersin sorumlu &gretim iiyesi tarafindan 4-B subesi
ogrencilerine 6gretim elemaninin aktif oldugu ve genel olarak dgretmen merkezli
yontem ya da geleneksel yontemin uygulamalarindan olan diiz anlatim ve soru-
cevap teknigi kullanmlarak aktarilmistir. Deney grubunu olusturan 4-A subesi
ogrencilerine ise, aktif dgrenme metotlar1 uygulanmistir. Hava kirliligi ile ilgili
olarak daha ©nceden planlanmis konular 7 ve 8 er kisiden olusan 6 gruba
paylastirildi. Grup iiyeleri ile, arastirma yapilacak konular {izerine ortak hareket
edildi ve siirekli olarak yonlendirilmeleri saglandi. Sonucta toplanilan materyaller
kaynak dokiimanlardan elde edilen teorik bilgiler ile birlestirilerek simif ortamina
tasindi. 8. haftadaki dersin islenisi esnasinda ogrencilerin genellikle gorsel
materyaller kullanmay1 tercih ettikleri gozlemlendi. Bu materyaller arasinda
ozellikle fotograflar, slaytlar ve kisa video gosterimleri olduk¢ca ©n plana
cikmaktadir. Ogrencilerin sunumlarina arastirmaci tarafindan dogrudan herhangi
bir miidahale yapilmamis, sadece tartismalar kisminda birtakim yonlendirmeler
veya gerekli goriilen yerlerde bazi doniitler yapilmistir. 4-A Subesi ile yapilan
calisma sadece bu etkinliklerle sinirlandirilmayip, dersin okulun disina da
tasinmasi planlanmistir. Bu hususta da 9. hafta yapilacak olan ders i¢in 6nceden
ogrencilere gerekli bilgiler verilmig, meteorolojiden gerekli bilgileri aldiktan sonra
okul idaresinden de gerekli izinleri tamamlayip, bulundugumuz sehrin en hakim
tepesine (Camlik Mevkii) bir gozlem gezisi diizenlenerek, ders icerisinde anlatilan,
fotograf ve video gosterimleri ile zenginlestirilen konular1 uygulama firsati
bulunmustur.

Gezi siiresince Ogrencilere hazir  bulunulusluklart  dikkate alinarak
arastirmaci tarafindan birtakim sorular yoneltilmis (gérmiis oldugunuz havanin
ozelliklerini tanimlayabilirmisiniz?), sonra 6grencilerin vermis oldugu cevaplara
gore de ek sorularla (sis nedir? Pus nedir? Duman nedir? Gaz halindeki kirleticiler
hangileridir? vb.) 6grencilerin dikkati konuya ¢ekilmeye calisilmistir. Bunun yani
sira 6zellikle 6grencilerin gérmils olduklari manzaranin gergekten de tam bir kirli



hava olmasi yorum yapmalarim1 kolaylastirmis sorular da yoruma agik olacak
sekilde ve de Ogrencileri, gordiikleri manzarayr yorumlayarak iizerinde
tartisabilecekleri bir ortama tasimaya dogru cekecek sekle (gormiis oldugunuz
havanin burada yasayan canlilar iizerine etkisini nasil aciklayabilirsiniz?) gelmistir.
Bu soruya verilen cevaplardan sonra ogrencilere karmasik gibi goriinen asit
yagmurlari, olusumlari, ¢evre ve insan iizerine etkileri ile ilgili olarak sorular (Asit
yagmurlar1 nedir? Nasil olusur? Cevreye ve insana olan etkileri neler olabilir?)
yoneltilmis, konunun daha net anlagilabilmesi icin de yamimzda getirmis
oldugumuz asit sisesinden bir miktar asit mermer bir zemin iizerine damlatilarak
vermis oldugu zarar Ogrencilere gosterilerek asit yagmurlarinin cevreye olan
etkileri tizerine dikkat cekilmeye calisilmig ve onlardan buna benzer Ornekleri

cogaltmalart istenmistir (Cevrenize baktiginizda bu gibi durumlardan
etkilenebilecek varliklar1 sdyleyebilir misiniz?).
Gezi sonrast yapilan smif ici degerlendirmede Ogrencilere gezide

kaydedilmis olan video kayitlar1 izletilmis gordiikleri manzara ve soru-cevap
kisimlar tekrar gozden gecirildikten sonra 6grencilerden, bu gibi hava sartlarinda
yasayan insanlarin fiziksel ya da psikolojik olarak nasil etkilenebilecekleri
sorulmus ve yazili olarak cevaplamalari istenmistir. Ogrencilerden birkagi bu
soruya verdikleri cevaplarda genel olarak: “bu havada yasayan birisi olarak kimse
benden sakin olmami bekleyemez”, “bu havada okula giden bir 6grenciden ne tiir
bir 6grenme beklenebilir ki, “uzun zamandir neden Oksiiriiglimiin iyilesmedigimi
anladim” gibi cevaplarin yaninda , “beynime oksijen gitmiyor”, “bu havayi
gordiikten sonra igtigim sigaranin daha az tehlikeli oldugunu anladim”, “bu sehrin
havasi takildigim... cafeden daha pis” gibi ilgin¢ aciklamalar da gelmistir. Bu tiirlii
yorumlarin gelmesi, uygulamanin &grencilerin bilinglenmeleri iizerinde etkili
oldugunu gozlemekle birlikte gezinin bir tamamlayicis1 olarak ¢ok 6nemli bir yer
tuttugu diisiiniilmektedir.

3. BULGULAR VE YORUMLAR

Ogrencilerin derse aktif katilimlarim saglayarak, hem akademik basarilarimi
artirmayr hem de cevre gibi giinliik hayatin igindeki konularda duyarhiliklarim
artirmay1 hedefleyen bu calismada 6grencilerle birlikte yapilan aktiviteler sonunda
hava kirliligi ile ilgili olarak hedef kitleye 8 soru yoneltilmistir. Sorularin konulara
dagiliminda ders igeriginin yami sira, uzman goriisleri de dikkate alinmustir.
Sorulara verilen yanitlar once oranlanarak degerlendirilmis, sonra da aradaki
farklarin nedenleri izerinde ¢aligsmalar yapilarak bir sonuca varilmaya calisilmastir.

Yukarida belirtilen degerlendirmeler yapilirken 6grencilere sorulan sorular
ve cevap secenekleri asagida tablolar halinde (tablo1-8) verilerek kisa yorumlari
yapilmus, asil degerlendirmeler ise sonug boliimii igersine birakilmigtir. Buna gore;

Tablo 1: 1. Soru ve Ogrencilerin Bu soruya Verdikleri Yanitlar (%)

Soru 1 Asagidakilerden hangisi, havadaki karbondioksitin artmasinda 4-A 4-B
etkili olan faktorlerden birisi olamaz? % %
| Fotosentez olay1 || 5 || 10 |
| Canlilarin solunumlar: || - || - |
~ | Giines 1ginlarinin gelis agist || 95 || 60 |
E IE” Fosil yakitlarin kullaniminin artmast || - || - |
é E || Mayalanma - 30
23}
On
7
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Tablo 1 incelendiginde, havadaki karbondioksitin artmasinda etkili
olmayan yer aldig1 secenegi bulmada 4-A subesi 6grencileri %95 lik bir
basar1 gosterirken, 4-B subesi 6grencilerinde bu oran %60 kadardir.

Tablo 2 de “hangi segenekteki olayimn gergeklesmesi durumunda kirli
hava terimi kullanilabilir?” sorusuna 4-A subesi Ogrencilerinin tamanu
(%100) dogru segenegi isaretlerken 4-B subesi 0grencilerinin ancak %58 i
dogru segenegi bulabilmislerdir. Burada en dikkat ¢eken husus konular:
uygulamali olarak goren oOgrencilerin kavrami tam olarak Ogrenmis
olmasidir. 4-B subesi 6grencilerinin ise bu konuda bir kavram kargasasi
icerisinde olduklar: tespit edilmistir.

Tablo 2: 2. Soru ve Ogrencilerin Bu soruya Verdikleri Yartlar (%)

Soru 2 Atmosferdeki havaya asagidaki durumlardan hangisinde || 4-A 4-B
kirli hava diyebiliriz? % %
A Havanin icersinde yabanci maddelerin bulunmasi - 23
durumunda
M B Canl1 organizmalarin hayat sartlarina olumsuz etkiler 100 58
L_H yapilabilecegi durumda
N
%—1 | C || Oksijen miktarinin fazla olmasi durumunda || - || - |
8* | D || Havanin bilesenlerinin bozulmasi durumunda || - || 14 |
aa|
A | E || Goriintiisiiniin bulanik oldugu durumlarda || - || 5 |

Tablo 3’te birtakim hava kirleticileri icerisinden en az kirletici unsurlara
sahip olaninin bulunmasi istenilen 3. soruya vermis olduklari cevaplarda 4-A
subesi 0grencilerinin %98 e %86 olarak az bir farkla iistiinliigli goze carpmaktadir.

Tablo 3: 3. Soru ve Ogrencilerin Bu soruya Verdikleri Yanitlar (%)

Soru 3 Asagida verilen tesislerden hangisinin bulundugu cevrenin || 4-A 4-B
havasinin, canli yasamina daha elverisli oldugu % %
soylenebilir?

| A || Hidroelektrik Santral ” 98 H 86 ‘
é | B || Termik Santral ” - H - ‘
% | C || Demir-Celik Fabrikas1 ” - H - ‘
& D |[Seker Fabrikas 2 [ |
& | E || Cimento Fabrikasi ” - H - ‘

Tablo 4’e bakildiginda 4-A subesi Ogrencilerinin neredeyse tamaminin
(%98) asit yagmurlarinin olusumundaki temel faktorii 6grendikleri, buna karsilik 4-
B subesi 6grencilerinin ise ozon tabakasi konulari ile asit yagmurlar1 konusunda
kavram yanilgisina diiserek, bu kavramlar1 karistirdiklar1 anlasilmistir. Bu duruma
sebep olarak ta 4-B sinifi 6grencilerinin konularn sadece geleneksel yontemlerle
islemesi oldugu tahmin edilmektedir.



Tablo 4: 4. Soru ve Ogrencilerin Bu soruya Verdikleri Yanitlar (%)

Soru 4 Asit yagmurlarinin olusumundaki temel neden 4-A || 4B
asagidakilerden hangisi olabilir? %, %,
| A H Ozon tabakasindaki incelmeler || - | 2 ‘
B Kloroflorokarbon (CFC) gazinin kullanimimin 2 44
yayginlasmast
v C Fosil yakitlarin yakilmast sonucu ortaya ¢itkan gazlarin || 98 62
E] havadaki su buhari ile birleserek olusturdugu tepkime
%‘1 D Ozellikle biiyiik sehirlerde kullamimi artan Dogalgaz - -
&, (LPG)
= :
@ |[E | iklim degisiklikleri -1 -

Tablo 5 incelendiginde asit yagmurlarimin olusumu iizerinde temel rol
oynayan tepkimeyi gOsteren secenek istenilmis, yine 4-A subesi 6grencilerinin bu
soruya verilen dogru cevap iizerinde de %88’e %45 lik bir istlinliigi soz
konusudur. Bu farkin acilmasindaki sebep dersin islenis sekli ve kullanilan 6gretim
teknikleri arasinda farklarin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica bu sonucu
ogrencilerin 3. soruya vermis olduklar1 cevaplarda destekler niteliktedir. Ayrica her
iki subede de baz1 Ogrencilerin sera gazlar1 konusunda yanlis bilgiler edindigi
kanaatine varilmstir.

Tablo 5: 5. Soru ve Ogrencilerin Bu soruya Verdikleri Yanitlar (%)

Soru 5 Asit yagmurlarina neden olan esas gazlar asagidakilerden 4-A 4-B
hangileridir? % %
(2 _][wo-s0n L- -]
” |B || H:50+H:0 | 88 || 45 |
g |lc_|mao L- -]
Z D |[so-Hal | 12 || 15 |
2 |[E ][ corso - ][ a0

Tablo 6’da verilen ozon tabakasimin zayiflamasinin sonuclari arasinda
gosterilemeyecek olan secenegi 4-A subesi Ogrencilerinin %92 si dogru olarak
isaretlerken bu oran 4-A subesinde %48’e
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Tablo 6: 6. Soru ve Ogrencilerin Bu soruya Verdikleri Yanitlar (%)

“Ozon tabakasinin zayiflamast durumunda, giines isinlar || 4-A 4-B
ile birlikte atmosfere gelen iiltraviyole 1sinlari, fazla %, %,
Soru 6 tutulmadan yeryiiziine ulasacaktir.” Buna gore asagida
verilenlerden hangisi bu olay sonucunda
gerceklesebilecek durumlara 6rnek olamaz?
A Canlilarda, ozellikle insanlarda cilt kanserinin - -
yayginlagmasi
. Cogratya B Baz1 yabani hayvan tiirlerinin soylarinin tehlikeye - 33
Ogretiminde girmesi
. 04
Aktif 0 | C H Asit yagmurlarinin olugsmasi H 92 H 48 |
N7
70 E | D H Yesil bitkilerin veriminin diismesi H - H 26 |
&5
< ||E Bulutluluk oran1 az olan yerlerde yasamin daha da 8 7
n zorlagmast

diismektedir. 4-B subesindeki 6grencilerin diger seceneklere de yonelmis
olmalar1 konuyu geleneksel yontemlerle 6grenmis olduklarindan, tam olarak
oziimseyemedikleri fikrine varilmistir.

Tablo 7 de “sera etkisi nedir”? Sorusuna verilen cevaplara dikkat edildiginde
ozellikle 4-A subesi 6grencilerinin bu konuyu ornek olay yontemi ile incelemesi ve
diger gorsel materyalleri kullanmasi basariy1 artiran sebep olarak diisiiniilmektedir.
4-B subesi 6grencilerinin dogru secenegi bulma orani ise %64 de kalmis ayrica
Ogrencilerin bu kavrami tam olarak kavrayamadiklari ve benzer kavramlarla
karistirdiklar1 sonucuna varilmistir.

Tablo 7: 7. Soru ve Ogrencilerin Bu soruya Verdikleri Yanitlar (%)

Soru 7 Sera etkisi nedir? 4-A 4-B
% %
A Giines 1sinlarindan daha fazla yararlanmak ve 1s1 2 14
yalitim1 saglamak amaciyla olusmus sistem
‘ B ” Global Soguma H - H - ‘
‘ C ” Giines 1s1nlarinin gelis ac¢isinin bozulmasi H - H - ‘
% Yeryiiziine gelen giines 1sinlarinin havadaki yogun ve 92 64
Q D agir gazlarin fazlaligi nedeniyle tekrar atmosfere
%‘1 yanslyamamasi
&3]
H E Soguk iklimlerde kapali alanlarda yesil bitkilerin 6 22
o yetistirilebilmesi

Tablo 8 de ogrencilerden, hava kirliliginin yol agtig1 sorunlarin disinda olan
secenegi bulmalan istenildiginde 4-A subesi Ogrencilerinin %98 lik bir oranla
dogru secenegi isaretledikleri goriilmiistiir. Bu da kanaatimizce 0grencilere beseri
cevrenin, hava kirliliginin olumsuz yonlerinden nasil etkilenebilecekleri hususunda
gerekli bilincin dogru bir sekilde verildigini gostermektedir. Ayni soruya 4-B
subesi Ogrencileri ise yine yliksek sayilabilecek bir oranda (%75) dogru yamt
vermislerse de B subesi kimi 6grencilerin B ve E seceneklerine yonelmis olmast,
konuyla ilgili kavramlar ve duyarlibik konularinda, 6gretim yodnteminden
kaynaklanan birtakim eksiklikler olabilecegi sonucuna varilmustir.



Tablo 8. 8. Soru ve Ogrencilerin Bu Soruya Verdikleri Yanitlar (%)

Soru 8 Asagidakilerden hangisi, hava kirliliginin yol actig: 4-A || 4B
sorunlardan biri degildir? %, %,
‘ A H Fosil yakit kullanimin giderek artmasi ” 98 H 75 ‘
o ‘ B H Agikta bulunan tarihi eserlerin dokularinin bozulmasi ” - H 6 ‘
m .
§ ‘ C H Insanlarda stres ve sinir sistemi bozukluklarinin artmasi ” - H 8 ‘
m
E ‘ D H Solunum yollar1 enfeksiyonlarinin artig gostermesi ” - H - ‘
O
B E Ulasim araglarmin kaportalarinin zarar gérmesi 2 9
4. SONUC VE ONERILER

Giderek niifusu artan diinyamizda insanlarin kalabalik kitleler halinde belirli
mekanlarda toplanmasi ve beraberinde ortaya ¢ikan atik sorunu, dogal kaynaklarin
asir1 kullanimi vb nedenleri ile karsimiza ¢ikan cevre sorunlari, 21. yy da insanlig1
tehdit eden en Onemli problemlerden biri olarak agikca goriillmektedir. Bu
nedenledir ki ¢evre sorunlar1 ve cevre bilinci iizerine bir¢ok ders egitimin her
kademesinde zorunlu olarak verilmektedir. Bununla birlikte, okul 6ncesi egitimden
baslayarak egitimin biitiin kademelerinde Ogrencilere verilmeye calisilan cevre
bilinci, bu konuda yapilan caligmalara ragmen bir tiirli istenilen diizeye
ulasamamaktadir (Yilmaz, Morgil, Aktug, ve Gobekli; 2002: 257).

Ogrencilerin akademik basarilarmin yaninda gevre bilincini yiikseltmeyi ve
de cografya ogretimini ve 6nemini daha degerli hale getirebilme yolunda bir adim
olarak diisiindiigiimiiz bu ¢alisma sonucunda &grencilerin gerek derslerin islenisi
sirasinda gerekse ders sonlarinda farkli 6gretim yontemlerinin kullanilmasina sicak
baktiklar1 gozlenmistir. “Geleneksel” olarak nitelendirilen yontemlere gore {ist
diizey bilgileri hayata uyarlama konusunda daha verimli olarak gordiigiimiiz “Aktif
o0grenme” yontem ve tekniklerini kullandigimiz calisma sonucunda asagidaki
sonuglara ulasilmistir.

Ogrencilerden, havadaki karbondioksit oranin artmasinda etkili olmayan
etmenlerin bulundugu secenegi istedigimiz birinci soruda, ozellikle geleneksel
Ogretim yontemlerinin kullanildigi 4-B subesi 6grencilerinin bir kavram yanilgisina
diiserek mayalanma secenegine yoneldikleri tespit edilmistir. Halbuki dersin
islenisi sirasinda mayalanma ile ilgili gerekli bilgiler 6gretim elemani tarafindan
ogrencilere aktarilmisti. Yine sera etkisi nedir? Sorusunun bulundugu 7. soruda da
4-B subesi ogrencilerinin yanilgiya diistiikleri gézlenmistir. Oysa sera etkisi ile
ilgili kavramlar ve tanim da ilgili derste 6grencilere aktarilmisti. Bunlara karsin;
aktif 6grenme yontemlerinin kullanildigi 4-A subesi Ogrencilerinin ise bu iki
sorudaki celdiricilere dikkate deger bir oranda diismedikleri tespit edilmistir.
Bunun da konularin dgretiminden once dgrencilerin hazir bulunusluluk diizeyleri
ile ders islenisi sirasinda kullanilan farkli yontem ve materyallerden kaynaklandigi
diistiniilmektedir.

Hava kirliliginin taniminin ve ¢evre ile insan sagligi iizerine olan olumsuz
etkilerinin soruldugu 2. ve 8. sorulara Ogrencilerin vermis olduklar1 yanitlar
degerlendirildiginde; dersi uygulamali olarak isleyen 4-A subesi 6grencilerinin
daha basarili olduklar goriilmektedir. S6zii edilen uygulama sonucunda elde edilen
bulgular kiyaslandiginda, aktif 6grenme yontemlerinin uygulandigi siniflarla,
geleneksel ogretim yontemlerinin kullanildigi simiflar arasindaki farkliliklar
bakimindan asagida belirtilen sonuglara ulagilmigtir:
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Aktif 6grenme yontemlerinin uygulandigi ve ogrencinin aktif oldugu 4-A
subesi Ogrencilerinin, derse hazir gelmeleri nedeni ile konular tizerinde daha etkin
olduklari, yorum yapabildiklerini belirtmislerdir. Hatta bazi 6grenciler, konulara
onceden hazirliklar yaparak geldikleri i¢in, simif ortamindaki zenginlestirilmis
O0grenme ortamin1 sadece bir pekistireg¢ olarak gordiiklerini sOylemislerdir.
Ozellikle gorsel materyallerin kullammi ve de yapilan yakin cevre gezisi
sonucunda 6grendikleri bilgileri uygulamali olarak gdrme imkini bulduklarindan
bakis acilarinin daha farkli oldugu tizerinde durmuglardir.

Buna karsilik geleneksel o6gretim yontemlerinin kullanildigi ve ogretim
elemaninin aktif oldugu 4-B subesi 0grencileri ise; cevre gibi 6nemli bir konuda
ders aldiklarinin farkinda olmalarina ragmen konularin ve kavramlarin birbirine
girdigini belirtmis, bazilar1 da teorik olarak bu dersi islemenin yanlis oldugunu
vurgulamiglardir.

Her iki grup ogrencilerin de iizerinde durduklar1 konular birlestirildiginde
Cevre Sorunlar1 Cografyasi Dersleri icerisinde yer alan hava Kirliligi konularinin
mutlaka uygulamaya doniik olarak iglenmesi gerektigi ve Ogrencileri derse aktif
katilimin1 saglayacak olan 6gretim tekniklerinin kullanilmasi gerektigi kanaatine
varilmigtir. Clinkii geleneksel 6gretim yontemleri ile verilen hava kirliligi konular
Ogretim elemaninin ¢abalar ile simif icerisinde ancak sézel olarak kalabilmektedir.
Ogrenciler disar1 ¢iktiklarinda bazi konu ve kavramlar hala simifta kalmaktadir.

Cografya oOgretimi alaninda yapilan benzer caligmalarla bir paralellik
icerisinde olan ¢alisma sonuglar1 dikkate alindiginda, yliksekdgretim kurumlarinda
verilmekte olan cografya derslerinde Ogrencilerin konuya ve derse aktif
katilimlarinin saglandigr aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin kullanilmasi, hem
0grenci hem de 6gretmen agisindan basariya giden yolda biiylik bir arag¢ olacaktir.
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