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insanin dogumundan &liimiine uzanan siirecte onun dis diinyayl algilamasina;
varliklar, olaylar ile olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklari ayirt etmesine, olasi
zihinsel karmasalardan korunmasina katki sunan kavramlar, bu yoénleriyle kancalara
benzetilirler. Kavramlar araciligi ile her dusiince, karsilik geldigi anlama uygun tarzda
insan zihninde ilgili oldugu kancaya takilarak bir diizene kavusur. Bu sebeptendir ki,
okullarda yuratilmekte olan 6gretim sireglerinin en 6nemli asamasi, kavram
6gretimidir. Okullarda kavram Ogretimi, uzman o6greticiler eliyle, formal tarzda, bir
sistem dahilinde yuratiilmeye ¢alisilsa da; 6grenen, 6gretici, takip edilen strateji ve
ogrenilecek kavram orijinli sinirhliklar nedeniyle eksik veya yanlis 6grenmeler meydana
gelebilmektedir. Kavram 6gretimiyle ilgili bu sinirhliklar, beseri dil dizeni igerisinde
ortaya ¢ikan kavramlari, birtakim anlam olaylari ile dénistiiren ve kendi sahasina dahil
eden din olgusu ve dini kavramlar igin de s6z konusu olabilmektedir. Din 6gretimi
sureglerinin dogru ve etkin planlanabilmesinde bu sinirliliklarin tespit edilerek uygun
Ogretim stratejilerinin gelistirilmesi 6nem arz etmektedir.

Anahtar Kelimeler: Kavram, Kavram Ogretimi, Dini Kavramlar, Din, Din Egitimi

Concept of Concept; Teaching of Religious Concepts, Importance and Restrictions

In the process from the birth of man to his death; The concepts that contribute to
the separation of similarities and differences between beings, events and phenomena
and their protection from possible mental complexities are likened to hooks in these
aspects. Through the concepts, each thought comes to the order in which it is attached
to the hook that is related to the human mind. For this reason, the most important stage
of the teaching processes in schools is concept teaching. Even though it is tried to be
carried out within a system in formal form, it is aimed to teach concept in schools by

* Bu makale, Hasan CETINEL’e ait “ Dini Kavramlarin Semantik Analiz Yolu ile Ogretiminin imkan ve
Sinirlar” adli doktora tezinden Uretilmistir.
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expert instructors. Missing or incorrect learning may occur due to learning, teaching,
followed strategy and limitations of concept origin to be learned. These limitations of
concept teaching can be related to the concepts of Religion and religion which transform
and transform the concepts that occur within the human language system with a
number of meaningful events. It is important to determine these limitations and to
develop appropriate teaching strategies in order to plan the processes of religious
education correctly and effectively.

Keywords: Concept, Concept Teaching, Religious Concepts, Religion, Religious
Education

GIRIS

Dil olgusu; insani diger varliklara Ustlin kilan 6zellik olusu, yine insan
aklinin bigime biriinmis formu olmasi, bu haliyle de bireyler arasi iletisim
araci ve toplumun dontsimiine aracilik etmesi, gelenegin aktarimi
noktasindaki kiltirel fonksiyonu vb. yonleriyle, bltlin sosyal bilimlerin ilgi
alanina dahil olmaktadir. insana ait varolus temelli bir basaridan s6z edecek
olursak, bu basarinin temelinde, bilgiyi Greten bir akla ve bilgiyi kalici kilan,
onu diger insanlara iletmeye aracilik eden dil yetisi vardir.

Dil ise somut ya da soyut kavramlastirmalar vasitasi ile evrende var
olan tiim varliklara dair insanin bilgi Gretmesine, bu varliklara dair Urettigi
bilgi ve algilari iletisimsel siireclerle birbirlerine aktarmasina aracilik eder.
Kavramlar, “Bir seyin, bir nesnenin zihindeki ve zihne ait tasarimi; soyut
diisiinme faaliyetinde kullanilan ve belli bir somutluk ya da soyutluk derecesi
sergileyen bir disince, bir fikir ya da ide” seklinde tanimlanabilir (Cevizci,
2017: 1121). Bu yonleriyle kavramlar, tam ve eksiksiz diisiinceler meydana
getirme, mantiki dnermeler kurma ve saglkl disinme yetilerine kaynaklik
eden 6nemli dilsel unsurlardir.

Aristoteles’e gore kavram, objenin taniminin bir kelime ile ifadesidir.
Tanim ise, dnermeler kurmayi, bir hilkimde bulunmayi gerektirir. Bu agidan
bakildiginda kavram, bir veya birden fazla 6nerme ile ifade edilen,
tanimlanan bir nesneyi, durumu, iliskiyi veya fikri tek bir terimle anlamamiza
yarayan bir Ozettir. Gergegi kendisi ile yansitmayan gostergeler (sozclikler)
insanlarin  zihninde kavram olarak vardir ve insanlar gergegi bu
sembollestirilmis kavramlar dogrultusunda algilarlar. “Hatta denilebilir ki,
insanlar blylik 6lctide cevrelerini dillerinde var olan semboller ve kavramlar
penceresinden gorir, degerlendirir ve anlamlandirirlar” (Yalgin, Sengil,
2007: 754).

Gerek formal, gerekse informal bitiin 6grenme 6gretme olaylarinda
kavramlarin, hayata ve kisiler arasi iletisime sunduklari yadsinamayacak
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katkilari vardir. Ornegin bir yerde kisiler arasi gatisma varsa, bu ¢atismanin
kokeninde genellikle iletisimde kullanilan kavramlara yiklenen eksik ve farkh
anlamlar vardir. Biitlin insanlarin 6nceden ayni dili konusurlarken, kibre
kapilarak gokylziine kadar yiikselen bir kule insasina girismeleri, akabinde
Tanri tarafindan kulenin yikilmasi ve insanlarin konustuklari dilleri
farklilastirarak onlari birbirlerine yabancilastirmasina dair mit hatirlanacaktir
(Bozgbz, 2004: 279).

insanin ¢ocukluktan yasliliga bitiin 6grenmeleri icin dnem arz eden
kavramlar, okullarda yiritilen 6gretim programlarinin da énemli bir ayagini
olusturmaktadir. Dolayisiyla kavram 06gretimi Din Egitimi Biliminin de konu
sahasina girmektedir. Zira Din Egitimi Bilimi, ilgi sahasina giren alanlarda
“Dinin o6gretilebilirligi ve nicin, nasil, nerede, hangi arac ve gereclerle
Ogretilebilirligini arastirir ve sonuglari din egitimcilere sunar.” (Okumuslar ve
Geng, 2012: 59)

Ogretim stratejilerinin  hizla gelistigi giinimizde, din egitimi
slreclerinin daha etkin yuritiilmesi, din egitimcilerinin etkinligini artiracak
fikir ve araglar sunulmasi ihtiyacinin dogurdugu, Din Egitimi Biliminin bir alt
dali olan “Din Ogretimi Ozel Ogretim Yoéntemleri”, arastirmalar yapmakta ve
uygulayicilara oneriler sunmaktadir. Din 6gretimi, Din Egitimi Bilimince
ortaya konan amaclara ulasmak icin, genel ve 6zel 6gretim yontemlerini
arastirmak ve uygun aracg ve gerecler gelistirmek durumundadir. (Akyirek,
2004: 17-18)

Aragtirmanin Problemi

Orgiin ve yaygin 6gretim ile okul veya cami merkezli din dgretimi
slreclerinde gorev alan din egitimcilerinin muhataplarina kazandirmayi
hedefledikleri kavramlari dogru igerikle, yanhs ve eksik 6grenmelere mahal
vermeyecek tarzda 6gretme yeterligine sahip olmalari 6nemlidir. Yani sira
varsa onceki yanlis ve eksik 6grenmeleri tespit etmek ve tespit edilen
yanlislarin giderilmesi de yine kavram 6gretiminin 6nemli asamalarindandir.
Bu tarz 6gretim becerilerinin gelistiriimesi ise kavram olgusuna dair kapsaml
bilgi sahibi olmaya baglidir. Kavram 06gretimine dair en temel yanliglarin
basinda, 6greticiden kaynakli yanlislarin geldigi de bir vakiadir.

Bu arastirmanin problemi; “genel anlamda kavram olgusu, kavramlarin
onemleri, kavram 06grenimi-o6gretimi, 6zel anlamda ise dini kavramlarin
O0gretiminin 6nemi ve dini kavramlarin 6gretimi slirecinin sinirhhklari ile ilgili
olarak literatiirde yer alan veriler ile alanda gozlemlenen tecribeler
nelerdir?” seklinde ifade edilebilir.
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. Kavram
I.I. Kavramin Tanimi

ingilizce ve Fransizca “Concept”, Almanca “Begriff” ve Arapga “sseis —
Mefhim” kelimelerinin karsiigi olarak dilimizde kullaniimakta olan
“Kavram”; “Bir seyin, bir nesnenin zihindeki ve zihne ait tasarimi; soyut
disinme faaliyetinde kullanilan ve belli bir somutluk ya da soyutluk derecesi
sergileyen bir diislince, fikir ya da ide.” seklinde tanimlanmaktadir. Kavram,
bir sézclige yliklenmis, bir s6zclikte toplanmis bir bilgiyi ifade eder (Cevizci,
2017:1121).

Norolog von Dithfurth’a gore, en ilkelinden en gelismisine kadar tim
organizma sahibi canlilar, dis diinyayi su Ug etkinlige dayali olarak tanimlamak
ve buna dayali olarak varliklarini stirdlirmek zorundadirlar. Bunlar:

1. Ayirt etme,
2. Taniyip 6grenme,
3. Ayiklayip secme, asamalaridir (Coskun, 2011: 6).

Bizler de bu siniflandirmada ifade edildigi gibi esyaya ve olgulara dair
disinsel ayirt etme, taniyip 6grenme ve ayiklayip se¢me siireglerine tabiyiz.
insani en zeki varlik kilan 6zelligi, cok karmasik zihinsel siirecleri ¢cdziimlerken
cok gelismis beyni vasitasi ile soyutlamalarda bulunabilmesidir. insanin
soyutlamalarda bulunurken kullandigi en 6nemli arag, dildir. Dil ise kavramlar
vasitasiyla bir bicime, forma kavusur (Coskun, 2011:6).

En yalin haliyle; “Bir objenin zihindeki tasavvuru...” (Emiroglu, 2005:
57) seklinde tanimlanan kavramlar, insan zihninde anlam karsiligi bulunan
farkh nesne ve olgularin degisebilen ortak 6zelliklerini sembolize eden, bir
sozclikle ifade edilen, insanlarin obje ve olgular arasindaki benzerlik ve
farkhliklari ayirt edebilmelerine yardimci olan bilgi formlaridir (Ulgen, 2004:
107).

LIl. Kavramlarin islev ve Onemi

Kavramlar distincelerin bilesenleridir. Kavramlarin insan igin tartisma
goturmeyen fonksiyonlari arasinda:

a. insanin dis diinyaya dair elde ettigi verileri kategorize etmesi, yani
siniflandirmasi,

b. Olaylar ve olgular arasinda kavramlar aracilig ile ¢ikarimlarda,
kiyaslamalarda bulunmasi,

c. Nesne ve olgulara dair kavramlardan orili bir bellek olusturmasi,
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d. Onceden 6grendigi kavramlara dayali yeni 6grenmelerde bulunmasi,

e. Karar verme sireclerinde sahip oldugu temel kavramlarin katki
sunmasi, sayllabilir (https://plato.stanford.edu/entries/concepts/, 2011).

Kavramlarin, 0Ogrendiklerimizi siniflandirma, organize etme ve
kapsamli, karmasik bilgileri kullanilabilir birimler haline getirmemizi saglama
fonksiyonlari vardir (Senemoglu, 2001: 102).

Bir timceyi olustururken yan yana gelen terimlerin yiklendigi
fonksiyonu, mantiksal onermeler olustururken veya tam ve eksiksiz
dislinceler meydana getirirken, kavramlar Ustlenir. Bir kavrami kazanmak,
onu ifade eden terimin anlamini 6grenmeyi ifade eder. Bu sayede kavramlar,
disinilebilen ve zihinde var olan bir seyi bir baskasindan ayirt etmeyi
saglayan tasarimlar, nesnelerin ya da olaylarin ortak 6zelliklerini kapsayan ve
ortak bir ad altinda toplayan zihinsel icerikleri ifade etmektedirler (Cevizci,
2017:1121).

Bati dillerinde kavram kelimesine karsilik olarak kullanilmakta olan
“concept” kelimesinin Latince asli; “conceptio” seklindedir. Bu kdkten gelen
ve kavramsallastirma anlamina gelen bir baska kelime olan “conception”
ifade ettigimiz “kavramsallagtirma” anlaminin yani sira; “doélleme,
hamileligin” baslamasi” anlamini da icermektedir. Bu anlam; kavramlarin
yeni distincelerin hayat bulmasindaki yadsinamaz 6nemini ortaya koymasi
acisindan, manidardir. Diller kavramsal zenginlikleri oraninda hayat bulurlar.
Yeni kavramlar Uretemeyen diller duslinsel zenginliklerini koruyamazlar,
kavrama ve ifade etme kabiliyetlerini vyitirirler. Dislinceler kavramlar
aracihgiyla hayat bulurlar ve her yeni dislincenin dogumu kavramsal bir
dollenmeye baghdir (Tiryaki, Sunar, 2016: I1X).

I.I1l. Kavramlara Ait Baslica Ozellikler

Kavramlarin 6grenim ve Ogretim slreclerinde arz ettikleri 6nem
acisindan kavramlara ve dogalarina iliskin bir kisim 6zelligin aktariimasi
yerinde olacaktir.

a. Kavramlarin algilanis bicimleri bireyden bireye farklilik gosterebilir.
Bireyin gecmis yasantilari, sahip oldugu yetenek ve deger yargilari kavramlara
dair degerlendirmesine etki edecegi kabuliinden hareketle, kavramlarin yanl
oldugu dusindlir. Bilimsel galismalar ile bu yanhhgl en aza indirgemeye
yonelik normlar gelistiriimeye ¢alisilir.

b. Kavramlarin orijinalleri vardir. Kavramlar zaman igerisinde bicimsel
ve iceriksel degisimlere ugrasalar da birey, kavramin ugradigi degisimlere o
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kavramin zihninde yer tutan ilk orijinal sekliyle (prototip) bagintilar kurarak
ayak uydurur. Ornegin; cocuk, birbirinden farkl birgok salincak sekli olsa da,
salincak kavramina dair edindigi ilk bilgi ve gézlem olan; bir yere bagli bir ipe
sabitlenen oturagl kullanarak, 6ne arkaya sallanmayi saglayan oyuncak
bilgisinden hareketle degisik salincak modellerini ayni kavramla
adlandiracaktir.

c. Kavramlarin kimi ozellikleri, bazen baska kavramlarin 6zellikleri
arasinda da vyer alabilir. Ornegin; Bireyin kendi yasantisi yolu ile
davranislarinda istendik (planli)) degisme meydana getirme siireci olarak
tanimlanan egitim kavraminin igeriginde yer alan “davranis degismesi”
ozelligi; “Ogrenme” taniminda da: “Cevresel degismeler sonucu bireyin
davraniglarinin degismesidir.” seklinde yer almaktadir. Davranis degisimi
tanimlamasi, hem egitim hem de 6grenme kavraminin ortak Ozelligidir.
Dolayisiyla, egitimin taniminda yer alan “istendik, planli” tanimlamalari
egitimi O0grenmeden ayiran birincil 6zellik olarak dikkat cekmektedir.
Davranis degisimi ise, iki kavrama ait ortak 6zellik olarak kabul edilmektedir.

d. Kavramlar, obje ve olaylara ait dogrudan ve dolayli ya da bir baska
ifade ile somut ve soyut 6zelliklerinden olusurlar. Uggeni olusturan gériiniir
kenar cizgileri, onun somut dzelligi olurken; “Ucgenin i¢ acilari toplami 360
derecedir.” yargisinda oldugu gibi kenarlarin fonksiyonlari ise soyut 6zelligine
isaret eder.

e. Kavramlarin birden ¢ok boyutu vardir. Ayni kavram kimi zaman bir
kavram kiUmesinin merkezinde yer alabilirken, kimi zaman da merkezin
cevresinde yer alabilir. Gok cisimlerine dair bir konumlandirma yapilirken
Dinya merkeze alinirsa Jipiter, Mars, Venis ve Glines, Dlinya’nin gevresinde
kalir. Glines merkeze alinir ise Diinya, adi gecen diger gezegenlerle birlikte
Gunes’in cevresinde yer alacaktir.

f. Kavramlar ayn olgiitlere gore gruplandirilabilirler ve buna bagli
olarak ¢cok sayida grup tesekkil edebilir. Egitimin yapildigi yere ve hedeflerine
dontk gruplandirmalar yapilabilir. Yapildigl yere goére, evde okulda veya
sosyal bir tesiste ya da orgin yaygin gibi bir siniflandirma mimkinddr.
Hedefleri esas alindiginda egitim; (1) bireyin iyi bir vatandas olarak
yetistirilmesi, (2) genel kiltir kazanmasi ve (3) yetenekleri dogrultusunda bir
meslek edinmesi seklinde siniflandirilabilir. Bu durumda; egitimin yapildigi
yer ve hedeflerine dair farkh 6zelliklerin sayisinin birbiri ile carpimindan elde
edilen sayl kadar egitime dair yeni tanimlamalarda, gruplandirmalarda
bulunulabilecektir (Ulgen, 2004: 108-116).
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Kavramlar kendi aralarindaki etkilesim ve ilintiye bagh olarak bir
bltind olusturabilirler. Bu durumda olan kavram grubu “kavram haritalari”
adi altinda incelenmektedir. Kavram haritalari, aralarinda mantiksal bag
bulunan etkilesimli kavramlar grubunun yatay, dikey ve caprazlama iliskileri
dikkate alinarak organize edildigi sema gruplaridir. Bir baska ifade ile kavram
haritalari; bir konuya yonelik kavram grubunun, aralarindaki iliskiye bagh
olarak genelden 6zele dogru, sematik olarak gosterilmesidir (Tosun, Dogan:
2005: 7).

D.P.Ausubel, “Kavramlar dlsiincenin temel yapi taslandir.” der ve
diinyamizi tecriibe ederken olaylari ve olgular kavramsal ve kategorik
filtrelerden gecirdigimizi belirtir (Hoffman ve Grady, 2013).

g. Bir sdzciikle ifade olunan kavramlar, dille ilgilidir ve kavram zenginligi
ile ait olduklari dilin anlatim zenginligi arasinda dogrudan ilinti vardir (Ulgen,
2004: 115).

h. Kavramlar tek basinayken yani bir dnerme igerisinde 6zne veya
yliklem seklinde yer almadigi middetce, dogru ya da yanls, olumlu ya da
olumsuz seklinde degerlendirilemezler. Dogru veya vyanlis seklinde
degerlendirme kavramlarin degil, énermelerin 6zelligidir (Cevizci, 2017:
1121).

i. Kavramlari karsilayan dilsel ifadeler olan sézciklerin, dis diinyada yer
alan sayisiz nesne ve 6zelligi soyutlamalar yolu ile zihnimizde canlandirma
gibi hayati bir fonksiyonlari vardir. Dil yetisini yeni yeni edinmekte olan
cocuklar anne babalarina bir sey sdylemek istediklerinde, baslangigta nesneyi
anne balarina getirirken veya onlari nesnenin yanina gotirirlerken, zaman
icerisinde o nesnenin ismini 6grendikten ya da bir baska sembolle ifade
ettikten sonra artik nesneyi getirmeye de anne babasini o nesneye
gotirmeye de ihtiyag hissetmezler. Nesneye ait bir sembol ve adlandirma
gerceklestirdikleri icin arttk o nesneyi gormeden, kendilerinin ve anne
babalarinin zihninde canlandirabilmektedirler (Coskun, 2011: s. 42). Bu
baglamda kavramlara karsilik gelen sdzciikler, (ister genel dildeki kullanimiile
sozclk, gerekse dilbilimdeki karsiligi ile gosterge densin) Dinyada var olan
nesne, durum, olgu, duygu ve dislinceleri bir simge yolu ile sese ve soze
donistiren bir sifreleme, kodlama isleminin unsurlaridir (Coskun, 2011: 43).

j. Kavramlar, kultlrel farkliliklar barindirir. Kavramlarin adlandirma
veya dilbilimdeki karsiligi olan “kavramlastirma-anlamlama” (signification)
slreci sonucunda diinyadaki nesne ve olaylari belli bir sese doénistlren
sozclik karsiliklari olduguna, bu yonleriyle de dille ilgili olduklarina bir 6nceki
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maddede deginmistik. Bu noktada, ayni nesne ve olgulara ait farkli kiiltir ve
dillerdeki kavramlastirma-adlandirma siireglerini nasil anlamak gerekir? Bu
hususu 6nemine binaen: “Kavramlastirma-Adlandirma” bashgl altinda
degerlendirmenin daha uygun olacagini distiniiyoruz.

LIV. Kavram Ogrenme ve Ogretme

A- Kavram Ogrenme

Dinyaya gelen her birey kendisini hi¢ tanimadig, bitlndyle
bilinmezlerle dolu bir maddi evrenin icinde ve kiltirel bir ortamda bulur.
Bireyin bisbitin yabancisi oldugu bu ortami kesfi ve diger insanlarla
iletisimi, dogdugunda hazir bularak edinmeye basladigl, insana 0zgi,
disinme ve dislnceyi aktarmaya aracilik eden dil yetisi sayesinde
gerceklesir. Bizler, yasadigimiz dlinyayi icine dogdugumuz kiltire ait dil yani
anadilimiz perspektifinden goriir, anadilimize ait kavramlarla onun hakkinda
malumat ediniriz. “Dilimin sinirlari, didnyamin sinirlanidir.” diyen L.
Wittgenstein, sanki bu durumu ifade etmektedir (Aksan, 2016: 17-18).

Dile ait kavramlarla dolu bir kiire icerisinde yasamakta olan her insan,
sahip oldugu kavramlarin miktarinca blylik bir kiirede yasar ve bu kiirenin
genisligi, sahip olunan kavramlarin miktari ile orantihdir. Her birey kendi
kavram kiresinin merkezinde yer alir; duygu, heyecan ve hislerini sahip
oldugu kavramlar vasitasi ile anlamaya, anlatmaya c¢alisir ve iletisime gectigi
diger insanlara ait klrelerdeki ayni (icerikte kismi farkliliklari olabilen) veya
farkh kavramlarla iletisim halindedir. iletisim halinde olan iki kisi ne kadar
ortak kavrama sahip ve bu kavramlarin icini benzer sekillerde
doldurabiliyorlarsa, kavram kirelerinin kesisme orani o derecede genis
olacaktir. Dolayisi ile sahip olunan kavramlarin ve bu kavramlara yiiklenen
ortak anlamlarin, kisiler arasi iletisim agisindan yadsinamayacak bir 6nemi
vardir. Erdogdu, L. Wittgenstein’dan alintiladigi su 6rnegi zikrederek konuyu
agcmaya calisir: Wittgenstein, bu 6rneginde 6zetle sunu soyler: “Alisverise
gonderdigim bir kisinin eline “bes kirmizi elma” yazili bir not ilistiriyorum.
Kagidi alip saticiya gotiirdigiinde, saticinin elma kasalarinin bulundugu yere
gelmesi, kirmizi renk ayrimini yaparak, bese kadar saymayi bilerek kasanin
icerisinden bes adet elmayi kenara ayirmasi gerekmektedir. iste sdzciiklerle
bu sekilde calisilir.” (Erdogdu, 2016: 55-56).

Kavramlar, aralarinda benzerlikler ve pek c¢ok farkhlik bulunan
nesneleri ortak ve farkl 6zellikleri esas alinarak kategorize eden zihinsel
tasarimlar olarak karsimiza cikar ve esasen kavram 6grenme; ayirt etmeyi
ogrenmedir (Ari, Ure, Yilmaz, 1998: 135). Wittgnestein’a ait yukaridaki
ornekte gecen “Bes kirmizi elma” notunda gegen bes, kirmizi ve elma
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kavramlarini ele alacak olursak; “Bes” kavrami, adlandirdigi saylyi kendisi
disinda kalan sonsuz sayidaki rakamdan ayirt ederken, “Kirmizi” kavrami da
kendisi ile nitelenen nesneyi renk kartelasindaki diger tiim renklerden ayirt
etmeyi gerektirir. “Elma” tanimlamasi da adlandirdigi nesneyi yalnizca
kendisi disinda kalan tim meyvelerden ayirt etmekle kalmaz, diger tiim
nesnelerden de ayirt eder.

insanlar tarafindan diinyayr anlama, onunla biitiinlesmeyi saglama
amaci ile Uretilen ve kisiler arasi iletisime aracilik eden bilgi formlari olarak
kavramlarin 6grenilmesi, ¢ogu zaman egitim programlarinin &ncelikli
meselesidir. Burada alti ¢izilmesi gereken 6nemli bir husus; 6grencinin
gordlgl bir objenin veya kendisine acgiklanan bir olayin adini biliyor olmasinin
tek basina o kavrami 6grendigi ve zihninde vyapilandirdigi anlamina
gelemeyecegidir. Bu durum, yalniz sézcilk 6grenmeye dayali, mekanik bir
ogrenme olayidir (Ulgen, 2004: 117).

O halde bir kavramin birey tarafindan 6grenildiginin ve dogru bir
bicimde kazanildiginin 6l¢ltd nedir?

Birey dilinyaya geldigi andan itibaren kavram 6grenmeye baslayip,
Olene kadar devam eden bir sirecte 6grenmeye devam etse de, kavram
o0greniminin planli ve belli ilkelere dayal olarak yapildigi yer okuldur.
Yontemler bir kenara birakilirsa kavram 06grenmenin iki asamada
gerceklestigi sdylenebilir:

1. Birinci agama; “Kavram Olusturma”,

2. ikincisi ise; “Kavram Kazanma” agsamasidir.

Birinci asama olan kavram olusturma; bireyin kavrama ait 6rneklerin
benzer ve farkli taraflarini algilayarak, benzerlikleri genelleme yapma
becerisine déniistiirdigii bir asamayi ifade eder. Ug aya yakin bir siire annesi
veya bakicisi ile bir arada olan, onu taniyan, gilimseme tepkisi veren
bebegin, bir sire sonra ayni tepkiyi diger insanlara vermesi, kavram
olusturma asamasina ornek verilebilir. Kavram olusturma tiim hayata yayilan
bir slire¢ olsa da en yogun donem ¢ocukluk dénemidir. Clinkl ¢ocugun igine
dogdugu diinyadaki her sey ona yabancidir ve her glin yeni nesne, olay ve
olgularla yliz ylze gelir. Cocuklar bu asamada olusturduklari kavrami sozlerle
ifadede glclik cekse dahi sonraki 6grenmelerinde kullaniimak Uzere,
kavramin o6zelliklerini belleklerine kazirken mantiksal bir yol izlerler. Bu
nedenledir ki, okul ¢agina gelen c¢ocuklar kavram o0Ogrenimine sifirdan
baslamazlar (Ulgen, 2004: 119-120).
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Kavram o6grenmenin ikinci asamasi ise; birinci asama olan kavram
olusturma asamasini takip eden, farklilari benzerlerden ayirarak,
benzerliklerden hareketle genelleme yapmaya imkan veren “kavram
kazanma” asamasidir. Kavram olusturma tek basina kavramin 6grenildigi
anlamina gelmez, ne var ki o, kavram kazanma asamasinin 6n kosuludur.
Kavram kazanma asamasli, bireyin 6grenmekte oldugu kavrama yonelik
mantiksal olcttler merkezli bir ayristirma yaptigi, soyutlamalarla kavrama
dair gelistirdigi islemsel bilgi agsamasidir. Kavramlara ait her bir 6zellik de
kavram oldugundan, kavrama dair siniflandirma asamal bir siralama ile
meydana gelir. Bu siniflandirma, mantik kurallarina dayah olarak cebirsel
islemlerle yapilir. Ornegin; “omurga” olgiitii esas alinarak hayvanlar,
omurgalilar ve omurgasizlar seklinde iki sinifa, bu siniflar da kendi igerisinde
farkh gruplara ayrilabilirler. Ancak her siralama asamasinin belli bir 6l¢ita
olmasi gerekmektedir (Ulgen, 2004: 121-122).

Kavram 6grenmenin iki diizeyi olan kavram olusturma ve ikinci asamasi
olan kavram kazanimi arasindaki asamaliliga baska bir 6rnek daha verecek
olursak: Bir ¢ocuk kendisine bisiklet denilerek isaret olunan nesneler
kanaliyla bisiklet kavramini edindikten sonra ilk asamada motosiklet, (g
tekerli vb. teker barindiran araglarla tekerlekli oyuncaklari da bisiklet
kavraminin icerisine dahil edebilir. Ancak zaman igerisinde motosikletin
benzinle calismasi, pedal cevirmeye ihtiyac duyulmamasi vb. ayirt edici
Ozellikleri lizerinden motosikletin bisikletten farkini, yine ayni sekilde
edinecegi tecriibelerle bisiklet ile bisiklet olmayan diger tim vasitalari ayirt
etmesi, bisiklet kavramina dair sistematik bir ayirt etme, sematize etme
eylemi olarak kavramin kazanildiginin gostergesi olabilir (Cogkun, 2011: 56).

Kavram 6greniminin iki asamasi da, her hangi bir zaman kesitinde
mutlak 6grenme ile tamamlanmis degildir. Clink{ birey yasami boyunca yeni
kavramlarla veya daha once kazandigl kavramlarin bir baska yoniyle
ylzleserek, o kavrama dair yeni 6grenmelerde bulunabilir. Bu durumda
yeniden genelleme, biitiinlestirme ve ayristirma islemleri yapabilir (Ulgen,
2004: 122).

Kavram 6greniminin, kavramlarin muhatabi insan tarafindan yasamin
her hangi bir kesitinde mutlak bir 6grenme ile tamamlanamayacagi
hususunu, dini kavramlardan “Allah” kavrami (zerinden irdelemeye
cahisalim. Hangi yasta olursa olsun ¢ocuklarin dini diisiincelerinin merkezinde
“Allah” kavrami vardir. “Allah” kavrami ile dortli yaslarda tanisan ¢ocuklar,
heniiz somut disiince asamasinda olduklarindan, Allah’i zihinlerinde somut
bir varlik olarak tasavvur ederler. Ornegin; O’nun biyiklGgi Gzerine basta
ebeveynlerine olmak (zere, diger insanlara “Allah, daglardan bile mi
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blylktir?” benzeri sorular yoneltirler. 5-6 vyaslarindan itibaren ise
zihinlerinde tasavvur ettikleri Yiice Kudret’i, diger insanlardan ve varliklardan
ayirt etmeye baslayacaklardir. Daha onceleri gicgli baba figlirt ile
kiyasladiklari bu kudretin, her seyin Ustliinde ve onlari her tirli koétalikten
korumaya muktedir bir giic oldugunu disiinmeye baslayacaklardir. Sonug
olarak insan, gelisiminin degisik evrelerinde “Allah” tasavvuru hakkinda
degisik 6zellikler ve motifler ihtiva eden yeni tasavvurlar elde edecektir (Ocal,
2001: 50-51).

B- Kavram Ogretimi

Ogretimin birbirinden farkli tanimlari olsa da, ¢ikis noktasi olarak
dgretme sanati olarak tamimlanabilir. Ogrenmenin dizenli, amagh ve
yontemleri olan bicimi olan 6gretim, olumlu yonde olabilecegi gibi, olumsuz
yonde de olabilir. Ornegin; birey, hirsizligi da 6grenebilir. Bu durum bir
Ogretime dayali olsa da toplum tarafindan begenilmeyen, kabul gérmeyen bir
davranistir. Daha cok 6grenciyi 6grenme etkinliklerine yoneltmek ve bu
etkinlikte ona rehberlik edilmesi olarak tanimlayabilecegimiz 6gretimin
rehberlik yoluyla yapilmasi, 6gretimi hem ekonomik hale getirecektir hem de
toplum tarafindan kabul edilebilir, bireyin hayata etkin ve olumlu bir bigimde
katilimini saglayan bir stire¢ haline getirecektir (Tavukcuoglu ve Erdem, 2005:
11).

Ogrenme tesadiifi olabilirken, dgretim planli ve amaclh bir siirectir.
Esasen 6gretimin tam olarak anlasilmasi 6grenmeye yiklenilen anlamla
ilgilidir. Ogrenme farkh bicimlerde olusabilir. Ornegin; kimi durumlarda ne
o0grenmek isteyen ne de 6gretmek isteyen vardir, ama 6grenme gergeklesir.
Yanan sobaya eli kazara degen cocugun elinin yanmasi sonucu yasadig
0grenme, bu tirdendir. Bu tarz 6grenmelere “tesadifi-rastgele 6grenme”
denir. Bireysel 6grenme biciminde ise, birey bir seyleri 6grenmeyi arzu eder,
ancak Ogreten yoktur. Giines her giin dogarken, batarken kimseye bir sey
O0gretmeye calismaz, ancak glines hakkinda bilgi edinmek amaci ile onu
gbzlemleyen birisi bilgi edinebilir. Bir baska 6grenme bicimi ise; 6gretenin
bilingli, ancak 6grenenin 6grenme amaci gitmedigi durumlarda olusan,
“yakalanmis 6grenme” bicimdir (Aydin, 2016: 10-11).

Kisaca Ozetlemeye calisilan bu amaglar ise; 6gretimin en 6nemli
ilkelerinden olan “Amaca Déniiklik ilkesi” ile ilintilidir. Clinki egitim
O0gretimde gbz ardi edilemeyecek en onemli husus; 6gretim etkinliginin
belirlenen amaclara uygun yiritilmesidir (Aydin, 2016: 12-13).
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Kavram 6gretimi denilince akla ilk gelen klasik yontem olsa gerektir.
Buna gore yapilmasi gerekenler, sirasiyla; ilk asamada 6grenciye 6gretilecek
kavrami karsilayan s6zctgl vermek. Pesi sira kavrama ait sézel bir tanim
yapmak. Ogrencinin kavrami daha iyi kazanmasi icin kavramin tanimlayici ve
ayirt edici 6zelliklerini verdikten sonra ise, son asamada 6grenciden kavrama
dahil olan ve olmayan 6rnekleri tespit etmesini istemekten ibarettir. Ancak
cogu zaman kavramlara dair kesin ve sinirlari belirli s6zel tanimlamalar
mimkin olmadigindan, bu yéntem kavramlarin 6gretiminde yeterince etkili
olmamaktadir (Ulgen, 2004: 64).

Kavram o6gretimini genel ogretim ilkelerinden ayri disinmemek
gerekir. Ne var ki 6nemine binaen dogrudan kavram o6gretimi ilke ve
yontemlerini esas alan 6gretim modelleri gelistirilmistir. Bu modeller ortaya
konurken amaglar, icerik, 6grenci 6zellikleri, 6grenme stratejileri, 6gretim
yontem ve teknikleri, 6gretim materyalleri ve degerlendirme gibi 6gretim
sirecinin asama ve aktorlerinin esas alindigi dikkatlerden kagmayacaktir.
Dorothy Frayer kavram oOgretimi modelleri gelistiren egitim bilimcilerden
Klausmeir, Piaget, Gagne ve Guilford gibi uzmanlarin goruslerini esas alan,
kavram 6grenmeye dair yedi 6nemli siireci su sekilde 6zetler:

1. Kavramin o6zelliklerini kavrama,

2. Ozellikleri etiketlerle baglantilandirma,

3. Verilen bir 6rnegin, kavrama dair olup olmadigini kavrama,

4. Kavramin 6rnegini etiketi ile iliskilendirme,

5. Kavramin birbirinden farkl érneklerinin ortak yanlarini kavrama,

6. Ortak Ozellikleri iliskilendiren kurali kavrama,

Kavram ile o kavramin bagintili oldugu diger kavramlar arasindaki
iliskiyi kavrama (Akyurek, 2004: 95).

Il. Din Ogretimi Agisindan Kavram Ogretiminin Onemi ve Sinirhiliklari

Il.I. Dini Kavramlagtirmalar

Din, her hangi bir toplumda konusulan dilin kavramlarina yeniden
anlamlar yukleyerek dili kullanir. Beseri dil iginde tesekkil etmis kavramlari
kendi binyesine dahil eder. Bilinen kavramlariniceriginde ortaya ¢ikan anlam
daralmasi ve genislemesi yoluyla yeni bir anlayisin ve insan tasavvurunun insa
edilmek istendigini ortaya koyar. insani deneyimin igerisinde iretilmis bir
dilden sectigi kelimeleri kavramsallastiran ve yeniden insa eden din, tarihi
sirecte degisimi gerceklestiren en saglam faktorlerden biri olmustur. Bu
islevselligi ile din, bireyi ve toplumu yeniden bicimlendirme girisimidir. Din
dilinin hayati 6nemi, varolusumuza dair yaptig aciklamalardir. insan
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hayatinin derin boyutlarini kapsayan ve insana hayatin ve varligin ufkunu
gosteren din, kendine has bir dile sahiptir. O halde bu dil kendi
Ozgunltugi/baglami icinde anlasilmalidir. Bir dilin igcinde olmak gelenegin
ordigu ve belirledigi bir yasam bicimini iceriden bir bakisla idrak etmek, o
dinin kendi dil sistemine vakif olmayi gerektirir. Clinkl dinler; konusma,
iletisim, haberlesme, olarak ortak soz isaretlerinden olusan dil lzerine bina
edilmislerdir. Ayrica dini ifadelerin anlamini idrak igin onlarin kullanilisini ve
baglamini gbéz 6nlinde bulundurmak gerekir. Dolayisiyla bir dine iliskin
degerlendirme; harici kistaslara degil, kendine 6zgl kistaslara bagh olmahdir
(Erkan,2014: 167-179).

islam dini esas alininca, vahyin (Kur’an-1 Kerim) ve vahyin tebliginden
sorumlu Peygamberin konustugu dil olan Arap¢anin dil sistemine vakif olmak,
ilahi mesajin aktarimi sirasinda kullanilan dinf ifade ve kavramlarin anlamini
dogru anlamak adina dnemlidir. “oud iale Sws g ST e a3 - Rahman
(olan Allah) Kur’an’i 6gretti. insani yaratti, Ona beyani dgretti.” (Rahman
55/1-4) ayetinde, insanin akil sahibi bir varlik olarak konusmasi; “cw-Beyan”

kelimesi ile ifade edilmistir. “o) «¥5s stanl sl I 1A 2 i3 o Gl w237 leg
sl 38 - Allah Adem'e biitiin isimleri, 6gretti. Sonra onlari 6nce meleklere
arz edip: Eger siz soziinlzde sadik iseniz, sunlarin isimlerini bana bildirin,
dedi.” Bakara (2/31) ayetinde ise insani diger varliklardan ayirt eden temel
ozellik olarak; varliklara isim verebilmesi, kavramlastirmalarda bulunabilmesi

sunulmaktadir (Onen, 2018: 300).

Kur'an, Hz. Adem’in sahsinda insani adlandirmalarda bulunabilen bir
varlik ve dil olgusunu da insan icin bir beyan araci olarak sunarken, muhtelif
ayetlerinde kendisini de it &6 5 59 4l 6s 38215 4 - Gergekten size Allah’tan bir
nar ve apagik bir kitap geldi.” (Maide, 5/15) “ it i &7 &lls J-Elif, Lam, RA.
Bunlar gergegi aciklayan kitabin ayetleridir.” (Yusuf, 12/1) seklinde Allah
katindan oldugu acik ve hakikati aciklayan bir kitap olarak takdim etmektedir
(‘Abdilbaki, 1991: 182-183).

IL.II. Din Ogretimi Agisindan Kavram Ogretiminin Onemi

Kavramlar bilgilerin yapi taslari, kavramlar arasi iliskiler de bilimsel
ilkeleri olusturur. Bu nedenle din 6gretiminde 6nemli bir yere sahip olan
kavram 06gretimi, bilimsel, yeni metotlarla yapilmalidir. Yeni metotlarda;
ezberci, onaylayici bir din 6gretimi yerine; 1. Anlamli 6grenmeyi hedefleyen,
2. Guigli bir kavramsal arka plana sahip, 3. Ogrenciyi, verileni alan pasif bir
Oge olarak gormeyen ve aktif olarak slirece dahil eden bir din 6gretimine
ihtiyacg vardir. Din 6gretimi bu sekliyle, ilahiyat, din bilimleri ve egitim bilimleri
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ile ilgilidir. Din 6gretimi, 6grenciye sunulan veriyi en iyi metotla ve anlamli bir
ogrenme gerceklesecek sekilde sunmak icin egitim bilimlerinin yontem ve
araglarini kullanir (Tosun, Dogan: 2005: 15). Bu nedenle, “kavram” olgusuna
deginilen boélimde, mantik ve egitim bilimleri zaviyesinden, kavram
o0gretiminin yontem ve ilkeleri ile 5Gnemi noktasinda deginilen hususlari bir de
din 6gretimi slireclerindeki 6nemi acisindan irdelemek yerinde olacaktir.

Din egitiminde kavram 6gretimi olgusunu ilk kez ayrintili olarak ele alan
Akyirek, kavram Ogretiminin 6nemini din 0Ogretiminin hedeflerini
gerceklestirmeye yonelik yardimci ve gelistirici roli ile iliskilendirir. 11 madde
altinda topladigi din 6gretimi hedeflerini alanda eser veren 6nemli ilim
adamlarinin distnceleri ile aciklamaya calisir (Akylirek, 2004: 169). Bu
hedeflerden baslicalarini siralarsak:

a. Dogru dini bilgi edinme ve dini biling elde etme y6niinden: Din
ogretiminin genel hedefi, yetismekte olan nesle dogru bilgi vermek ve onlari
bilinclendirmektir. Bu anlamda dini kavramlarin 6gretimi, bireyi din hakkinda
bilgilendirme ve bilinglendirme ¢abasinda yardimcidir. Clinkl kavramlar, bir
alandaki bilgilenmenin en temel pargasini olustururlar. Dinin anlasiimasi,
ozelliklerinin anlasilmasina bagh oldugundan ogrencilerin din dilini
anlamalari bir zorunluluk anlami tasimaktadir ki bu dilin anlasiimasi igin
O0gretmenlerin kavram analizleri ve irdelemeleri yapmalari gerekmektedir.
Ayrica, Ulkemizde din alaninda olusan bosluga dikkat ceken Akyirek,
gelenekle dinin gelenekle 6zdeslestiriimeye baslandigini, bu durumun
problemleri ¢6zmek igin var olan dinin, bizzat problem olarak algilanmaya
baslanmasina neden oldugunu, Hasan Onat’a ait “Nigin Din Egitimi” adl bir
sempozyum bildirisine dayandirir. C6ziim Onerisi olarak da: “Bu alandaki bilgi
boslugunun doldurulmasinda sistematik ve planh-programh bir din
Ogretiminin 6nemi gdz ardi edilemez. Planli-programli bir din 68retiminde ise
temel kavramlarin belirlenmesi ve bunlarin 6gretimi 6nemli bir yer
tutmaktadir. Temel kavramlarin neler oldugu, gelisim donemi 6zelliklerine
gore cocuklara hangi diizeylerde 6gretilecegi belirlenmelidir. Ayrica 6gretimi
yapilacak kavramlarla iliskili diger kavramlarin neler oldugu ve bunlarin
iliskileri de ortaya konmalidir (Akytlirek, 2004: 169-173).

Kur’an kavramlarinin etimolojisi tizerine yapilan en énemli ve ilk akla
gelen calismalardan olan el-Mifredat miuellifi el-Isfehani, (6.502/1108),
Kur’an ilimlerinin en gerekli olaninin, lafza iliskin olan ilimler oldugunu,
Kur'an’in manalarini 6grenmek isteyen birisi icin Kur’an kavramlarinin
anlamlarini 6grenmenin ilk yardimci unsur olacagini soyler. Ona gore bu
sadece Kur’an ilimleri icin olmayip, biitin dinf ilimler icin gegerli bir kuraldir
(el-Isfahant, 2012: 57).
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b. Sistemli bilgi edinme yoniinden: Din 6gretimi asamalarinda yer
alan tum taraflar, kavramlarin anlam alanlari hakkinda iyi yapilandiriimig bir
bilgiye sahip olmaldirlar ki hem 06grendikleri o kavrami hatasiz
ogrenebilecekleri hem de sonraki 6grenmelerine kaynaklik edecek sistemli
bir dini bilgi gelistirilebilsin. Din 6gretimi sireclerinde hangi kavramlarin,
hangi sirayla Ogretilecekleri, 6gretim sireglerinde hangi kavramlarla iliski
kurulacag vb. hususlar dini bilginin sistemlestirilmesine baghdir (Akyirek,
2004: 173).

Dini kavramlarin anlam alanlarini dogru ortaya koyma konusunda
gelistirilecek sistemli, yapilandiriimis bilgiler sayesinde tim taraflarca
kavramlara olabildigince ortak anlamlar yiklemenin, kavramlar hakkinda
ortaya ¢cikmasi muhtemel fikir catismalarini 6nlemeye sunacagi katkiya da
deginmek yerinde olacaktir. Yusuf el-Karadavi, “ihtilaf ve Tefrikalar Karsisinda
islami Tavir” adli eserini, tarih icerisinde islam toplumunda ortaya ¢ikan
ahlaki ve fikri ihtilaflarin kaynak ve gerekcelerini tespit ile bu ihtilaflarin
olumsuz etkilerini giderme noktasinda ¢6ziim Onerilerine ayirmistir.

Mislimanlar arasindaki pek cok ihtilaf, kavramlara yiklenen farkh
anlamlarda ya da belli bir kavram Gzerinde olmaktadir. Bu ihtilafin giderilmesi
icin kavramlarin agiklanmasi, delaletlerinin ortaya konmasi ve varsa kavrama
dair kapaliigin giderilmesi gerekmektedir. el-Karadavi, dini kavramlarin
hakiki ve mecaz anlam, lafiz-mana iliskileri gozetilmeden dogrudan kavramin
temel anlami esas alinarak ilk kez Hariciler tarafindan Muislimanlari
oldurecek, mallarini canlarini helal sayacak sekilde, cehaletlerinden kaynakli
veya kotl niyetlerle yorumlandigini hatirlatir. Ayni anlayisin giinimizde
tekfirciler tarafindan “kifir, iman, sirk, nifak, cehalet” gibi kavramlara,
Allah’in kastettigi anlamlarinin disinda kendi heva ve istekleri dogrultusunda
anlam vyikleyerek devam ettirildigini ifade etmistir. el-Karadavi bu
aciklamalarin sonrasinda iman, kifir, sirk vb. ihtilafli kavramlarin anlamlarina
dair, semantik analiz ilkeleri dogrultusunda bir yontem izleyerek ihtilafa
neden olan hususlari agiklamaya calisir (el-Karadavi, 2012: 115-124).

c. Bireysel gelisime olumlu katkisi yoniinden: Cocuklarin ve
yetiskinlerin o6zelliklerinin gozetildigi bir din 6gretimi sireci, kavramin
anlasiimasini kolaylastiracaktir (Akytrek, 2004: 174).

Cocugun gelisim evreleri goz online alindiginda:

0-3 yas arasl; ¢ocugun ileriki yaslardaki 6grenmeleri Uzerinde etkisi
gozlemlenecek olan yakin gevresinden etkilendigi “bilin¢siz etkilenme ¢ag1”
denilen dénemdir.
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4-9 yas arasi donem; cocugun meraka dayali olarak yonelttigi sorularla
dini kavramlarla tanisir ve yakin cevresi ile 6gretmeni ile olan duygusal
etkilesimi, dini kavramlara yaklasimina tesir eder.

9-13 yas arasi dénem; cocuklarin bilgiye diskiin olduklari, artik bilgiyi
duygusal degil zihinsel siireglerle elde ettikleri igin “zihinsel 6grenme ¢ag1”
adi verilen bir donemdir. Bu donemde g¢ocuklar, bilgiyi itiraz etmeksizin kabul
etmezler ve akillariyla kavrama gayretindedirler. Bu nedenle bu donemde
dini kavramlar da zihinsel bir siirecle kavramsal olarak 6gretilmelidir.

13-24 yaslari arasi ise; “Bilingli 6grenme ¢ag1” olarak adlandirilir ki, bu
donemde birey artik, kelimelerin dis somut anlamlarinin 6tesinde, terim
anlamlari ile diislinebilir, soyut olani anlayabilir (Akyurek, 2004: 174).

Selcuk, cocuklarda kavramlarin basitten zora, somuttan soyuta dogru
yavas yavas gelistigini, soyut kavramlarla diisinmenin ancak 11 yasindan
itibaren mimkin oldugunu; s6z konusu soyut kavram, dini bir kavram ise
bunu 13 yasindan itibaren mimkiin olabilecegini belirtir. Bu durumun din
ogretiminde karsimiza “din dilini sade ve c¢ocuga uygun bir sekilde
kullanabilmek” problemini dogurduguna isaret eden Selcuk, cocuklara
ulasabilmek icin yeni yollar aramanin ve yeni bir konusma Uslubu
gelistirmenin gerektigini, aksi halde konusup anlasabilecegimiz bir din dilinin
gelismeyecegini vurgular (Selcuk, 1991: 35).

Akyirek, Ogrenci nezdinde dini inanclarin, “glinaha girersin” vb.
ifadelerle elestirel distinmeyi engelleyen ¢ocukga bir diizeyden kurtarilarak;
kavram Ogretimi yoluyla 6grencinin siniflandirma, ilkeleri kesfetme,
¢o6zimleme ve sentez becerilerinin gelistirilmesinin mimkin oldugunu
vurgular. Din 6gretimi agisindan ideal olanin, 6grencinin dini kavramlari
dogru bilmek ve anlamlandirmak sayesinde, dini inanclarini gozden
gecirebildigi, bu inanglarin kaynagina inebildigi bu sayede bu inanglarin
gegerlilik ve degerini belirleyebildigi bir durum oldugunu agiklamaya ¢alisir
(Akyurek, 2004: 175).

d. Kisilik gelisimine katkisi yoniinden: Dogumundan itibaren varhgini
devam ettirmek icin baskalarinin yardimina muhtag olan cocugun yetenekleri
zaman icerisinde aciga ¢ikmakta ve cevresel faktérlere dayali olarak ¢cocugun
hem kendisi hem de kendisi disindaki varliklara iliskin ilgisi, hayati boyunca
devam etmektedir. Bireyin zaman igerisinde kendisi, ¢cevresi, doga ve Allah ile
kurdugu iliskileri gelistirmesi ve yonlendirmesi slirecine din 6gretimi yardimci
olabilir. Ogrenci, edinmis oldugu din merkezli bilgi, beceri ve davranislar ile
kisiligini gelistirebilir. Bu noktada kisiliklerinin gelismesinde din 6gretiminin
onemli katkilar s6z konusudur. Okulda yuratilen din 6gretimi de kavram
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ogretimi ile bireyin 6zgirlesmesi ve kisilik gelisimine katki sunabilir. Clinki
Ogrenilen kavramlar, bireyin fikir, tutum ve inanglarini sekillendirir. Birey
okulda kazandigi kavramlar araciligiyla kendi fikir, tutum ve inanglarini
anlamli bir bltiin halinde sunma imkani bulabilir. Bu da onun bitiincil bir
kimlik olusturmasina katki sunar (Akylrek, 2004: 178-179).

e. Ozgiirliige katkisi yoniinden: Esasen bireyin kisilik gelisiminin
onemli bir 6gesi olan bireyin 0zglirligl egitim agisindan, bireyin kendi
kendine karar vermesi ve verdigi karari uygulama becerisine ulagmasi anlami
tasimaktadir. Din de akil sahibi bireyi, ilahi hitaba mazhar olan, kendi edim ve
fiillerinin sorumlulugunu Ustlenebilecek 6zgiir bir varlik olarak goérir. Bu
noktada bireyde segme, karar verme ve uygulama sonuglarini degerlendirme
kabiliyetinin gelismesi gerekir ki, 6zglir bireyden bahsedebilelim. Bireyin
ozellikle ahlaki yargilarini ayirt etme, genelleme, ¢éziimleme ve sentezleme
becerileri yolu ile irdelemesine, bireyin gelisim 6zellikleriyle uyum halinde bir
kavram 6gretimi katki sunacaktir (Akylrek, 2004: 179).

islam dusiincesi agisindan bilgi hem o6zgirligiin  hem de
sorumluluklarin bilincine varmanin kaynagi olarak gorilir. Bu anlamda dini
kavramlara dair bilgi eksenli 6grenmeler, bireyin dinf agidan 6zgrlik alaninin
sinirlarini dogru tespit acisindan dnemlidir. Dindarlik 6grenmeyi zorunlu kilar
ve inanan insan bilgi ile bagini asla koparmaz. “Akhn karsiti cehalet ve
ahmakhk olarak tanimlanmistir. Kuran ilme tabi olmayanlari zanna ve
atalarindan aldiklar kdltiirel mirasa kori koriine bagh olmakla elestirir.
Cehalet, klasik anlamda “bir sey bilmeme” yaninda kelimenin tam anlamiyla
“zihni  korlik” demektir (Demir, 2013: 182). Bireyin 6zgirliigiinden
kastimizin, bilgiye dayali olarak, kendi sinirlarinin ve sorumluluklarinin
farkinda olmak ve bilginin tersi olan cehaletin ise, bilgisizlik ve kori koriine
baglilik vb. negatif igerigi nedeniyle bireyin 6zglrliigi fikrine zarar veren bir
durum oldugunu ifade etmeye calisiyoruz.

e. Bireyin sosyallesmesine katkisi yéniinden: Sosyallesmeyi, kisinin
toplumsal c¢evre ile uyumlu, toplumun ortak deger yargilarini benimseme
durumu, toplumla biitiinlesmis hale gelmesi olarak tanimlayabiliriz. Ozellikle
¢ocugun toplumsal yasama katilimini ve toplumla bitinlesmesini saglama
amacina matuf gesitli kiiltir unsurlarini onun kisiligine katarak bu degerlerin
icsellestirilmesini saglama slirecine sosyallestirme adi verilir (Cevizci, 2017:
1728).

Cocugun sosyallesme sirecinde yakin cevresi (anne, baba, kardes,
yakin akraba, arkadas ve komsular vb.) ile etkilesiminin 6nemi blylktir. Hem
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ic hem dis etkilerle inanma ihtiyaci yonlendirilen cocugun dinle ilgili pek ¢ok
kavram ve bilgiyi yakin gevresi ile etkilesimi sonucu 6grenir. Ailesinin dine
yonelik olumlu ya da olumsuz tutumu, din 6gretimi slireclerinde ¢ocugun
hazirhk bulunusluk dizeyini dogrudan etkiler. Aile icinde planli bir din
ogretiminden bahsedilemez. Ancak ¢ocuklarin “kalip yargilar” gelistirmeye
misait olmalari ve kisith deneyimleri nedeniyle karmasik yapidaki bilgileri dar
kavramlarla anlamlandirmaya egilimli olmalari, kavram 6gretimi streglerini
olumsuz etkileyebilmektedir. Bu nedenle, ailede ici eksik doldurulan dini
kavramlar, okulda vyapilacak sistematik 0Ogretim faaliyetiyle yeniden
diizenlenir. Bireyin sosyallesme sireci yalnizca ailesiyle birlikte gecirdigi
¢ocukluk evresini icermez. Bu durum dini sosyallesme igin de dogumla
baslayip 6lene kadar siiren bir sireci ifade eder (Akylrek, 2004: 179).

Bireyin dini sosyallesme alanlari Din Egitimi Biliminin arastirma alanlari
ve konulari arasindadir. Kiltlrel baglamda dini sosyallesme alanlarini:

a. Formal olanlar; Ailede din egitimi, okul 6ncesinde, anaokulu ve
kreslerde, cemaatte, ylksekdogrenimde din egitimi ve 6gretimi.

b. informal olanlar; Kitle iletisim araclari ve informal gruplar olmak
Gzere, iki sinifta toplayabiliriz (Okumuslar, Geng, 2012: 59).

insanlarin formal ya da informal, istege bagl veya oértiik olarak dini
bilgiler edindikleri ve dini sosyallesmelerini gerceklestirdigi bu ortamlarda din
egitimi faaliyetlerinin dogru yapilabilmesi icin Din Egitimi Biliminin yapacagi
arastirmalar ile degerlendirmelere ihtiya¢ vardir (Okumuslar, Geng, 2012:
59).

Bu arastirma da; alana burada ifade etmeye calistigimiz tirden bir
katkiy1 hedeflemektedir.

Konuya kavram 6gretimi ¢cercevesinden baktigimizda; dini kavramlara
sahih anlamlar yiklenilmesinin; bireyin toplumda hakim olan dini bilgi ve
davranislardan dogru olanla olmayani ayirt edebilecek bir tutum gelistirmesi,
dini kavramlara kendi anlam alani disinda manalar yiikleyen sagliksiz dint
yapilara karsi uygun tavir alabilmesi gibi katkilari olacaktir. Sosyal alanlarda
dini kavramlara dair eksik bilgi ve kavram yanilgilarindan kaynakl, birbirinden
farkl anlamlarin verilmesi sonucu; bireyin meramini anlatmada gliclik ¢ektigi
iletisim catismalari ortaya c¢ikabilmektedir. Dini kavramlara kendi
baglamlarina uygun ortak anlamlarin yiiklendigi etkin kavram &gretimi
stratejilerinin gelistirmesi, bu tlirden iletisim ¢atismalarinin énlenmesine
yardimci olacaktir.

Akyurek’in, din 6gretiminde kavram 6gretiminin hedefleri arasinda;
bireyin yasamini anlamlandirma g¢abasina, anlamli 6grenmelere, 6grenenleri
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ginlik hayatla iliskilendirme ve problem ¢6zme becerisinin gelisimine
sundugu katkilara da yer verir (Akyirek, 2004: 182-187).

ILII. Din Ogretimi Agisindan Kavram Ogretiminin Sinirliliklan
A. Din Dili Baglaminda Séziin Alaniyla ilgili Giigliikler

Din 6gretimi sireclerinde kavramlarin 6gretiminde karsilagilan temel
sinirliiklarin basinda, gaybi-askin bir varlik ve alana dair konusmanin, mistik
alanin dil tGzerinden kusatici bir tanima ve tanimlamaya tabi tutulamamasi
meselesidir.  Yesilyurt, bir teolog icin zor olanin, kendisi ile ayni varlik
dizleminde yer almadigi, “Miite‘al Varlik” hakkinda, ilahi diizlemi nispeten
anlasilabilir hale getirse dahi nihai anlamda onu kusatamayacagi gercegiyle
ylzlesmek oldugunu aktarir. Akabinde: “Tim insanlar gibi teolog da beseri
dilin sinirhliklar igcinde konusan tarihsel insandir.” tespitinde bulunur
(Yesilyurt, 2016: 101-102). Yesilyurt, Kelam ilminin ¢ikis noktasinin da bu
sorunsal oldugunu, yani Tanri hakkinda anlamli konusma imkanlarinin ortaya
konmasi oldugunu su sekilde dile getirir: “Oyleyse teolojik anlamda asil
problem, dilin Tanri ile iliskili olarak nasil anlaml olarak kullanilabileceginin
bir sekilde ortaya konabilmesidir” (Yesilyurt, 2016: 124). Yesilyurt'un teolojik
dilin paradokslari lzerine ortaya koydugu sorunsallarin tiimini burada
anmak yersiz olacaktir. Ancak tiim ilahiyat disiplinlerinin ¢ati kavrami olan ve
din temelli tim dislinsel faaliyetler ile insan merakinin merkezinde yer alan
Tanri kavrami hakkinda konusmanin dil kaynakh sinirliklari olsa da, bu sorunu
bir nebze olsun asmanin yolu da dilden gecmektedir. Yesilyurt bu hususta
sunlari soylemektedir: “ Teoloji, 6zi itibariyla s6zli anlatimlara dayanmasi
nedeniyle dncelikli olarak dille ilgilidir ve dilsel olmayan ya da sozle ifade
edilmeyen bir girisim olarak gorilemez.” Yesilyurt, teoloji agisindan dilin bir
amag¢ olmaktan ziyade, teolojik anlamda arzu edilen anlami elde etme ve
bunu dogru bicimde dillendirme icin bir ara¢ oldugunu vurgular. Tarihsel
slre¢ icerisinde olusan zengin literatiir sayesinde Tanri hakkinda soz
soylemenin, Kur’an’da gegen ve Tanri’ya atfedilen isim ve sifatlarin anlamlari
lizerine s6z sdyleyerek mimkiin hale geldigini vurgulayan Yesilyurt, “Oyleyse
Tanri, hem siradan inananlar hem de teologlar agisindan bir anlam
tasiyacaksa, O’nun linguistik temsilin Otesinde olmamasi gerekir.”
demektedir (Yesilyurt, 2016: 123-125).

Bu noktada, Tanri hakkinda anlamli konusmak ve dini bilgiye kaynaklik
eden kavramlara dair dogru bilgi icin yiritllebilecek kusursuz bir dil faaliyeti
mumkiin goriinmese de, dile dayali bir takim c¢ikmazlari, belirsizlikleri
asmanin yolu olarak da karsimiza dil olgusu ¢ikmaktadir. Nihayetinde Allah
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da insanoglu ile dil vasitasi ile iletisime ge¢mis ve Arapca bir kitap olarak ilahi
vahyi insan idrakine sunmustur. Bu nedenle s6zii, s6z sahibinin muradinin
gerceklesecegi sekilde ilahi vahyin dogru anlasiimasi 6nem kazanmaktadir.
Din dili konusunda galismalariyla taninan Turan Kog, F. Ziff'e ait. “Dini
kavramlarin anlasilabilmesi icin onlarin ait oldugu hayat tarzinin yasanmasi
gerekir.” ifadesine yer verir. Kog, dinf kavramlarin anlasiimasinin, o ifadelerin
ne zaman, nerede ifade edildiklerini ve ifade amaclarini arastirmakla
mUmkin olabilecegini vurgular (Kog, 2013: 228-229).

Ogretilen Kavramin Kendisinden Kaynakh Giigliikler

Din 6gretimi siireglerinde kazanimi hedeflenen kavramin kendisinden
kaynakh gicliikler, kavramin somut-soyut olusu (tird), 6rnek olanlarinin ve
olmayanlarinin  karmasikhg ve iliski icerisinde oldugu kavramlarin
zorlugundan kaynaklanabilir. Soyut kavramlarin kazanimi ve 6gretimi somut
kavramlara nazaran daha glictlir ve daha zahmetli bir stireci ifade etmektedir
(Yilmaz, Colak, 2011: 188).

Dinf  kavramlarin  ¢ogunlugunun  soyut kavramlar oldugu
duslintldtglinde, soyut kavramlarin 6gretim yontemlerini iyi kavramanin
onemi aciktir. Soyut kavramlarin 6gretiminde, o kavramin kullanildig
baglama bakmak gerekmektedir. Elbette o dilin kullanildigi baglami tespit
etmek de basli basina bir calismayi gerektirir (Akylrek, 2004: 203). Semantik
analizin asamalarindan bir tanesi de dini kavramlari; es anlamlilik (Synonym-
Teraduf), zit anlamlilik (Ezddd/Auto-Antonymy), cokanlamlilik (mecaz) vb.
dilsel olaylar yonuyle, Kur’an ve hadislerde kullanildiklari baglamlar icerisinde
kazandiklari anlamlar {izerinden degerlendirmektir. Ornegin; Kur’an’da
gecen (Bakara 2/228) Arapca’da hem “temizlik” hem de “temiz olmama hali,
kirlilik, hayiz-adet gérme dénemi” gibi birbirine zit iki anlama gelen “sd-
KurQ” kelimesi, Hicazlilara gore “ 4i-Temizlik” anlamiyla, Iraklilara gore ise
“ z~J-Hayiz donemi” anlamiyla kabul gormektedir ( Gezgin, 2015: 555-556).

Ogretimi zor olan soyut nitelikli dini kavramlarin 6gretiminde,
kavramlarin baglamina yonelik sentaktik ve semantik calismalarin katki
sunacag asikardir. islami gelenek icerisinde ortaya ¢ikan dile dair bircok eser
tlrd, bu amaca matuf firsatlar sunar. Tefsir ilminin dallari arasinda sayilsa da,
Arapca kelime hazinesi icerisinde yer alip birden ¢ok anlamada kullanilan
lafizlar (el-viicGh) ile ayni manada kullanilan farklh lafizlara isaret eden (en-
Nezair), el-Viclh ve’'n-Nezair ilmi, kelimeler arasindaki anlam farkliliklarina
dair el-FurlQk tarzi eserler, bu anlamda zengin bir icerik sunmaktadirlar.
Ornegin; “sw>-ihsan” “in-Hasene” “ Ji-el-Birr” gibi ayni anlam alanina ait
farkh anlamlara isaret eden dini kavramlar, Tirkceye dogrudan “iyilik”
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seklinde terclime edilmektedirler. Bu kavramlarin her birinin birebir ayni
anlama gelmedigi asikardir. Tlrkceye ceviride yasanan bu sorunu asmanin
belki de akla gelen ilk yolu, bu kavramlari kullanildiklari baglam icerisinde ele
almaktir. Baglam esas alindiginda, adi gecen kavramlardan el-Birr’in Kuran’da
“Akrabalik bagini gdzetmek, itaat ve takva” anlamlarina gelecek sekilde
kullanildig1 gdze carpacaktir (ibn Siileyman, 2016: 374-375).

B. Ogreticiden Kaynaklanan Sinirhliklar

Ogretmenin kavram 6grenme siireci ve ogretimle ilgili kosullari
yeterince anlamamis olmasi durumu dogal olarak Ogrencinin kavram
O0grenmesini ve kavram 0©grenme becerisi gelistirmesini olumsuz
etkileyecektir (Ulgen, 2004: 143). Ogretmenlerin ¢cogunlugunun din 6gretimi
faaliyetlerinde kendilerini merkeze alan 6gretim yontemini benimsedikleri,
soru-cevap, tartisma ve grup calismasi gibi yontemlere daha az basvurduklari,
arastirmalarla tespit edilmis bir durumdur. Bilgin’e ait, 180 6gretmenle
gerceklestiren arastirmanin sonugclarina gore; Din Kiltiri ve Ahlak Bilgisi
dersine giren 6gretmenler; derslerinde %47,22 oraninda Anlatim-Takrir
yontemine vyer vermektedirler. Bu oran 06gretmenlerin  %65,78’inin
“Kullandigim yontem en uygun vyontemdir.” verisi ile birlikte
degerlendirildiginde manidar bir orandir (Bilgin, 1991: 128). Arastirmanin
yapildigi yil goézlerden kagmayacaktir. Bu oranlarin arastirmanin yapildig
tarihten bugline degismis olmasi muhtemeldir. Ne var ki; Din Kdltirt ve
Ahlak Bilgisi 6gretmenlerince kullanilan 6gretim tekniklerine dair glincel bir
veri bulunmamaktadir. Bir nebze fikir vermesi agisindan yakin dénem
arastirmalarindan, ortaokul dizeyinde doért farkh bransin 6gretmenleriyle
yaratilen bir arastirmanin verileri konuya dair bir kanaat olusumuna katki
sunacaktir. Toplam 237 Ogretmenle yiiritilen bu arastirmanin verilerine
gore; Turkce 6gretmenlerinin %68’i, Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenlerinin
%59’u, Sosyal Bilgiler dersi Ogretmenlerinin  %83’l, Matematik
O0gretmenlerinin %62’si, derslerinde “Dlz Anlatimi”agirlikh 6gretim teknigi
olarak kullanmaktadirlar (Akcay, Akcay, Kurt, 2016: 337-338). Ogretmenin
aktif rol oynadigl takrir-anlatim metoduna dayali kavram &gretimi
sureclerinin klasik kavram 6gretimi modeli ile ilerledigi, kavramlarin
konferans mantigl icerisinde ©6grenciye kazandirilmaya c¢alisildig
bilinmektedir. Klasik kavram 6gretimi modelinin asamalarini hatirlatacak
olursak: Yapilmasi gerekenler, sirasiyla; ilk asamada 6grenciye 6gretilecek
kavrami karsilayan sozclgi vermek. Pesi sira kavrama ait sézel bir tanim
yapmak. Ogrencinin kavrami daha iyi kazanmasi icin kavramin tanimlayici ve
ayirt edici 6zelliklerini verdikten sonra ise, son asamada 6grenciden kavrama
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dahil olan ve olmayan 6rnekleri tespit etmesini istemekten ibarettir. Ancak
¢ogu zaman kavramlara dair kesin ve sinirlari belirli s6zel tanimlamalar
mumkiin olmadigindan, bu yontem kavramlarin etkili 6gretiminde yeterince
etkili olmamaktadir (Coskun, 2011: 61). Klasik yéntemle kavram 6gretiminde
kazanimi hedeflenen kavrama dair 6gretmen tarafindan kitabi bir tanim
yapilmakta, cogu zaman yapilan taniminda, cocugun kavram kazanimiile ilgili
gelisim dilizeyi gozetilmemektedir. Hatta ayni kavrama dair farkh sinif
diizeylerinde ayni tanimlara basvurulmaktadir. Ogretim faaliyetinin
merkezinde 6grencinin ve 6n yasantilarinin yer aldigi, 6grencinin 6gretim
sirecinde daha aktif rol Ustlendigi yeni 6gretim metotlarinin benimsendigi
glinimizde, bu tirden sablona dayali, takrir-anlatim yonteminin agirhkli
yontem olarak kullanildigi 6gretim siirecleri, 6grenciyi sikkmakta ve kazanimi
hedeflenen kavrama ilgiyi azaltmaktadir. Bazi durumlarda 06gretmen,
kazanimi hedeflenen kavrama dair klasik kaynaklardan 6grendigi bir tanimi,
Turkce sadelestirme geregi dahi duymadan vermekte hatta bu sekliyle
ezberlenmesini dahi talep edebilmektedir. Tavukcuoglu ve Erdem bu konuda,
ezberlemek tzere kendisine ahlak kavramina dair soyle bir tanim verilen
ogrenciyi ornek verirler. Buna gore ahlak: “Hulk’un cem’idir. Hulk tabiat ve
seciye demektir, buna huy denir, seciye ve huy denilen sey, insanda yerlesmis
bir melekedir. Onun sebebiyle nefisten ef’al kolayca cikar.” Elbette bu tarz
tanimlar 6grenmenin, kavram kazanmanin degil, ezberciligin 6n planda
tutuldugu ve kalici bilginin g6z ardi edildigi tanim yéntemleridir
(Tavukguoglu, Erdem, 2005: 11).

SONUC

Dinyayl ve varligi tanimamiza katki sunan, igine dogdugumuz
toplumun konustugu dile dayali kavramlarin dogru kazanimi, her gecen daha
blyiik Gnem arz etmektedir. Dil yetisi ile diger varliklara karsi bir imtiyaz elde
eden insan igin, sahip oldugu ve dogru anlamlar yikledigi kavram oraninca
genis bir dinya ve varlik tasavvuruna ulasmasi s6z konusudur. L.
Wittgenstein: “Dilimin sinirlari, dinyamin sinirlaridir” derken buna isaret
eder gibidir. Kavramlar, kendisine kaynaklik eden dilin yasadigi anlam
olaylari, o dili konusan toplumun yasadigi gbg, savas, din degistirme vb.
sosyolojik nedenlerle anlam kayiplarina, daralmalarina ve genislemelerine
maruz kalirlar. Dini kavramlar da diger tim kavramlar gibi bu sireclerden
etkilenirler.

Akil sahibi, dili iletisim catismalarindan uzak, etkili ara¢ olarak
kullanmak isteyen bir birey cephesinden bakildiginda, saglikl ve sistemli bir
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diisiince gelistirmek icin kavramlari dogru kazanmak c¢ok 6nemlidir.
Kavramlar bir dil icerisinde tesadiifi olarak ortaya cikan, ici bos olgular
degildir. Kavramlarin ortaya ciktiklari toplum, o toplumun kiltird ve anlam
diinyasi ile siki bir iliskisi vardir. Dolayisiyla kavramlara ait bu ozelliklerin
gozetilmedigi, 6grenenin kisilik 6zellikleri ile kazanimi hedeflenen kavrama
dair okul 6ncesi informal ortamlarda elde ettigi bilgilerin dikkate alinmadigi,
ogretici niteliklerinin gelistirilmedigi, etkili 6gretim stratejilerinin yer almadigi
bir planlama, kavram 6gretimi slirecini akamete ugratacaktir.

Bir dilde kullanilan, o dilin giinlik yasama, insan tecribelerine,
edebiyata vb. kilturel alanlara tekabil eden tim kavramlari gibi dini
kavramlar da benzer sireclere tabidirler. Dolayisiyla, din 06gretimi
faaliyetlerinin etkinliginin artmasi, hedeflenen bireysel ve toplumsal
faydalara ulasilmasi da zahmetli ve emek gerektiren bir cabaya isaret
etmektedir. Degisen 6grenci profili, 6gretmen nitelikleri, toplumlarin ihtiyag
ve yonelimleri; ¢atismalardan, ihtilaflardan uzak dogru bir din anlayis
ihtiyaci, okullarda yiritilen din egitimi faaliyetlerinin etkin planlanmasini
zorunlu kilmaktadir. Okullarda kazandirilmak istenen kavramlara dair
ogrencilerin  okul ©6ncesi ge¢mis vyasantilariyla, informal 6grenme
ortamlarinda eksik 6grenmelerine bir de 06greticiden, 6grenme
stratejilerinden ve 6gretilmek istenen kavrama dair Dbelirsizliklerden
kaynaklanan sorunlar eklenince durum icinden cikilmasi glic bir hale
déniismektedir. Ogrenci tarafindan eksik veya yanlis 6grenilen her kavram,
Piaget’nin tabiri ile kavramlardan 6rilu bir duvardaki eksik tugla taneleri
gibidir. Bu eksik tugla adetleri arttik¢a, sorun biiyiimekte ve bu bosluklar
Ogrenci tarafindan rastgele doldurulmaktadir. Dolayisiyla, etkili bir din
ogretimi icin kazanimi hedeflenen kavramlar, 6grencinin ihtiyaci ve kisilik
ozellikleri, beklentileri ve nitelikleri gdzetilerek belirlenmelidir. Ogretmen,
kavram 6grenimi ve 6gretimi asamalari ile kavram 6gretimi icin uygun
ortamin gereklerini iyi kavramis olmalidir.

Tim bu nedenlerle, glinimiz din 6gretimi slreglerini; 6gretici
tarafindan verilen bilgiyi 6grencinin dogrudan dogru kabul ettigi, 6grenme
slrecine 6grencinin pasif olarak katildigi bir slire¢ olmaktan cikarip; akill, hiir
irade sahibi, ikna oldugu bilgiyi daha cok sahiplenen onurlu bir varlik olarak
ylce hitaba ve esrefi mahl(kat nitelendirmesine mazhar olmus bir insan teki
olarak, tiim 06grencilerin bireysel farkliliklari ile disincelerini ifade
edebildikleri aktif bir stire¢ kilmak gerekmektedir.
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