Hitit Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi
Cilt 1, Say1 1, Aralik 2008 (41-52)

ILKOGRETIMDE EV ODEVLERINE YONELIK ETUT
CALISMALARI: KAVRAMSAL BIR ANALIZ

Cavus SAHIN™*
Yasemin BOYACI ALTINAY**

Oz

Gelisen ve degisen egitim anlayigtyla birlikte, yapilandirmaci egitim ve dgretimin ya-
pisina uygun ev odevleri konusunda, anne- babalar, cocuklarina yeteri kadar yardimct ola-
mamaktadirlar. Bununla birlikte, ev ddevlerindeki karmagiklik da gittikce artmaktadir ve ev
ddevlerinin, her zaman, evde yapilmasi gereken ¢aligmalar olmadigi goriigii de yayginlik kazan-
maktadir. Bu nedenle, Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2006 yilinda, ¢ocuklann giin ice-
risinde yaptigi caligmalart degerlendirmek, cocuklar ertesi giiniin ¢aligmalarina hazirlamak ve
cocuklara verimli ders calisma becerisini kazandirmak amactyla, sinif 6gretmeninin nezaretinde
“ilkogretim etiit programlar”nmn uygulanmast gerekli goriilmiistiir. 2006 yilindan bu yana,
ilkogretim okullarinda uygulanmakta olan etiit caligmalarmn verimli olup olmadigi, ogrenci
bagarisina ne élgiide katkt sagladigi ve velilerin hangi amaglarla ¢ocuklarini etiit ¢aligmalarina
gonderdikleri gibi konular 6nem kazanmaktadir. Oxzellikle, ailesi calisan ve evde kendisiyle
ilgilenecek kimsesi olmayan dgrenciler igin planlanmig olan okul sonrast etiit caligmalar, 53-
rencilerin ev ddevlerine yardimar olmak icin giivenli bir ¢aligma yeri olmakta ve dgrencilerin
zamanlariny verimli bir sekilde gecirmelerine olanak saglamaktadur.

Bu ¢aligma ile genel anlamda okul sonrasi ilkigretimde uygulanmakta olan etiit ¢alig-
malar daha genis igerikle ele alinarak incelenmeye galigilmgtir.

Anahtar Kelimeler: Tlkogretim Okulu, Etiit Caligmasi, Ev Odevi, Petformans Odevi.
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The After School Studies Oriented Towards
Doing Homework in Primary Schools

Abstract

The parents can not help their children enough in their homework which is appropri-
ate to constructivist education and teaching system due to changing understanding of education.
Besides, the homework is getting more complicated, and the idea that regards homework not a
task to be done always at home, is becoming more common. The Turkish Ministry of Education
approved the study of primary education study program under the supervision of classroom teach-
ers to evaluate the studies of the students carried out during the day which prepare the students to
the next lessons and to make them gain study skills them studying skills in 2006. Since 2006
the issues, whether these study programs are being implemented in primary schools are effective
or niot, its contribution to students’ success, and for what reasons do the parents take their children
to these study programs are becoming questionable. The after school study programs are especially
planned for the students with working parents and those who have nobody else to take care of
them at home, is a safe place to do their homework and gives the students the opportunity to spend
their time more effectively.

This study examines the after school study programs in primary schools in detail with a
broader content.

Key Words: Primary School, After School Study, Homework, Performance Homework.

I. GIRIS

Bireyin egitiminde, en 6nemli basamaklardan birisi ilkogretimdir. Tlkogre-
tim, temel beceri ve aligkanliklarin kazandirildig1 bir egitim siirecidir. Ogrenciye bu
basamakta kazandirilan bilgi, beceri ve aligkanliklar, sonraki egitim basamaklarinda
basarili olmalarini saglayacaktir. Onemli olan, temel egitim siirecinde, dgrencilerin
sorumluluk duygusunu, diizenli ve disiplinli ¢aligma anlayigini, bos vakitlerini ve-
rimli gecirme ve birlikte ig yapabilme aligkanliklarini kazandirmaktir.

Egitim; yasam boyu siiren, okul iginde ve disinda da devam eden, zaman ve
mekin yoniinden kapsamli ve ¢ok boyutlu olan bir siiregtir (Beydogan ve Sahin,
2000). Celigkili bir tanim olmasina ragmen “ev 6devi” her zaman evde gercekles-
mez. Bu, pek ¢ok 6grenci igin problemdir. Bununla benzer olarak, Cooper (1989) ev
ddevini, 6gretmen tarafindan normal sinif igleyisinin diginda atanmug, ¢esitli ortam-
larda yapilabilen bir gérev olarak tanimlamigtir. Olympia, Sheridan ve Jenson (1994)
daha detayli olarak, ev 6devini okulda belirlenmis akademik bir ¢aligma olarak ve
okul saatleri diginda, akademik yetenekleri diger ¢evresel ortamlarda uygulamay:
gelistirmek i¢in planlama olarak tanimlamaktadir.

Egitim ve Ogretimin yalnizca okul saatleri igerisinde gergeklestirmenin
miimkiin olamayacag gercegi, okul saatleri diginda kalan zamanin da en verimli
sekilde gecirilmesini gerekli kilmaktadir. Bu nedenle, ders igi oldugu kadar ders digt
faaliyetlere de 6grencilerin ihtiyaglari vardir. Ogrencilerin ders digt zamanlarda bi-
reysel ya da grup olarak yaptiklari, bilimsel diigtinmeyi, problem ¢6zmeyi ve bilgi
kaynaklarina ulagmayi saglamak amaciyla yapilan ¢aligmalar 6dev olarak adlandiril-
maktadir.



Tikégretimde Ev Odevlerine Yénelik Etiit Calismalart: Kavramsal Bir Analiz

Ogzellikle diisiik gelirli devlet okullarinda okuyan 6grencilerin biiyiik cogun-
lugu, ev 6devlerini bile, aile ve isten kalan zamanlarla yarisir durumda olduklarindan
dolay1 yapamamaktadirlar (Morse, 1999). Ders saatlerinden sonra, okulda uygulanan
etiit galigmalari ise 6grencilerin verilen 6devlerini, 6gretmen rehberliginde giivenli
bir ortamda yapmalarini saglamaktadir. Bu durumda egitimciler, aileler, 6grenciler
ve aragtirmacilar, ev 6devinin amacini ve dgrencilerin bagarilarindaki etkilerini sor-
gulamaya baglamuglardir.

Bu sorular, 6gretmenleri ve yoneticileri otomatik yontemlerle belirlenmig ev
6devlerinin ne oldugu konusunda diisiinmeye yoneltmis ve bu uygulamalarin arka-
sindaki nedenleri, kesin olarak ortaya koymustur. Analizden ortaya ¢ikan sonug, bu
pratigin, karmagikligin bir anlayist oldugudur. Odev, tiirlii akademik gérevlere hiz-
met edebilir. Ayrica, 6grencilere sorumluluk kazandirmak, yonetimle ilgili talimat-
lar1 tamamlamak, miifredat programu ile ilgili aileleri bilgilendirmek ve 6grencileri
cezalandirmak igin kullanilabilir (Epstein, 1988).

Son zamanlarda, ev 6devinin dgrencilere etkileri, cevabimi bulmustur. So-
nuglarin karmagik olmasi sagirtict degildir. Cooper ve digerlerinin (1998) incele-
melerinde, ev ddevlerinin tamamlanmast ile 6zellikle altinci sinif ve daha yukar
derecedeki simiflarda, 6grencilerin bagar1 diizeyleri arasinda pozitif bir iligki bulmusg-
lardir. Ozellikle, daha iist derecedeki 6grenciler icin akademik dereceler ile galigma-
ya ayrilan siire arasinda uygunluk saglanmigtir (Leone ve Richards, 1989). Cooper
ayrica, ev 6devlerini tamamlamanin iist siniflardaki 6grencilerin alt siniflardakilere
gore bagarilaria daha biiyiik bir katkisi oldugunu ve ilkdgretimdeki 6grencilerin
dgrenme ve galigma becerilerine yarart oldugunu belirtmigtir. Aragtirmacilar, verilen
ev ddevi miktari ile alt simiflardaki 6grencilerin davraniglari ve ev 6devlerini yerine
getirme arasindaki negatif iliskiyi de giindeme getirmistir. Holloway (2000), okul
sonrast 0devlere yonelik galigmalarin, 6grencilerin akademik bagarisina etkisi olup
olmadigini belirlemek amactyla yapmig oldugu aragtirmasinda, bagarili 6grencile-
rin, okul digt zamanlarini, yapici etkinliklere harcadiklarini; bagar1 durumu dasiik
ve okul sonrasi zamanlarini verimsiz gegiren 6grencilerin ise 6grenci-okul iligkisini
gelistirmede katki saglayabilecegi sonucuna varmustir. Albayrak ve digerleri (2004),
ders dig1 caligmalara yonelik yapmig olduklari aragtirmalarinin sonucunda, ders digt
ogretim etkinliklerini 6grencilerin tek baglarina yapamadiklarini, velilerin 6gren-
cilerin ders dig1 6gretim etkinlikleriyle zorunlu olarak ilgilendiklerini ortaya koy-
muglardir. Bu durumda, evde yeterli destegi goremeyen, anne ve babasi ¢alisan ya
da bilgi diizeyi yeterli olmayan ailelerin ¢ocuklarina destek saglamak amaciyla etiit
calismalarina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Okul sonrast uygulanan etiit programlarina veli katilimi da énemlidir. Co-
cuklarini bu programa géndermeden 6nce, ¢ocuklarinin ne 6grenmek istedigi veya
ne yapmaktan hoglandigi hakkinda velilerin goriiglerinin alinmasi gerekmektedir
(Kids Time, 1994’ten aktaran Schwartz, 1996). Bu nedenle, okul sonrasi etiit prog-
ramlarini uygulayan 6gretmen ve okul yonetimi, velilere ¢ocuklariyla evde uygula-
yacaklar1 6grenme aktiviteleri ve aile sorumluluklar: hakkinda bilgi vererek, tecrii-
belerini aktarirlarsa, program asil amacina ulagsmig olur (Morton ve Young, 1995).
Boylelikle, okul ve aile igbirligi i¢erisinde sorumluluklarini yerine getirmis olurlar.
Ancak, 6grencilerin bagarisinda 6nemli yeri olan ders digt etkinliklerin bir pargasini
olusturan ev 6devlerine yonelik olarak uygulanan etiit programlarinin, giintimiiz-
de amacma ulagip ulagmadigr 6nemli bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
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calismada, etiit uygulamalarinin kapsami, amaglari, uygulama esaslart ve faydalan
konusunda kuramsal bilgi verilmeye caligilmistir.

II. OKUL SONRASI OGRENCI CALISMALARI
A. Akademik Destek Saglayan Okul Sonrasi1 Programlar

Aile, din ve kitle iletigim araglar: gibi toplumsal kurumlarin ve toplum i¢inde
olmanin insana kazandirdig: ¢esitli yagantilarin iirtinii olarak da bir egitimden s6z
edilebilse de, hemen hemen her toplumda planli egitim, okulun gorevidir. Okul-
larda 6gretimin biiyiik bir kismu planlt etkinliklerden olugmaktadir (Bloom, 1995:
8). Ciinkii okulun egitim bi¢imi formal ve organizedir. Belirli bir amaca yoneliktir.
Rasgele, glinlitk hayatta 6rglin olmayan bir egitim degildir. Giin, belirli devrelere
boliinmistiir. Zaman 6zel bigimlerde formalize edilmigtir. Her donemde, herkesin
belirli bir yerde olmast, belirli bir faaliyette bulunmasi beklenir. Bazi faaliyetler, haf-
tanin belirli giinlerine ayrilmigtir. Bazi haklar ve gorevler yaglara gore dagitilmigtir
(Tezcan, 1992: 228).

Bu faaliyet ve gérevlerin yerine getirilmesinde zamamn etkili ve verimli kul-
lanmanin 6nemi ortaya gikmaktadir. Ogrencilere kiigiik yaslardan itibaren bu bece-
rilerin kazandirilmasi gerekmektedir. Erdem (2005), “zamani etkili kullanabilme”
becerisini, bireye zamanin énemini fark ettirme ve nasil kullanmasi gerektigi ko-
nusunda dogru kararlar almasini saglamak, olarak ifade etmektedir. Bunu saglamak
i¢in 6gretmen, zamani etkili bir bigimde planlayabilme ve kullanabilme becerisine
sahip olmalidir. Béylece dgrenci her bir saniyenin bosa gegirilmemesi gerektigini
fark edecektir. Ancak giiniimiizde, anne babasi c¢alisan ¢ocuklarin sayisinda artig
meydana gelmigtir ve bunun sonucu olarak bu ¢ocuklarin okuldan sonra ve aile-
leri eve donene kadar zamanlarini nasil gegirdikleri ilgi konusu olmustur. Son ya-
pilan aragtirmalar, siirpriz olmayan sekilde, televizyon izlemenin ve yapict olmayan
aktivitelerin ortak zaman gegirme metodu oldugunu ortaya koymustur (Posner ve
Vandell, 1999). Ayrica, bu aktivitelerin okul bagarisini negatif yonde etkiledigini de
ortaya koymustur.

Giivenlik ve denetim, ¢ogunlukla okul sonrasi etiit calismalarinin temel bile-
senleridir. Hem bosanmug aileler hem de ¢aligan ailelerdeki artig yliziinden, gocuk-
lar okul sonrasindaki zamanlarini denetim olmadan gegirmektedirler. Okul sonrasi
saatlerinde, kendilerine bakmak zorunda olan, tahmini olarak 13 yas alt1 gocuklarin
sayisi gittikge artmaktadir (Willwerth, 1993). Karsilagacaklar toplumsal siddet, yok-
sulluk, aile i¢i acilar yiziinden birgok kent ¢cocugu ve komgular i¢in okul sonrasi
bakimda giivenlik 6nemli bir unsur hiline gelmigtir (Posner ve Vandell, 1994).

Ozellikle, evde yalmz kalan ¢ocuklar igin bircok risk faktrii vardir; 6zenle
bakilan ¢ocuklara gore evde yalniz birakilmig ¢ocuklar korkuya ve yalnizliga maruz
kaldiklart igin sosyal gelisimlerinde problemlerin ortaya ¢iktig1 gozlenmistir. Ric-
hardson, evde yalniz kalan ¢ocuklarin kétii aligkanliklar edinme konusunda bitytik
bir risk altinda bulunduklarini belirtmigtir. Schinke ve digerlerinin (1992) yaptigi
benzer bir ¢calismaya gore de okul sonrast etiit galigmalarina katilan ¢ocuklarin, katil-
mayanlara oranla daha az tehlikeye maruz kaldigini ve daha basarili olduklarini orta-
ya koymustur. Halpern (1992), okul sonrasi etiit ¢calisma programlariin, schirlerde
yasayan ¢ocuklara duygusal ve fiziksel yonden giivenlik saglayan bir yer ve bagka
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yerde bulamayacaklar1 aktivitelere katilmak icin firsat sagladigini belirtmistir. Okul
sonrast etiit programlarinin, bagka bir rolii de kiiltiirel ve toplumsal kisiligi, takdiri
ve sorumlulugu yiikseltmektir. Ayni zamanda, okul sonrast programlari, okul igi ve
disinda 6grencileri cesaretlendirir ve onlarin bilgilerini pekistirmesine yardimer olur
(Garmezy, 1985).

B. Ev Odevlerinin Yapisinda Meydana Gelen Degisimler

Egitim sisteminde, programinda ve uygulamalarinda bugiine kadar pek ¢ok
degisiklik yaganmigtir. Ancak, 2005-2006 egitim 6gretim yilindan itibaren uygula-
maya konulan yeni ilkégretim programinda, bir¢ok konuda oldugu gibi, ev 6dev-
leri konusunda da birtakim degisikliklere gidilmistir. Yeni ilkégretim programu ile
ilgili olarak, 27 Agustos 2003 tarih ve 25212 sayili Milli Egitim Bakanhg Tlkogretim
Kurumlar1 yonetmeliginde, ev 6devleri ilgili olarak, bu degisiklikler acikga belirtil-
mis ve yeni programin uygulanig amacina uygun olarak 6grencilere verilen perfor-
mans ve proje 6devlerine yer verilmigtir. Yonetmeligin 4. maddesinde, 20 Agustos
2007 tarihinde degisiklige gidilerek performans ddevleri su sekilde tammlanmugtir:
“Programda dngoriilen elestirel diisiinme, problem ¢dzme, okudugunu anlama, ya-
raticthigini kullanma, aragtirma yapma gibi 6grencinin biligsel, duyussal, psikomotor
alandaki becerilerini kullanmasini, geligtirmesini ve bir {iriin ortaya koymasini ge-
rektiren ¢aligmalar kapsayan ve 6gretmen rehberliginde yaptirilan gorevleri kapsar”
(20.08.2007 tarih ve 26619 sayili Yonetmelik).

Yénetmeligin 4. maddesinde belirtilen proje gorevlerini ise; “Ogrencilerin
grup hilinde veya bireysel olarak istedikleri bir alanda veya konuda inceleme, aras-
tirma ve yorum yapma, goriig gelistirme, yeni bilgilere ulagma, 6zgiin diisiince tiret-
me ve ¢ikarimlarda bulunmalari amaciyla ders 6gretmeni rehberliginde yapacaklar
calismalar” seklinde tanimlanmugtir ve 6grencilerin degerlendirmelerinin de proje,
performans ve ders i¢i performanslarina dayali olarak yapilacagi, ayni yonetmeligin
35. maddesinde belirtilmistir.

Milli Egitim Bakanligi, proje ve performans ddevleri ile ilgili olarak su agik-
lamalarda bulunmustur: “Ogrencilerimize proje ve performans édevleri ile ilgili
yonergeler verilirken; ¢aligma igeriginin yapilandirmaci 6gretim yaklagimina uygun
sagladigi yararlarin neler olabilecegi degerlendirilmelidir. Ayrica; 6grencinin ¢evresel
ve ckonomik sartlart da géz 6niine alinmali ve yararlanacagi kaynaklar konusunda da
rehberlik yapilmalidir” (25.01.2007 tarih ve 320/1078 sayili Genelge). Performans ve
proje ddevleri, amacina uygun olarak yapildiginda, oldukga yararl ve gerekli galig-
malardir. Ancak, 6devler genellikle 6gretmen gozetiminde yapilmadiginda amacin
tam olarak gergeklestirememektedir; gerek veliler gerekse 6gretmenler bu konuda
yeterli bilgiye sahip olmadiklarinda gereken 6zeni gésterememektedirler.

Evde daha az 6dev, okulda daha fazla ¢alisma dneren egitimciler ev ortami-
nin, anne-baba ilgisinin, anne-babanin egitim diizeyinin ve benzeri 6zelliklerinin
ev 6devinin 1yl ya da kotii olmasini etkileyecegini belirtmektedirler (Kiigiikahmet,
2003: 175). Yapilandirmaci anlayigin egitim sistemimize getirdigi yeniliklerle birlikte
ev 6devi anlayist da degismistir. Ogrencilere ilgi duyduklari, 6grenmeye istekli ol-
duklart konularla ilgili ipuglar1 verilmeli hatta 6grenciler zaman zaman kendi 6dev
konular1 hususunda bilinglendirilmelidir. Ogretmenlerin sikic1 6devler yerine gii-
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niimiiz egitim programlarinin anlayigina uygun etkinlige yonelik ¢aligmalar yaptir-
masl, 6grencileri ders galigmaya daha fazla yonlendirip daha istekli hile getirebilir.

C. Ev Odevlerine Destek Etiit Calismalarinin
Egitim Sistemimizdeki Yeri

Odev, 6gretmenlerin okul diginda yapilmak iizere 6grencilere verdikleri go-
revler ya da 6grencinin ders ¢aligma zamanimin diginda, ailesinin yardimini alarak
ya da kendi kendine yaptigr 6grenme aktiviteleri olarak tanimlanmaktadir. Genel-
likle, 6gretimin sinif digina tagan bir uzantist olan 6dev ayni zamanda 6grenme et-
kinliklerinin 6nem ve anlam kazanmasinda, yeni deneyimlerin edinilmesinde en
etkili araglardan biridir (Oguzkan, 1985). Ciinkii, iilkemizdeki kalabalik smiflar da
g6z 6niinde bulunduruldugunda, sadece ders saatleri igerisinde yapilan ¢aligmalarla
ogrencilerin dgrendiklerini pekistirmeleri, eksiklerini tamamlamalari miimkiin ol-
mamaktadir. Bu durumu Kiigiikahmet (2003: 175) s6yle agiklamaktadir: “Odevler,
ogrencilerin 6grendiklerini pekistirmeleri bakimindan 6nemli materyallerdir. Ister
evde ister okulda hazirlansin, 6devler 6grencilerin ¢aligma aligkanliklarinin ne dlgii-
de iyi oldugunun en 6nemli gostergeleridir. Epstein (2001), 6grencilerin 6grenme
amaglarimin farkina varmalarini saglamak amaciyla 6gretmenler tarafindan konu ve
icerigi belirlenerek verildigini, bu nedenle 6gretmenlerin ev 6devi vermekle kalma-
y1p ev &devi tasarladiklarini belirtmektedir. Ev 6devini daha etkili bir 6grenme araci
yapmak i¢in Kazmierzak (1994) 6gretmenlerin 6grencilerine verdikleri ev ddevlerini
stirekli olarak sorgulamalar1 gerektigini, eger vermis olduklart ev 6devi amaca uygun
bigimde yanit vermiyorsa, tekrar gozden gegirmeleri gerektigini belirtmektedir.

Tirk Milli Egitim Sistemi icerisinde ev ddevleri egitim-6gretim faaliyetleri
agisindan her zaman 6nem teskil etmektedir. Ev 6devleri ile ilgili olarak ge¢misten
gliniimiize bir¢ok yonetmelik ve genelgeler yaymlanmigtir. Bu yénetmelik ve ge-
nelgeler ev 6devlerinin verilis amaci, verilme sekli ve verilecek ddevlerin tiiriinii
kapsayacak sekilde diizenlenmigtir. Odevler yalnizca bizim egitim sistemimizde de-
gil tiim diinyanin egitim sisteminin 6énemli bir pargast konumundadir. Ev 6devleri
konusunda yapilmig galigmalarda (Brock ve dig., 2007), Birlesik Devletler genelinde
biitiin yerlesim yerlerinde 6gretmenlerin 6grencilere ev ddevi vermesinin yaygin ol-
dugunu belirtilmistir. Ayni devletin biiyiik bir sehir merkezinde, 6gretmenlerin ni-
¢in 6dev verdikleri, verilen ddev ¢esitleri ve 6gretmenlerin bu ev 6devlerinin 6gren-
cinin okul bagarist tizerindeki etkilerine olan inanglarini ortaya ¢ikarmak amaciyla
arastirma yapilmgtir. Bu aragtirma sonucuna gére, cogu 6gretmenin ev 6devi verme
eyleminde bulundugunu ve ev 6devlerinin 6grenci bagarisinda biiyiik etkisi oldugu
savunulmus, ancak, velilerin ¢ocuklarinin ev édevlerini tamamlamalar i¢in gerekli
materyali satin alabilecek ek maddi kaynaklari saglayamadiklart vurgulanmigtir. Ya-
pilan aragtirmalar, ev ddevlerinin 6grenme yontemleri kadar 6grencinin bagarisin-
da etkili oldugunu ortaya ¢ikarmigtir (Folye ve Bailey, 1988; Paschal ve Weinstein,
1984). Ayrica, 6devler 6grenmesi yavag olan ¢ocuklara gerekli destegi saglarken, 63-
renmesi hizli olan ¢ocuklara da iistesinden gelebilecekleri konular sunabilmektedir.
Bu konuda Rosenberg (1989), ev 6devlerinin 6grenme giigliigii olan dgrencilere
temel becerileri kazandirmak i¢in konularin tekrar edilmesinde ve pekistirilmesinde
etkili oldugunu vurgulamstir.

Ogrencilere kazandirilmak istenen bilgi, beceri ve davramslar, Tiirkiye’nin
egitim kosullarinda, yalnizca okul saatleri igerisinde miimkiin olamamaktadir. Bizde
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ilk ve ortadgretimde uygulanan ikili 6gretim ve kalabalik siiflar ev 6devlerini ve
okul digi galigmalar1 zorunlu hile getirmektedir. Ogretmenler, okullarin bu anormal
6gretim ortamu kargisinda, Ttirk Milli Egitiminin, ilk ve ortadgretimin amag ve ilke-
lerine gore yetigtirebilmek icin ev 6devi ve okul digt ¢aligmalar vermek zorundadir
(Tekasik, 1990:5). Yonetmelikler genel olarak incelendiginde ev 6devlerinin ilkégre-
timin birinci kademesinde olabildigince azaltilmaya ¢aligildig1 goriilmiistiir. Ancak,
gliniimiiz egitim kosullarinda ev 6devlerini tamamen ortadan kaldirmak miimkiin
degildir. Egitim sistemimiz ev 6devlerini ortadan kaldirmak yerine, édevlerin veri-
mini arttirici, 6grencilere galigma kogullari saglayict ve galigma aligkanlhigi kazandira-
cak sekilde diizenlenmesi daha verimli olacaktir.

D. Etiit Calismalarina Ogrencilerin Katilma Gerekgeleri

Ogrencilerin bityiik gogunlugu, ders sonrasi zamanlarini ev 6devlerini yapa-
rak gegirirler. Ancak, 6grencilerin ev 6devlerini etkili ve verimli bir gekilde yapabil-
meleri i¢in uygun bir ¢aligma ortamimin olmasi ve diizenli ders ¢aligma aligkanhig
kazanmalar1 gerekmektedir. Ogrenci basarisini etkileyen faktorler géz éniinde bu-
lunduruldugunda, bunlardan en belirleyici olani, ders ¢aligma ortamimin uygunlu-
gudur.

Okuldaki bagary: etkileyen pek ¢ok etmen vardir. Bu etmenler arasinda en
onemlilerinden biri de verimli ders ¢aligma yontemleridir. Birgok 6grenci, etkili
calismadi@1 icin yetenegi olglisiinde basarili olamamaktadir. Yine bir¢ok 6grenci,
zamaninin ¢ogunu g¢aligmaya ayirdigr hilde, istedigi verimi elde edememektedir
(www.hamittekinio.k12/rehberlik.htm). Ancak, 6grencilerin verimli ders ¢aligmasi-
n1 engelleyen birgok unsur bulunmaktadir. Ailelerin yanlig tutumu, ilgisizligi, bas-
kasi, sertligi, sevgisizligi ya da agiri ilgisi gibi durumlar 6grencilerin ders ¢aligmaktan
sogumalarina, korku ve gerginlik duymalarina neden olmaktadir. Bazen de 6grenci
sirf annesini ya da babasini cezalandirmak igin ders ¢aligmamaktadir (Kiigiikahmet,
2003:176).

Ogrencilerin ders galigma, 6dev yapma ve verimli galigma yollarini 6grenme-
sinde, gerek okul idaresi gerek 6gretmenler gerekse veliler, tizerlerine diigen gorev-
leri eksiksiz bicimde yerine getirmelidir. Ozellikle, degisen yeni ilkogretim progra-
muyla birlikte 6grencilere verilen ev 6devlerindeki farklilasmalar (performans, proje
ddevleri v.s,), yeterli diizeyde egitime sahip olamayan anne ve babalarin ¢ocuklarina,
her ne kadar galigma ortami saglasalar da, 6devlerine yardime olamadiklarini ortaya
¢ikarmaktadir. Bu durum, 6grencilerin okulda galigma aligkanliklarini ve tutumlari-
n1 gelistirme zorunlulugunu beraberinde getirmektedir.

E. Okul Sonrasi Etiit Calismalarinin Sagladig: Faydalar

Okul sonrast ev 6devlerine yonelik programlarin, katilanlarin ihtiyaglari, su-
nulan programin niteligi, toplum ve halkin hobileri gibi pek ¢ok faktoriin iglevi ile
degisken oldugu agiktir. Costen ve digerlerinin (2001), yapmig olduklar: aragtirma-
larda bu programlarla birlikte gerceklestirilen ev 6devi desteginin, ev ortaminda sag-
lanamadig1 varsayilan yer, zaman ve diizeni sagladigini vurgulamaktadirlar. Cooper
ve Valentine (2001), ev ddevi yararinin, okulda oldugu gibi 6grenmenin evde de
gergeklesebilecegini belirtirken, bu programlarla birlikte, mevcut olmayan bagimsiz
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6grenmenin azalacagini ve ailelere, ¢ocuklarmin egitimi ile ilgilenmeleri konusunda
etkilerinin azalacagini vurgulamaktadirlar. Ancak, bu durumun, ailesinden destek
goren o6grenciler i¢in gegerli oldugunu, bununla birlikte, evde ev 6devini yapabil-
mek i¢in yeterli destegi olmayan 6grenciler i¢in okul sonrast destek programlarmin
kesinlikle olmasi gerektigini belirtmektedirler.

Okulda, ders saatlerinin bitiminden itibaren uygulanmakta olan etiit galigma-
larinin yapilmasinin, bir¢ok amact bulunmaktadir. Bunlardan bazilari, etiit yonerge-
sinde su sekilde siralanmugtir:

1. Ogrencilerin, 6gretmen gozetiminde okul derslerinde yaptiklar1 caligma-
lar1 degerlendirme, yapacaklari ¢caligmalarin hazirhigint gergeklestirme, verimli ders
calisma becerisi kazanma, bilgi ve kazanimlarini pekistirmelerine yardimci olmak.

2. Ogrenciye, 6nce giinliik gorevlerini tamamlamast igin gerekli 6gretim des-
tegini vermek, sonra da kendi segecegi etkinliklere katilmasini saglamak.

3. Ogrencileri sikkmayacak, stkmadig1 gibi eglendirecek, eglendirirken de egi-
tecek bir ¢aligma programi uygulamak.

4. Ogrencinin, okul sonrasindaki zamanini en verimli sekilde kullanmasin
saglamak.

5. Velinin, dgrencisinin gorevleri ile ilgili kaygilarini en alt diizeye indirmek.

6. Ogrencinin kendine giiven, kendini ézgiirce ifade etme, yaraticilik, etkin
iletisim kurma, soru sorarak ¢éziimler iiretme, aragtirmacilik, sportmenlik ve centil-
menlik 6zelliklerini desteklemek (26/10/2007 tarih ve 510/19279 sayili Yonerge).

Costen ve digerleri (2001), okul sonrasi ev 6devlerine yonelik yapilan prog-

ramlarin amaglarimi dort grupta toplamuglardir:

a) Denetim ve giivenligi arttirmak.

b) Kiiltiirel-toplumsal kisiligi ve takdiri geligtirmek.

c) Sosyal becerileri gelistirmek ve yetenekleri artirmak.
d) Akademik basarilart artirmak.

Ayni zamanda, okul sonrasi programlarina katilim, 6zsayginin artigt, kendine
giiven, sosyal sorumluluklar, basartya giden yolda emin hissetmek, sosyal davranig-
lar, kiginin kendini tanimasi, igbirligi, kendine faydanin artisi ile iligkilendirilmigtir.
Ayrica, bu amagla yapilan “Gevirtz Ev Odevi Destek Projesi” adi altindaki program-
da, okul sonrasi diizenli kurallar ile ev 6devlerini bitirmek ve ¢aligma becerilerini
gelistirmeyi saglamak amaclanmugtir. Programin asil felsefesini; bir 6gretmen ve
yardimc1 vekiletinde ev ddevine destek saglamak, talep eden 6grencilere kuvvetli
bir akademik temel saglamak, aileleri igin igine katmadan 6grencilerin ev 6devi ih-
tiyaglaria yol gdstermek, boylece aile stresini azaltmak ve 6grencilerin ihtiyact olan
tim yardimi aldiklarindan emin olmak bi¢iminde belirtmiglerdir.
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F. Ev Odevlerine Destek Saglayan Etiit Calismalarinin
Uygulama Esaslar1

Ogrencilerin ders saatleri disinda, okulda ders galismalarini zorunlu kilan
pek gok neden bulunmaktadir. Ornegin, annelerin galigma hayatina atilmasi, gocuk-
larin mesai saatinde evde kendilerine yardimeci olacak kimseyi bulamamalarina ne-
den olmaktadir. Bu acidan bakildiginda, 6grencilerin okulda ¢aligmalari, gerektigin-
de dgretmenlerinin kendilerine yardimei olmalarini saglamaktadir (Kiigiikahmet,
2003: 178). Bu noktada, okul ¢galigmalarinin yeni ilkdgretim programinin dayandig
yapilandirmaci egitim anlayigtyla da 6zdeglestigi goriilmektedir. Ciinkii, yapilandir-
macilik, 6grencilerin ge¢mis yasantilarindan yola ¢ikarak, 6gretmen rehberliginde,
kargilagtig1 yeni bilgiyi anlamlandirmasi ve yorumlamasi stirecidir. Bununla birlikte,
yeni ilkégretim programinin uygulanmaya baglanmasi, 6grencilere verilen ev 6dev-
lerini de degisiklige ugratmugtir.

Ancak, yeni ilkégretim programinda yer alan performans ve proje édevlerinin
uygulanmas: konusunda bir takim sorunlar ortaya ¢tkmigtir. Ailelerin de bu konuda
yeterli egitim ve bilince sahip olmadiklar1 g6z 6niinde bulunduruldugunda, 6devle-
rin amacina gerektigi gibi ulagamadi@ belirlenmistir. Ayrica, bu konuda veliler bilgi
sahibi olsalar dahi 6zellikle ¢alisan velilerin gocuklariyla ilgilenebilecekleri zaman
azalmaktadir. Bu durumda kendisine yardimer olacak kimsesi olmayan ¢ocuklar i¢in
gliniin en verimli saatleri boga ge¢mektedir. Bu durum, okul sonrasi vakitlerde uy-
gulanan “etiit” caligmalarini zorunlu hile getirmistir. Bu amacla, Ilkdgretim Genel
Midurligi tarafindan “Yetistirme Kurslart ve Etiit Caligmalari” adi ile 07.12.2006
tarih ve 19618 sayili resmi yazisi yayinlanarak, ilkogretim okullarinda uygulamaya
koyulmustur. Tlgili yazida, ilkogretim okullarinda etiit calismalarinin uygulanisi su
sekilde belirtilmektedir: “Istege bagli etiit ve beslenme siniflari, yetigtirme kurslari
gibi miitalaa edilmeyecek, etiitler normal 6gretim veya bog mekin bulunup, ikili
dgretim yapan, etiit ve beslenme programi uygulanan ilkégretim okullarinda sinif/
brang 6gretmenleri nezaretinde 6grencilerin; giin igerisinde yapilan galigmalar: de-
gerlendirmek, ertesi giiniin ¢aligmalarini hazirlamak, verimli ders ¢alisma becerisi-
ni kazandirmak amaciyla agilabilecektir. Ancak, etiit ve beslenme siiflarimin milli
egitim miidirliiklerinin onayr alindiktan sonra ag¢ilmasi ve yetistirme kurslari ile
etiit ve beslenme siniflarina 6grencilerin katilmasi yoniinde telkin ve zorlama yapil-
mamas1” gerektigi belirtilmektedir. Etiit galigmalarinin agilmasi ve yiiriitiilmesinde
zamanlama hakkinda, yonetmeligin dérdiincii maddesinde, 6gretmenler kurulunun
kararina dayali olarak, 6gretim yilinin ikinci haftasinda baglamasi ve 6gretim yilinin
bitimine 2 hafta kala sona ermesi gerektigi belirtilmektedir. Etiit caligmalar1, 6gren-
cilerin normal ders saatleri diginda, ancak mesai saatleri iginde yapilmaktadir. Hafta
sonlar1 ve resmi tatil giinlerinde etiit yapilamayaca@; herhangi bir sekilde zamanin-
da yapilamayan etiitlerin bagka giinlerde telafisinin yapilamayacag: belirtilmektedir.
Ayrica, hafta i¢i ders saatlerinden sonra uygulanacak olan etiitlerin, giinde 2 saat-
ten fazla yapilamayacagi, yalnizca etiit ve beslenme programi uygulayan ilkégretim
okullarinda 3 ders saati olabilecegi ifade edilmektedir. Bir ders saatinin siiresinin ise
40 dakika oldugu ve derslerin blok yapilamayacag: da agiklanmuigtir.
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III. SONUC VE TARTISMA

Ev 6devine destek, okul sonrasi programlarin, pek ¢ok bileseninden biridir.
Ev 6devi ve diger akademik desteklerin yani sira, inceledigimiz etiit ¢aligmalarmin,
gocuklarin giivenli bir ortam igerisinde, ders saatlerinden sonra ve 6gretmen reh-
berliginde 6devlerini yapmanin sagladigr faydalar ortaya koyulmugtur. Uygulan-
makta olan etiit ¢caligmalar1 ev 6devi desteginin yani sira gesitli sosyal, kiiltiirel ve
sportif faaliyetlerle de ¢esitlendirilebilir. Cooper ve Valentine (2001), 6grencilerin
okul performanslarinda artig saglayacak bu tiir programlarin sadece dgrencilerin
ihtiyaglarina uygun olarak verildiginde ige yarayacagini belirtmektedir. Ayrica, bu
tiir etlit calismalarina yonelik programlarda, 6grencilere 6devlerinde etkili sekilde
destek saglayabilecek yeteneklere sahip 6gretmenlere de ihtiya¢ duyuldugunu vur-
gulamaktadir.

Amacina uygun olarak gerceklestirilen etiit galigmalarinin, ders sonrasi yeter-
li vakit ayrilamayan etkinliklerin tamamlanmasi, ev 6devlerinin 6gretmen rehberli-
ginde yapilmasi, 6grencilerin, dzellikle ¢aligan velilerin ¢ocuklarinin, aileleri isten
donene kadar giivenli ortamda arkadaglari ve 6gretmenleri ile birlikte ders galigma-
larina olanak saglamasi gibi faydalar1 g6z 6niinde bulunduruldugunda, 6grenci ba-
sarisina etkisi yadsinamaz. Ancak, etiit saatlerinin olabildigince verimli ve istenilen
diizeyde gerceklestirilmesine 6zen gosterilmelidir.

Etiit caligmalarimin 6grenciye saglamig oldugu bir diger katki ise, 6grenciye,
okulda ders ¢aligma aligkanligi kazandirmasidir. Kiigiikahmet (2003: 178), 6grenci-
lerin okulda ders galigma aligkanligi kazanmalarinin, 6grencilere dersi giinii giinii-
ne 6grenme imkani sagladigr gériisiindedir. Bu yolla, 6grenci, kendi kendine “ge-
cikmeleri 6nleme” aligkanligi kazanmaktadir. Okulda ders ¢alisan 6grenciler, aymi
zamanda, aileler tarafindan maddi olarak karsilanamayacak nitelikteki materyallerle
ogrenme imkani bulurlar. Ogrenciler, ilgi cekici materyaller aracihgiyla 6grenmeleri
igin giinlerinin bos gegen vakitlerini okulda verimli bir sekilde gegirirler. Ozellikle
anne ve babasi galigan ¢ocuklarin, giiniin en verimli saatlerini televizyon kargisinda
ya da gereginden fazla bilgisayar kullanarak, oyun oynayarak gecirmelerini engelle-
mis olmaktadir. Sweat ve Zahner (2004), okul sonrasi programlarin, velilerin, ¢o-
cugun tutumu, égrenme davranisi ve 6grenci bagarilarimin iyilegtirmesine yardimeci
olan egitimsel 6grenme deneyimlerine ve ortamlarina yardimer oldugunu belirt-
mektedirler. Ayn1 zamanda, okul sonrasi programlarin gehir i¢indeki okullardan
kirsal kesimlerdeki okullara kadar tiim okullarda uygulanmas: gerektigini vurgula-
maktadirlar.

Okullarda 6grenmenin istenilen diizeyde gergeklesmesi ve egitimsel hedef-
lere ulagilmasi i¢in en temel kosullardan biri, 6grencilerin ve okul personelinin ken-
dilerini giivende ve 6zgiir hissettikleri bir egitim ortaminin saglanmasidir (Ozer ve
Dénmez, 2007: 299). Sonugta, okul sonrast ev 6devi programlarini inceleyen pek
¢ok calisma, dolayli olarak ev digindaki ev 6devi destegi ile ev ddevlerine aile yardimi
arasindaki etkilegimi incelemistir. Aksam eve gitmeden 6nce ev 6devini bitiren pek
¢ok 6grenci igin yer, zaman, evde destek saglama gibi stres yaratan pek ¢ok faktor
azalmugtir. Pek ¢ok aile, kendilerini sik sik, ev 6devine yardim etme konusunda,
kendi iglerindeki zorluklar ve miifredat ile ilgili yenilenen bilgiler yiiziinden yeter-
siz hissederler (Costen ve dig., 2001: 216). Beck (1999), anaokulundan on ikinci
sinifa kadar, disiik gelirli, sehir gencligine hizmet veren uzun siireli okul sonrasi
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programlarini niteliksel degerlendirme yoniiyle izlemigtir: Ev 6devine aracilik eden
unsurlardan zaman kogulunun, ev 6devinin tamamlanmast igin kararlagtirilmig egi-
tici destek programi ve 6grenciler i¢in programin basarisinin ayrilmaz bir pargasi
oldugunu gostermigtir. Aragtirmact, akademik gelismeler tizerine yogunlagan okul
sonrasi programlarin, cocuklarin okul ¢evresi iginde kendilerine giiven ve statiilerini
etkileyecegini 6ne stirmiigtiir. Bu programa katilan ¢ocuklarin, okuldaki akademik
performanslarinda daha giivenli olduklarimi ortaya koymaktadir. Ayrica, programi
uygulayan ogretmenlerin gézlemlerine gore 6grenci basarisinin daha st diizeyde
oldugunu ortaya ¢ikarmigtir. Bu nedenle, etiit ¢caligmalari, 6grencilerin okul son-
ras1 vakitlerinde de okul saatlerinde oldugu gibi giivenli bir ortamda 6gretmen ve
arkadaglartyla birlikte 6dev yapmasina, ders galigmasina ve giizel vakit gecirmesine
olanak tanimaktadir.
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