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OZET

Isbirlikli 6grenme yonteminin, 6grencilerin akademik basarilarimi arttirdigi ve sosyal becerilerini
gelistirdigi birgok aragtirmaci tarafindan ortaya konulmustur. Ancak Ogretmenlerin goriisleri de
onemlidir. Ortaokul matematik derslerinde isbirlikli 6grenmenin kullanilmasina iliskin 6gretmen
gorislerinin belirlenmesinin amaglandigi bu g¢alisma nitel bir arastirmadir. Arastirmanin g¢alisma
grubu, Dogu Anadolu’da bir ilin merkez ortaokullarinda gérev yapan 20 matematik 6gretmeninden
olusmaktadir. Aragtirma verileri agik uglu sorulardan olusan bir anket araciligiyla elde edilmis ve
igerik analizi ile ¢dziimlenmistir. Aragtirma sonucunda katilimcilarin gogunlukla igbirlikli 6grenmeyi
derslerinde kullandiklari, igbirlikli 6grenmenin temel bir tammni yapabildikleri, ancak isbirlikli
ogrenmenin sistemli yapis1 hakkindaki bilgilerinin eksik oldugu gériilmiistiir. Isbirlikli 6grenmenin
kullanilmasinin, matematige karsi olumlu tutum gelistirme, basarinin ve Ozglivenin artmasi,
sorumluluk bilincinin gelismesi gibi akademik, sosyal ve psikolojik agidan &grencilere bir¢ok fayda
saglayacagina inandiklart goriilmiigtiir. Bu olumlu goriislerin yaninda, zamanimn yeterli olmamasi,
Ogrenci seviyeleri arasinda ¢ok fazla farkin bulunmasi, her konuya uygun olmamasi, grup olugturma
sirasinda sikintilarin olusabilmesi gibi olumsuz goriisleri de mevcuttur. Katilimeilarin, isbirlikli
Ogrenmeyi matematigin 6grenme alanlarma gore degerlendirmelerinde ise sahip olduklar1 goriislerin
her bir 6grenme alani i¢in farklilik gdsterdigi belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: ortaokul matematik dersi, isbirlikli 6grenme, 6gretmen goriigleri

Views of Teacher on Using Cooperative Learning in Math Lessons at Primary School

ABSTRACT

It has been demonstrated by many researchers that cooperative learning method increases students'
academic achievement and develops social skills. However, teachers' opinions are also important. This
study is a qualitative research aiming to define the views of teachers about using cooperative learning
in math lessons at primary school. Study group of the research includes 20 math teachers working in a
city of East Anatolian primary schools. Research data was collected by the survey including open
ended questions and analyzed by content analysis. In the conclusion of the study, it shows that
participants use the cooperative learning in their classes in general, they are able to define a basic
definition of the cooperative learning but the knowledge of participants about the cooperative learning
system is inadequate. They believe that usage of cooperative learning is helpful from academic, social
and psychological aspects such as helps the students to have a positive attitude towards math, to
increase of success and self-confidence, to improve consciousness of responsibilities. Besides these
positive opinions they have negative views as the time is not enough, there is a great difference
between the levels of the students, it is not suitable for every topic and difficulties in grouping the

! Tez galigmasindan tiiretilmistir.

134



students. It was defined that the views of the participants on using the cooperative learning can differ
in each field of math class according to their evaluation for the fields of math learning.

Keywords: math lessons at primary school, cooperative learning, teachers’ views.

GIRIS

Bilgi ve beceri edinme siirecinin anlamli olabilmesi, 6grencilerin gevreyle etkilesim
igerisinde olmasini gerektirir. Etkilesim 6grencilerin hem farkli bakis acgilari gérmelerini
hem de alternatif ¢dziimler hakkinda bilgi edinmelerini saglar. Ogrenme-6gretme siirecinin
daha aktif ve etkili olmasi agisindan Ogretmen-6grenci etkilesimi kadar 6grenci-6grenci
etkilesimi de Onemlidir (Bektas ve Horzum, 2010:36; Ekinci, 2010). Matematik
ogretiminde de etkilesimin 6nemli bir yeri vardir. Matematik aralarinda anlamli iliskiler
bulunan, kendine 6zgii sembollere ve terminolojiye sahip evrensel bir dildir. Bu dilin dogru
ve etkili bir sekilde kullanilabilmesi, 6grenciler tarafindan anlamli bulunmasina ve ihtiyag
olarak goriilmesine baglhdir. Bunun saglanmasi i¢in Ogrenciler matematik bilgileriyle
iletisim kurmalidirlar. Ciinkii iletisim sayesinde &grenciler sahip olduklari matematiksel
fikirleri birden fazla bakis acisiyla tartisarak bu fikirlerini yeniden gdzden gegirmeye,
toparlamaya, yapilandirmaya, netlestirmeye ve yeni baglantilar kurmaya imkan bulmus
olurlar. Ogrencilerin matematige dayali iletisim becerilerini gelistirmek igin ise simf

ortaminda diisiincelerini akranlariyla rahatca paylasabilmeleri gerekir (Milli Egitim
Bakanligi, 2019; Umay, 2004).

Isbirlikli 6grenme yontemi dgrencilere etkilesim icinde olabilecekleri bir dgretim
ortami sunar. Hem akademik hem sosyal agidan birbirlerine etkide bulunurlar. Isbirligine
dayali Ogrenme siirecinde Ogrenciler, coklu &grenme ortamlar1 igerisinde kendi
ogrenmelerini yapilandirmakta, eksikliklerini tamamlamakta, bilgilerini pekistirmekte ve
ayni zamanda Ogrenirken Ogretmektedir. Bu karsilikli iletisim stirecinde birlikte elde
ettikleri bilgiler disinda grup tiyeleriyle tartisarak, problemleri ¢6zerek, yanlislar1 saptayip
diizelterek iist diizey diisiinme becerilerini de arttirmaktadirlar (Ekinci, 2010). Literatiir
incelendiginde isbirlikli 6grenmenin kullanilmasina iligkin arastirmalarda da isbirlikli
Ogrenmenin matematik derslerinde kullanilmasinin desteklendigi goriilmektedir (Bilgin,
2004; Capar ve Tarim, 2015; Doymus, Johanson, Johanson ve Stanne, 2000; Marangoz,
2010; Pinar, 2007; Simsek ve Simsek, 2005; Tanisli ve Saglam, Ural ve Argiin 2010; Unlii
ve Aydintan, 2008;).

Isbirlikli Ogrenme

Acikgoz (2011:172) isbirlikli 6grenmeyi Ogrencilerin kiiclik gruplar halinde
caligarak birbirlerinin 6grenmesine yardim ettigi ve dgretmenin gruplar arasinda dolagarak
gerektiginde Ogrencilere yardim ettigi bir siire¢ olarak tanimlar. Bir diger tanim
“Ogrencilerin kendi 6grenmelerini ve diger dgrencilerin égrenmelerini en yiiksek diizeye
cikarmak i¢in birlikte caligmalarimi saglayan, kiigiik gruplarin 6gretimsel kullanimidir."
seklindedir (Johnson, Johnson ve Holubec, 1994:3). Doymus, Simsek ve Bayrakg¢eken
(2004) ise daha ayrintili bir tanim yapmustir; isbirlikli 6grenme, 6grencilerin kii¢iik karma
gruplar olusturularak, ortak bir amac¢ dogrultusunda akademik bir konuda birbirlerinin
ogrenmelerine yardimci olduklari, egitim-0gretim siirecine Ogrencinin aktif sekilde
katildig1 bir 6grenme yaklagimudir.

Isbirlikli &grenmenin yapilan bu tanimlarina ek olarak her kiime ya da grup
caligmasinin igbirlikli 6grenme olmadigi, sadece bir 6grencinin ¢aba gosterip digerlerinin
bundan yararlandigi bir durum olmadigi, bir¢ok 6gretim teknigi igerdigi ve gerceklesmesi
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icin belirgin bazi kosullara sahip oldugu da unutulmamalidir (Ag¢ikgdz, 2011:173;
Akmoglu, 2007:151, Saban, 2005:206). Isbirlikli 6grenmenin etkin bir sekilde
yapilabilmesi i¢in gerekli olan bu kosullar A¢ikgoz (1992) tarafindan grup 6diili, olumlu
bagimlilik, bireysel degerlendirilebilirlik, yiiz yiize etkilesim, sosyal beceriler, grup
stirecinin degerlendirilmesi Ve esit basari firsat1 olarak derlenmistir.

Isbirlikli 6grenmede gerekli kosullar ek olarak, ogretmene de bazi gorevler
diismektedir. Johnson ve arkadaslarina gore (1993, akt: Efe, Havedanli, Ketani, Cakmak ve
Efe, 2008: 17-19) isbirlikli 6grenmede Ogretmenin gorevleri asagidaki maddeleri
icermektedir:

a) Ders Oncesi Kararlar

Akademik ve toplumsal becerilere iliskin hedeflerin belirlenmesi
Grup biiyiikliigiine karar verilmesi

Grup yapisina karar verilmesi

Rollerin dagitiimasi

Swnifin diizenlenmesi

Materyallerin planlanmasi

oakrwdE

b) Gérevlerin ve Isbirligi Yapisinin Agiklanmast
Akademik gorevlerin agiklanmast

Basari olciitlerinin aciklanmast

Olumlu bagimliligin yapilandiriimasi
Gruplar arasi igbirliginin yapilandiriimasi
Bireysel sorumlulugun yapilandiriimasi
Beklenen davranislarin belirlenmesi

c) Izleme ve Miidahale
1. VYiiz yiize etkilesimin diizenlenmesi
2. Ogrenci davranislarinin izlenmesi
3. Grup ¢alismasimin gelistirilmesi
d) Degerlendirme
1. Ogrenci 6grenmesinin degerlendirilmesi
2. Grup isleyisinin degerlendirilmesi

ocoarwnE

Isbirlikli 6grenme calismalarinda ogrencilere de cesitli gorevler diismektedir.
Bunlar: Gruplarin olusturulmasi, gérevin analizi ve 6grenme islevinin seg¢ilmesi, bir akis
semasimin ¢izilmesi, isleme katilim, bilgi toplama ve analiz, gelistirme planlarinin
yapilmasi, planin uygulanmasi, degisiklikler gerektiginde bunlarin uygulanmasidir
(Y11d1z,1999). Flowers ve Ritz’e (1994, akt: Marangoz, 2010) gore ise isbirlikli 6grenmede
Ogrencilerin gostermesi gereken davranislar su sekildedir;

1. Her bir grup iiyesi grubun ¢abalarina yapici katkilar sunmak durumundadir.

2. Grup tiyeleri grubun diger iiyelerini katkida bulunmaya tesvik etmelidirler.

3. Grup tiyeleri gérevlerine sadik olmali ve paylastiklart amaca yonelik
calismalidiriar.

4. Tiim isbirlikli gruptaki ogrencilerin uzlagmasi gerekmektedir.

5. Isbirlikli 6grenme grubunda bulunanlar birbirlerine daima ozenli ve saygili
davranmalidirlar. Her biri ogrenmek ve ogretmek icin ellerinden gelenin en
iyisini yapmalidirlar.

Isbirlikli grenmenin sahip oldugu dgretimsel, sosyal ve psikolojik agidan bircok
faydas1 vardir. Isbirlikli 6grenme siirecinde 6grenciler, coklu dgrenme ortamlari igerisinde
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kendi o6grenmelerini  yapilandirmakta, eksikliklerini tamamlamakta, bildiklerini
pekistirmekte, yeteneklerini gelistirmekte ve Ogrenirken 6gretmektedirler. Grup iiyeleri
grubun bir biitin oldugunun, grup basarisinda her iiyenin sorumluluk tasidiginin
bilincindedirler ve grup {lyeleriyle tartisarak, uzlasma saglayarak, problemleri ¢ozerek,
yanliglar1 saptayip diizelterek is birligi i¢inde iist diizey diisiinme becerilerini arttirirlar.
Ogrenciler heterojen gruplar icerisinde farkliliklardan yararlanmayi, hosgorii gostermeyi,
giicliikleri birlikte ¢oziimleyebilmeyi ve elestirel diistinmeyi 6grenerek arkadaslik baglarini
kuvvetlendirirler (Ekinci, 2010: 95; Simsek, Simsek ve Doymus, 2006; Yasar, 1998).
Hedeflerin ve basari duygusunun paylasilmasi sinifta olumlu bir ortam olusturur. Bu
olumlu ortam 6grencilerin motivasyonunu yiikseltir, olumlu tutum gelistirmelerini saglar,
0z saygilarin1 gelisir ve bu sayede 6grencilere zor ve sikici gelen konularin 6gretilmesini
kolaylastirir. Isbirlikli 6grenmenin kullanilmas1 kolaydir, her gruba, siifa kolayca
uygulanabilir, ilkokuldan tniversiteye kadar tim 6gretim kademelerine uygundur, deney
beyin firtinasi, kavram haritasinin ¢izdirilmesi gibi bircok farkli teknik isbirlikli
ogrenmeye adapte edilebilir. Ayrica isbirlikli 6grenmede 0gretmen bilginin tek kaynagi
olmaktan ¢ikarak 6grencilere daha etkili ve verimli danigmanlik yapabilmesi i¢in daha ¢ok
zaman ve enerji saglar (Akinoglu, 2007:151-153; Geng, 2007:113; Saban, 2005:204-205).

Isbirlikli 6grenme siireci, dgretmenleri geleneksel rollerden uzaklastirir ve onlara
farkli sorumluluklar yiikler. Isbirlikli 6grenme, planlama ve izlemeyi kolaylastirmak icin
gereken diizenleme becerilerine sahip olan 6gretmenler gerektirir (Ekinci, 2010). Ancak
baz1 d6gretmenler arasinda isbirlikli 6grenme siireci hakkinda kafa karisikliginin oldugu ve
bu stratejinin Ozilinii kavrayamadiklar1 goriilmiistiir. Onlara gore isbirlikli 6grenme,
disiplinin olmadig1, 6gretmenin 6grencilere karst yumusak oldugu, sinif hedeflerinin belli
olmadig1 ve basit¢e Ogrencilerin 6grenmek igin bir grup i¢ine yerlestirildigi bir yontem
olarak goriilmektedir. Halbuki 6grencilerin bir masanin etrafinda yan yana oturmalar ile
ogrenciler arasinda is birligini yapilandirmak arasinda ¢ok Onemli farkliliklar vardir.
Bunun disinda isbirlikli 6grenmenin ¢ok iyi bir organizasyona ve cok agik Ogrenme
hedeflerine sahip oldugu bilinmektedir (Efe, vd., 2008:5; Saban, 2005:205-206).

Matematik 0gretiminde isbirlikli 6grenme ile ilgili yapilan ¢aligmalarin biiytik bir
kismi, bu yontemin arastirmaci tarafindan uygulanmasi yoluyla ger¢eklestirilmistir (Arisoy
ve Tarim, 2013; Ozsoy ve Yildiz 2004; Bilgin, 2004; Tanish ve Saglam, 2006; Varank ve
Kuzucuoglu, 2007). Ancak bu yontemi okullarda kullanacak olan kisiler 6gretmenler
oldugu icin isbirlikli O6grenmenin etkililigi, Ogretmenin roliine uygun davranmasi
saglanabilir (Ekinci, 2010). Isbirlikli 6grenmenin temel yapisini olusturan, gerekli sartlarin,
Ogretmen ve Ogrenciye diisen gorevlerin 6gretmenler tarafindan bilinmesi ve kabul gérmesi
gerekir. Ogretmenlerin yonteme iliskin sahip oldugu eksik ya da yanlis bilgiler ile olumsuz
tutumlar, yontemin basarisin1 kotli yiinde etkileyecektir. Bu acgidan bakildiginda,
matematik ogretmenlerinin bu yonteme bakis agilarinin ve igbirlikli 6grenme ile ilgili bilgi
birikimlerinin belirlenmesi énemlidir. Isbirlikli 6grenmenin dgretmenler ya da 6gretmen
adaylar1 tarafindan degerlendirilmesine yonelik calismalar mevcuttur (Bayrakgeken,
Doymus, Dogan, Akar ve Dikel, 2012; Erbil ve Kocabas, 2019; Erdogan ve Yenilmez,
2009; Kardas, 2013; Tiirkmen, 2016). Ancak matematik 6gretimine yonelik yeterli sayida
aragtirma olmadigr soylenebilir. Ayrica bu ¢aligmada 6gretmenlerin igbirlikli 6grenmenin
temel yapitaslarima dair bilgileri, kullanma durumlari, 6grenme alanlari bazinda
degerlendirmeleri, avantaj ve dezavantajlarina dair diisiinceleri ayrintili olarak belirlenerek,
ogretmen goriisleri bircok farkli acidan ele alinmistir. Egitim ve 6gretimin uygulayicilari
olan Ogretmenlerin deneyim ve gorislerinden yararlanilmasini saglayacak olan bu
caligmanin, igbirlikli 6grenmenin gelistirilmesine ve matematik Ogretiminde etkili bir
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sekilde kullanilmasina katki saglayacagi ve ileride bu konuda yapilacak olan ¢aligmalara
yardimci1 olacag ve literatiire katkida bulunacagi diisiintilmektedir.

YONTEM
a) Arastirmanin Deseni

Bu ¢alisma 6gretmen goriislerinin ayrintili bir sekilde ortaya ¢ikarilabilmesi ig¢in
nitel arastirma yaklasimlarindan durum c¢alismasina uygun olarak desenlenmistir. Durum
caligmalarinda bir veya birka¢ durum derinlemesine incelenir. Bir duruma iliskin
etkenlerin (ortam, bireyler, olaylar, vb.) ilgili durumu nasil etkiledikleri ve nasil
etkilendikleri {izerine odaklanarak biitiinciil bir yaklagimla arastirilir (Yildirirm ve Simsek,
2008:77)

b) Cahisma Grubu

Dogu Anadolu’da bir ilin merkez ortaokullarinda gorev yapan 20 matematik
ogretmeni calismaya goniillii olarak katilmistir. Ogretmenlerin  segiminde amach
ornekleme yoOntemlerinden maksimum ¢esitlilik kullanilmigtir.  Maksimum ¢esitlilik
orneklemesinde arastirmaya konu olabilecek bireylerin cesitliligini maksimum derecede
yansitacak goreceli olarak kiiciik bir grup olusturulmasi amaglanmaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2008: 108). Bu g¢alismada Ogretmenlerin cinsiyetleri, lisans ya da lisansiistii
dereceye sahip olmalari, egitim fakiiltesi veya diger fakiiltelerden mezun olmalari, sahip
olduklart hizmet yillar1 ve isbirlikli 6grenmeyle ilgili ders ya da seminer alip almama
durumlar1 olmak tizere ¢ok farkli 6zelliklere sahip olmalarina dikkat edilmistir. Boylece
daha zengin verilere ulagilmaya ¢aligilmistir. Ogretmenlerin sahip olduklari bu &zelliklere
iligkin dagilim Tablo 1’de sunulmustur.

Tablol: Katilimcilarin Cesitli Degiskenlere Gore Dagilimlart

Ogrenim Durumu Isbirlikli Ogrenmeyle
o Hizmet flgili Ders ya da
Katiimer Cinsiyet Derece Fakdilte Yili Seminer Alma
Durumu
K1 Bayan Lisans Fen Edebiyat 16-20 Hayir
K2 Bayan Yiiksek Lisans Egitim 1-5 Evet
K3 Bayan Lisans Fen Edebiyat 11-15 Evet
K4 Bayan Lisans Egitim 11-15 Evet
K5 Bay Lisans Fen Edebiyat 21 ve tizeri Hayir
K6 Bayan Yiiksek Lisans Egitim 1-5 Evet
K7 Bay Lisans Egitim 16-20 Evet
K8 Bayan Lisans Egitim 1-5 Evet
K9 Bay Lisans Fen Edebiyat 11-15 Evet
K10 Bayan Lisans Egitim 21 ve tzeri Hayir
K11 Bay Lisans Egitim 16-20 Evet
K12 Bay Lisans Egitim 16-20 Evet
K13 Bay Lisans Egitim 1-5 Evet
K14 Bay Lisans Egitim 11-15 Evet
K15 Bay Lisans Egitim 1-5 Evet
K16 Bayan Lisans Egitim 1-5 Evet
K17 Bay Lisans Egitim 16-20 Evet
K18 Bay Lisans Egitim 11-15 Evet
K19 Bay Lisans Egitim 16-20 Evet
K20 Bay Lisans Fen Edebiyat 21 ve lizeri Hayir
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€) Veri Toplama Araci

Verilerin toplanmasi amaciyla literatlirde yer alan ilgili ¢alismalar (Demirdag ve
Kartal, 2011; Ding, Li, Piccolo ve Kulm, 2007; Gillies ve Boyle, 2010; Gelici ve Bilgin,
2011; Kara, Bicen ve Uzunboylu, 2009; Korkut, 2008; Tanisli ve Saglam, 2006; Unlii ve
Aydmntan, 2011; Erdogan ve Yenilmez, 2009; Yesilyurt, 2009) incelenmesi sonucunda
arastirmaci tarafindan a¢ik uclu sorulardan olusan bir anket hazirlanmistir. Hazirlanan
anket bir fen egitimi Ogretim {iyesi ile li¢ matematik Ogretmeninin uzman goriisiine
sunulmustur. Uzmanlardan alinan geri bildirimle ankette gerekli diizeltmeler yapilmistir.
Anketin 4 ortaokul matematik Ogretmeniyle yapilan pilot uygulamasindan sonra
anlagilirhiginda sorun yasanan bir soru anketten ¢ikartilmistir. Ankette bulanan sorular su
sekildedir:

1. Isbirlikli 6grenmeyi, matematik derslerinde kullaniyor musunuz? Cevabinizi
nedenleriyle belirtir misiniz?

2. Isbirlikli 6grenme hakkinda bilgi verebilir misiniz?
a. Sizce isbirlikli 6grenme nedir?
b. Isbirlikli 6grenmede 6gretmene ve dgrenciye ne gibi gorevler diiser?
c. Isbirlikli 6grenme igin gerekli kosullar nelerdir?

3. Asagida verilen Ogrenme alanlarinin  6gretiminde isbirlikli  dgrenmenin
kullanilmasini uygun buluyor musunuz? Nedenlerini agiklar misiniz?

a. Sayilar:
b. Geometri:
c. Cebir:
d. Olgme:

e. Olasilik ve istatistik:
4. lsbirlikli 6grenmenin matematik derslerinde  kullamlmasinin  avantaj ve
dezavantajlar1 nelerdir? Ornek vererek agiklar misiniz?
5. Isbirlikli 6grenmenin matematik derslerinde kullanilmasma iliskin verebileceginiz
oneriler nelerdir?

d) Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analizinde arastirma desenine uygun olarak icerik analizi
kullanilmistir. Igerik analizinde benzer veriler belirli kod ve temalar cergevesinde bir araya
getirilir ve yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2008:227). Bu arastirmada verilerden kodlar
cikarilarak frekanslar1 belirlenip iligkili olduklar1 temalar tablolar yardimiyla sunulmustur.
Tablolar anket sorularina uygun olarak belirlenen baghklar altinda verilmis ve
katilimcilarin cevaplarindan alinan dogrudan alintilar yardimiyla desteklenmistir.

e) Gecerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda da nicel arastirmalarda oldugu gibi gegerlik ve giivenirlik
caligmalar1 yapilmaktadir. Ancak nitel aragtirmalarda nicel arastirmalardan farkli olarak,
arastirmanin niteligini arttirmak adina, i¢ gegerlilik yerine inandiricilik, dis gegerlilik
yerine aktarilabilirlik, i¢ gilivenirlik yerine tutarlilik ve dis giivenirlik yerine teyit
edilebilirlik kavramlarmi 6ne ¢ikmaktadir (Lincoln ve Guba, 1985: akt. Yildirim ve
Simsek, 2008:264). Arastirmanin inandiriciligini arttirmak igin meslektas degerlendirmesi,
ayrintili betimleme ve dis denetim stratejilerinin dikkate alinmasini Onerilmektedir
(Creswell, 2015:244-254). Arastirmanin aktarilabilirligi i¢in ise ayrintili betimleme
yapilmasi ve amagli ornekleme yontemlerinin kullanilmast onerilmektedir (Erlandson,
Harris, Skipper ve Allen, 1993: akt: Yildirrm ve Simsek, 2008:270). Bu kavram ve
Onerilere uygun olarak caligmada ¢esitli onlem ve uygulamalara gidilmistir. Calisma
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grubunun se¢iminde amacli 6rnekleme yontemlerinden maksimum ¢esitleme 6rneklemesi
kullanilmigtir. Ayrintili betimlemeyi saglama adina her bir katilimcinin cinsiyet, 6grenim
durumu, hizmet yili ve isbirlikli 6grenmeyle ilgili ders ya da seminer alma durumu
degiskenlerine gore dagilimi Tablo 1°de verilmistir. Bulgular boliimiinde katilimcilarin
aragtirma sorularina verdikleri yanitlar alt problemlere uygun olarak kategorize edilerek
basliklar halinde sunulmustur. Her baglik altinda ilgili sorulara verilen yanitlar temalar
halinde tablolar yardimiyla verilmistir. Bu tablolarda her bir temanin frekansi ve hangi
katilimcilar tarafindan dile getirildigi belirtilmistir. Bu sayede okuyucular katilimei
cevaplar1 ile katilimci Ozelliklerini rahatlikla karsilastirabilecektir. Bulgular kisminda
katilimei cevaplarindan alinan dogrudan alintilara yer verilmistir. Dogrudan alintilar tirnak
isareti i¢ginde normal satir aralifiyla italik olarak yazilmis ve sonunda hangi katilimcinin
hangi soruya cevap olarak verdigi belirtilmistir. Bu ayrintili betimleme sayesinde
okuyucular alintilarla temalar1 karsilastirabilecek ve bulgularin tutarliligmmi ilk elden
kontrol edebilecektir. Ayn1 zamanda okuyucu i¢in ¢alismanin inandiriciligi artacaktir. Dig
denetim stratejileri adina veri toplama araglar1 ve kodlamalar matematik alaninda caligan
bir akademisyen ile nitel aragtirma konusunda deneyimli, egitim bilimleri alaninda ¢alisan
bir akademisyen tarafindan kontrol edilmistir. Ayrica kodlamalar nitel arastirma
yontemlerinde tecriibesi olan bir matematik egitimcisi tarafindan tekrar yapilmistir.
Kodlayicilar arast uyusma oranint belirlemek i¢in Miles ve Huberman, (1994)’in
[Glivenirlik = Uyusma / (uyusma + anlagsmazlik) x 100] formiili kullanilmis ve
kodlayicilar arast uyugma orani %92 olarak hesaplanmistir.

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde elde edilen bulgular arastirma sorular1 temel alinarak bes baglik altinda
sunulmustur.

a) Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Isbirlikli Ogrenmeyi Kullanma
Durumlari ve Nedenleri

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin isbirlikli 6grenmeyi, ortaokul matematik
derslerinde kullanip kullanmama durumlar1 ve nedenleri Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2: Katilimcilarin Isbirlikli Ogrenmeyi Kullanma Durumlari ve Nedenleri
Kullanma

f Nedenler f  Katilmcilar
Durumu
Etkilesimi arttirmast 3 K2, K10, K15
Kalic1 ve etkin 6grenme saglamasi 3 K5, K10, K19
Isbirligini gelistirmesi 2 K2, K16
Evet 9 Ogrenme sorumlulugu olusturmasi 2 K16, K18
Motivasyonu attirmasi 2 K5, K8
Odev verilebilmesi 2 K2, K14
Faydali olmasi 1 K5
Basariy1 arttirmasi 1 K5
Zamanin yeterli olmamasi 2 K4, K7
On bilgi gerektirmesi 1 K12
Miifredatin yogun olmasi 1 K7
Bazen 6  Uygun etkinlikler gerektirmesi 1 K17
Ogrencilerin birbirlerinin eksiklerini tamamlamasi 1 K1
Ogrenme hizini arttirabilmesi 1 K1
Etkili 6grenmeyi saglayabilmesi 1 K20
Matematige uygun olmamasi 2 K11, K13
Isbirlikli grenme hakkinda yetersiz bilgiye sahip olunmasi 2 K3, K9
Ogretmen anlatiminin gerekmesi 1 K13
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Zamanin yeterli olmamasi 1 K6
Hayir 5  Kullanigsiz olmasi 1 K13
Miifredatin yogun olmasi 1 K6
Ogrenci seviyeleri arasindaki farkin yiiksek olmasi 1 K6
Ogrencilerin grenme isteginin az olmast 1 K9

Tabloda goriildiigli lizere katilimcilardan 9’u bu soruya “evet” cevabini vermistir.
Belirttikleri nedenlere bakildiginda ise etkilesimi arttirmast (3), kalic1 ve etkin 6grenme
saglamasit (3), isbirligini gelistirmesi (2), Ogrenme sorumlulugu olusturmasi (2)
motivasyonu attirmasi (2), 6dev verilebilmesi (2), faydali olmasi (1), basariy1 arttirmasi (1)
seklinde oldugu goriilmistiir. Katilimeilarin belirttikleri bu nedenler literatiirde gegen
isbirlikli 6grenmenin faydalar1 olarak belirtilen &zelliklerle benzerlik gostermektedir.

Isbirlikli dgrenmeyi derslerinde kullandigini sdyleyen katilimcilardan birinin cevabi su
sekildedir:

“Evet kullaniyorum. Bir matematik dersinde siifi gruplara ayirarak beraber
calismalarini  saglayabiliriz. Ornek olarak caliskan bir &grenciyle o dersi
anlamayan bir 6grenciyi ayni gruba alarak 6grenciler arasinda danismayr saglariz
ve dersi anlayan ogrencinin arkadasina yardim etmesiyle grubun basarisin
arttiririz.” (K15, sl)

Soruya “bazen” yanitin1 veren katilimcilarin (6), neden olarak belirttii goriisler,
isbirlikli 6grenmeye iliskin gordiikleri, 6grencilerin birbirlerinin eksiklerini tamamlamasi
(1), 6grenme hizin arttirabilmesi (1), etkili 6grenmeyi saglayabilmesi (1) seklinde olumlu;
zamanin yeterli olmamasi (2), 6n bilgi gerektirmesi (1), miifredatin yogun olmasi (1) ve
uygun etkinlikler gerektirmesi (1) seklinde olumsuz 6zellikler etrafinda toplanmistir. Bu
cevaplar dikkate alindiginda bazen cevabi veren katilimcilarin genel olarak isbirlikli
o0grenme hakkinda olumlu goriislere sahip olmalarma ragmen isbirlikli 6grenmenin
etkililigine yeterince inanmadiklar1 goriilmiistiir. Asagida 6rnek olarak isbirlikli 6grenmeyi
derslerinde bazen kullandigin1 belirten bir katilimecinin cevabi verilmistir.

“Ogrencinin konuyu énceden bilip bilmedigine gére kullanmirim. Ogrenci konuyu
bilmiyorsa pek yarart olmaz.” (K2, s1)

Isbirlikli 6grenmeyi kullanmadiklarmi sdyleyen ogretmenler (5) isbirlikli
O0grenmenin matematige uygun olmamasint (2), isbirlikli 6grenme hakkinda yetersiz
bilgiye sahip olunmasmi (2), 6gretmen anlatiminin gerekmesini (1), zamanin yeterli
olmamasini (1), kullanigsiz olmasini (1), miifredatin yogun olmasini (1), 6grenci seviyeleri
arasindaki farkin yiiksek olmasini (1), 6grencilerin 6grenme isteginin az olmasini (1) neden
olarak one stirmiislerdir. Asagida ornek bir deslerinde igbirlikli 6grenmeyi kullanmayan bir
O0gretmen cevabi sunulmustur.

“Hayw kullanmiyorum. Hem konu hakkinda yeterince bilgi sahibi oldugumu
diistinmiiyorum. Hem de swniftaki seviye farkliliklarimin ¢oklugu, zamanin
vetersizligi, miifredatin fazla olusu etken.” (K6, sl1)

Katilimeilardan K3 ve K9 igbirlikli 6grenmeyi kullanmamalarma neden olarak
hakkinda yetersiz bilgiye sahip olmalarini gostermislerdir. Ancak Tablo 4’e baktigimizda
bu iki katilimemin da igbirlikli 6grenmeye iliskin bir ders ya da seminer alma durumuna
evet yanitin1 verdikleri goriilmektedir. Bu durum o6gretmenlerin aldiklar1 ders ya da
seminerin kendilerine yeterli gelmedigini gostermektedir. Katilimcilarin neden olarak
bahsettikleri zamanin az olmasi, kullanigsiz olmasi, 6grenci isteginin az olmasi gibi
olumsuzluklar ise uygun ve iyi organize edilmis bir igbirlikli 6grenme teknigiyle kolaylikla
onlenebilir.
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b) Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Isbirlikli Ogrenme Hakkinda Sahip
Olduklanr Bilgiler

Ortaokul matematik Ogretmenlerinin isbirlikli 6grenmeye iliskin yaptiklar
tanimlamalar Tablo 3’de, isbirlikli 6grenmede 6gretmene diisen goérevler Tablo 4’de
Ogrenciye diisen gorevler Tablo 5°de ve isbirlikli 6grenme i¢in gerekli kosullar Tablo 6’da
sunulmustur.

Tablo 3: Katilimcilarin Yaptiklari isbirlikli Ogrenme Tanimlamalar

Temalar f Katilimcilar

Grup ¢aligmasi 9 K1, K2, K3, K7, K8, K11, K13, K18, K19
Is birligi 5 K2, K4, K5, K6, K9
Arastirma 4 K4, K11, K18, K19
Birlikte Ogrenme 4 K1, K10, K15, K16
Bilgi/yetenek paylasimi 4 K1, K2, K6, K10
Ogretmen Rehberligi 4 K2, K3, K6, K11
Gorev Dagilimi 3 K3, K12, K17
Ortak amag i¢in ¢aba 2 K2, K7

Odiil igin caba 2 K7, K20

Etkilesim 1 K7

Bireysel 6grenmenin zitt1 1 K14

Tablo incelendiginde katilimcilarin igbirlikli 6grenmeye iliskin bir¢ok farkli tanim
yaptiklar1 ve bu tanimlarda grup ¢alismasina (9), is birligine (5), arastirmaya (4), birlikte
O0grenmeye (4), bilgi/yetenek paylasimina (4), 6gretmen rehberligine (4), gérev dagilimina
(3), ortak amag igin ¢abaya (2), 6diil i¢in ¢abaya (2), etkilesime (1), bireysel 6grenmenin
zitt1 olmasina (1) degindikleri goriilmiistiir. Yapilan bu tanimlamalar, literatiirde yapilan
tanimlarla (Acikgoz, 2011; Doymus, Simsek ve Bayrakg¢eken, 2004; Johnson, Johnson ve
Holubec, 1994) karsilastirildiginda aralarinda benzerlikler oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin tanimlamalarindan birkag1 su sekildedir.

“Swnif ortaminda kiigiik gruplar haline getirilen ogrencilerin konu iizerinde yorum
yapmalar: ve ogretmenin ogrencilerin  takildiklar: yerlerde yol gosterici
olmalaridir. Gruplarda ogrencilere takim ¢alismasimin 6nemi vurgulanmir.” (K3,

s2a)

“Isbirlikli 6grenme 6grencilerin gruplar olusturarak bilgi beceri ve yeteneklerini
ogretmen rehberliginde paylasmalari ve yardimlagmalaridir.” (K6, s2a)

“Ogrencilerin kiigiik gruplar halinde ayrilarak etkilesimde bulunduklari, ortak
amag ve 6diil i¢in ¢aba harcadiklart ortamlardwr.” (K7, s2a)

Tablo 4: Katilimcilara Gére Isbirlikli Ogrenmede Ogretmene Diisen Gérevler

Temalar f Katilimcilar

Izleme ve miidahale 14 K2, K3, K5, K6, K8, K9, K10, K12,
K13, K14, K15, K16, K17, K18

Gorevlerin ve is birligi yapisinin agiklanmasi 6 K4, K7, K11, K14, K16, K19

Ders Oncesi kararlar 4 K1, K5, K15, K18

Tablo incelendiginde katilimcilarin igbirlikli 6grenmede kendilerine diisen
gorevlerden izleme ve miidahale etme (14), gorevlerin ve isbirligi yapisinin agiklanmasi
(6) ve ders oncesi kararlara iligkin gorevlerden (4) bahsettikleri goriilmektedir. Katilimcilar
Johnson ve arkadaglarinin (1993) belirttigi izleme ve miidahaleye iliskin gorevlerden
Ogrencilerin izlenmesi ve yanlis miidahalelerin 6nlenmesi gerektiginden ders Oncesi
kararlara iliskin gorevlerden gruplarin olusturulup kiimeler arasi yarigmalarin
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diizenlenmesi, uygun ortam ve materyallerin hazirlanmasi1 gerektiginden bahsetmislerdir.
Ogrenciye diisen gorevlerin ve is birligi yapismin agiklanmasina iliskin gérevlerden
ogrencilerin hedef ve amaglar konusunda bilgilendirilmesi gerektiginden bahsetmislerdir.
Ders Oncesi kararlara iliskin gorevlerden uygun ortami hazirlanmasi, gruplarin
olusturularak kiimeler arasi1 yarigsmalar diizenlenmesi ve gerekli materyallerin hazirlanmasi
gerektiginden bahsetmislerdir. Fakat degerlendirmeye iliskin gorevlerden hi¢ s6z
etmemislerdir. Bu durum katilimcilarin isbirlikli 6grenmenin 6gretmen icin getirdigi roller
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini gostermektedir. Katilimcilardan birkaginin
Ogretmenlere diisen gorevlere iligskin cevabi su sekildedir.

“Kiimeler olusturulur ve kiimeler arasi yarismalar diizenlenir. Kazanan
ogrencilere hediyeler verilir. Performans notlart yiikseltilir.” (K1, s2b)

“Ogretmen yonlendirici bir gorev alir. Sadece yardimci olur. Gerekli aciklamay: ve
yonergeyi 6grenciye verdikten sonra onlari kendi aralarindaki paylasimlariyla bas
basa birakir, ¢ok miidahil olmaz.” (K2, s2b)

“Ogretmen rehberdir. Bilgiyi vermekten cok égrencilere yol gosterir.” (K16, s2b)

“Ogretmen Ogrenciler birbirleriyle bilgiyi paylasirken izlemeli ve yanls
ogrenmelere sebebiyet vermemeli, yonlendirmeli.” (K10, s2b)

Tablo 5: Katilimcilara Gére Isbirlikli Ogrenmede Ogrenciye Diisen Gorevler

Temalar f Katilimcilar

Gruba Katki1 12 K1, K4, K6, K9, K11, K12, K13, K14, K16, K17, K18, K19
Gurup i¢i uzlagma 4 K2, K8, K15, K18

Grup sadakati 3 K2, K7, K18

Grubu tesvik etme 2 K2, K9

Tabloya bakildiginda Ogretmenlerin igbirlikli 6grenmede ogrencilere uygun
oldugunu diisiindiikleri gorevlerin gruba katki (12), grup i¢i uzlagsma (4), grup sadakati (3)
ve grubu tesvik etme (2) temalarinin altinda toplandigi goriilmektedir. Bu gorevlerin
isbirlikli 6grenmede ogrencinin aktif Ogrenen olmasina odaklandigi ve isbirlikli
O0grenmenin yapisina uygun olduklar1 goriilmektedir. Katilimcilardan bazilarinin 6grenciye
diisen gorevlere dair cevabi asagida verilmistir.

“Ogrenci kesinlikle istekli olmali is birligi yaptig1 arkadaslarindan bir seyler
ogrenmeye, paylasima ihtiyact oldugunu hissetmelidir. Bir o6grenci hem kendi
ogrenmesini hem de digerlerinin 6grenmesini en tist diizeye ¢ikarmaya ¢aligsmalidir.
Takim ruhu on plana ¢tkmalidwr.” (K2, s 2C)

“Ogrenciler ise kendi gruplarinda konu paylasimi yaparak dersi égrenmeye
yonelik etkinlikler diizenlerler.” (K13, s2c)

Tablo 6: Katilimcilara Gore Isbirlikli Ogrenme i¢in Gerekli Kosullar
Temalar f  Kattlimcilar

Isbirlikli 6grenmeye uygun hazirlik 10 K1, K6, K7, K8, K12, K13, K15, K16, K18, K19
Sosyal beceriler 4 K2,Ké6, K7, K11

Yeterli sayida 6grenci 2 KI1,K13

Hazir bulunusluk diizeyi yiiksek 6grenciler 2 K6,K14

Esit basari firsati 2 K7,K16

Olumlu bagimlilik 1 K12

Aragtirmaya meyilli 6grenciler 1 K11

Isbirlikli 5grenme hakkinda bilgili dgretmen 1 K14

Isbirlikli 6grenmeye uygun bir konu 1 K6

Isbirlikli 5grenmeye dayali bir dgretim programn 1 K17
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Tabloya bakildiginda katilimcilarin  igbirlikli  68renmeye uygun isbirlikli
O0grenmenin saglanmasi ic¢in (10), sosyal beceriler (4), yeterli sayida 6grenci (2), hazir
bulunusluk diizeyi yiiksek 6grenciler (2), esit basari firsati (2), olumlu bagimlilik (1),
arastirmaya meyilli 6grenciler (1), isbirlikli 6grenme hakkinda bilgili 6gretmen (1),
isbirlikli 6grenmeye uygun bir konu (1), isbirlikli 6grenmeye dayali bir 6gretim programi
(1) kosullarinin gerektigini diisiindiikleri goriilmiistiir. Bu kosullardan sosyal beceriler, esit
basart firsati, olumlu bagimlilik kosullar1 literatiirde (Ag¢ikgdz; 1992:7-12) belirtilen
kosullardan bazilaridir, diger kosullara literatiirde rastlanmamistir. Katilimceilar isbirlikli
ogrenme i¢in gerekli olan kosullardan grup 6diil, bireysel degerlendirilebilirlik, yliz yilize
etkilesim ve grup siirecinin degerlendirilmesi kosullarindan bahsetmemislerdir. Bu durum
katilmcilarin  igbirlikli  6grenme hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarim
gostermektedir. Katilimcilarin bahsettikleri gerekli kosullara iliskin birkag 6rnek cevap su
sekildedir.

“Oncelikle bunu géniilden isteyen d&grencilerin olmasi gerekir. Ciinkii bazi
ogrenciler baska ogrencilerle bir paylasimda bulunmak istemiyor. Bu yiizden
birbiri ile etkilesimi kuvvetli 6grencilerin ayni gruba konulmasi gereklidir. Aslinda
heterojen gruplar kurulmasi taraftariyim ama bunu ogrenci ¢ok istemiyor.” (K2,

s2d)

“Isbirlikli 6grenme icin oncelikle fiziki mekanmn ogrencilerin birbirleri ile iletigime
gecebilecek sekilde hareket etmelerine imkan saglamasi gerekir. Ogrencilerin
gecmis yillardan temel bilgilerinin yeterli olmasi sosyal iliskilerinin iyi olmasi
gereklidir. Zamanin fazla 6gretilecek konunun bu ogrenme sekline elverisli olmast
gerekir.” (K6, s2d)

“Ogrencilerin rahat grup olacag bir simif ortami lazim. Kiime seklinde oturma
diizeni lazim. Sinif mevcudunun ¢ok fazla olmamasi lazim. Ogretmen tiim gruplara
esit rehberlik yapmal.” (K16, s2d)

¢) Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin, Matematik Ogrenme Alanlarimin
Ogretiminde Isbirlikli Ogrenmenin Kullanilmas1 Hakkindaki Goriisleri

Ortaokul matematik Ogretmenlerinin sayilar, geometri, cebir, dlgme ve olasilik
O0grenme alanlarinin  Ogretilmesinde isbirlikli 6grenmenin kullanilmas1 hakkindaki
goriisleri, her bir 6grenme alani i¢in ayr1 ayr1 hazirlanan tablolar yardimiyla sunulmustur.

Tablo 7°de Ortaokul matematik Ogretmenlerinin sayilar 6grenme alaninin
ogretilmesinde isbirlikli  6grenmenin kullanilmasinin uygunluguna iligkin gorisleri,
nedenleriyle sunulmustur. Katilimcilardan K1 ve K20 sayilar 6grenme alaninin
ogretiminde isbirlikli 6grenmenin kullanilmasim1 uygun bulduklarimi K3 ise uygun
olabilecegini belirtmis ancak bu durumun nedenine iligkin bir agiklama yapmamuglardir.
Katilimcilardan K4 ve K17 ilgili soruyu cevapsiz birakmaislardir.

Tablo 7: Katilimcilarin Sayilar Ogrenme Alaninin  Ogretiminde Isbirlikli Ogrenmenin
Kullanilmasimin Uygunlugu Hakkindaki Goriisleri

Goriis f Nedenler f Katilimcilar
Kolay ve etkin 6grenme saglamasi 3 K2, K8, K19
Soru ¢oziimiinde kolaylik saglamasi 3 K9, K15, K18

Uygun 10 Dersin daha zevkli ve eglenceli hale gelmesi 2 K5, K7
Matematigin temel alani olmasi 1 K9
Genis bir alan olmasi 1 K12

.. Her konuya uygun olmamasi 1 K10
Olabilir 3 Yeterli 6n bilgi gerektirmesi 1 K6
Uygun 4 Ogretmen anlatimi gerektiren bir alan olmasi 3 K13, K14, K16
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Degil Cok 6rnek ¢ozmenin daha etkili olmasi 1 K11
Aragtirma yapmaya uygun bir alan olmamasi 1 K14

Tabloda goriildiigii tizere isbirlikli Ogrenmenin sayilar O8renme alaninin
ogretiminde kullanilmasin1 uygun bulan katilimeilar (10) goriislerini isbirlikli 6grenmenin
kolay ve etkin 6grenme saglamasina (3), soru ¢oziimiinde kolaylik saglamasina (3), dersi
daha zevkli ve eglenceli hale getirmesine (2), sayilar 6grenme alaninin matematigin temel
alan1 olmasima (1) ve genis bir alan olmasma baglamislardir. Sayilar 6grenme alaninda
isbirlikli 6grenmenin kullanilmasini uygun bulanlardan birkag 6rnek su sekildedir.

“Cok uygun oldugunu diisiintiyorum. Bu konuda sayilarla ilgili sekil ve etkinlik
iceren ve isbirligi icerisinde yapilan ¢alismalar gorsellik acisindan daha etkilidir
ve 6grenmenin daha etkin gerceklesmesini saglar.” (K19, s3a)

“Uygun buluyorum. Ciinkii soruyu ¢ozebilmek i¢in once soruyu anlamalari gerekir.
Bu anlamda birbirlerine yardimct olabilirler. Soruya yorum yapma yetenekleri
gelisir.” (K18, s3a)

Katilimcilardan 3’1 igbirlikli 6grenmenin sayilar 6grenme alaninin §gretiminde
kullanilmasmin uygun olabilecegi yoniinde goriis belirtmistir. Buna neden olarak ise
isbirlikli 6grenmenin sayilar 6grenme alaninin her konusuna uygun olmamasini (1) ve
yeterli on bilgi gerektirmesini (1) gostermislerdir. Sayilar 6grenme alaninda isbirlikli
O0grenmenin uyhun olabilecegini diisiinen katilimcilardan biri nedenlerini asagidaki gibi
aciklamstir.

“Sayilar matematigin en sik tekrar edilen konularindan dolayisiyla ogrencilerin alt
vapuart iyi ve dogru paylasimlari, iliskilendirmeleri ¢ok olacagindan
kullanmilabilir.” (K6, s3a)

Katilimeilardan 4’1 ise isbirlikli 6grenmenin sayilar 6grenme alaninin 6gretiminde
kullanilmasimnin uygun olmayacagini diistinmektedirler. Katilimcilardan 3’i sayilar
O0grenme alaniin 6gretmen anlatimi gerektiren bir alan olmasini neden olarak gostermistir.
Fakat isbirlikli 6grenme tamamen Ogretmenden bagimsiz bir yapida degildir, 6gretmen
anlatimiyla desteklenebilir. Buna uygun isbirlikli ©6grenme teknikleri mevcuttur.
Katilimcilardan 1’1 sayilar 6grenme alaninin aragtirma yapmaya uygun olmamasini neden
olarak gostermistir ancak igbirlikli 6grenme sadece dgrencilerin aragtirma yapmasi demek
degildir. Sayilar 6grenme alaninin arastirma yapmaya uygun olup olmamasi, isbirlikli
o0grenmenin kullanilma durumunu etkilemez. Katilimcilardan bir digeri ise ¢ok Ornek
¢ozmenin daha etkili olmasini sebep olarak gosterse de isbirlikli 6grenmenin kullanilmasi
cok Ornek cozmeye engel degildir. Sayilar 6grenme alaninda isbirlikli 6grenmenin
kullanilmasinin uygun olmayacagini soyleyen dgretmenlerden birinin bu konudaki goriisii
asagida ornek olarak verilmistir.

“Uygun degildir. Ciinkii herhangi bir arastirma mevcut degildir. Diiz anlatim
vapilarak anlatilabilecek konulardan biridir.” (K14, s3a)

Tablo 8’de Ortaokul matematik Ogretmenlerinin geometri &grenme alaninin
ogretilmesinde isbirlikli  6grenmenin kullanilmasinin  uygunluguna iligkin gorisleri,
nedenleriyle sunulmustur. Katilimcilardan K3, K4 ve K17 bu konu hakkinda herhangi bir
yorum yapmamislardir. K20 ise geometri 6grenme alanmin oOgretilmesinde isbirlikli
o6grenmenin kullanilmasini uygun buldugunu belirtmis ancak nedenini agiklamamustir.
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Tablo 8: Katimcilarm Geometri Ogrenme Alanmin Ogretiminde Isbirlikli Ogrenmenin
Kullanilmasiin Uygunlugu Hakkindaki Goriigleri

Gorlis f  Nedenler f Katilimcilar
Grup calismasina imkén veren etkinliklerin yapilabilmesi 5 K2, K8, K12, K16, K18
Gorsel yapisinin ig birligine uygun olmasi 4 K2, K7, K16, K19
Uygun 11 Cok ¢esitli sorular olusturulabilmesi 1 Ki4
Anlagilabilmesi ve muhakeme edilebilmesinin kolaylasmas1 1 K15
Soru ¢dziimiinde yardimlagsmanin kolaylik saglamasi 1 K18
Basarili 6grencilerin bagarisizlari desteklemesi 1 K15
Temel bilgilerin 6gretmen tarafindan verilmesinin gerekmesi 1 K9
Olabili Her konuya uygun olmamasi 1 K10
r 5  Ogrencilerin dikkatlerinin ¢ekilebilmesi 1 K11
Konular1 kavramalarini saglayabilmesi 1 K13
Soru ¢dziimiinde kolaylik saglayabilmesi 1 K1
IL)J)e/gilin Bireysel ¢alismanin daha etkili olmast 1 K6

Katilimeilardan 11’1, geometri 6grenme alaninin 6gretiminde isbirlikli 6grenmenin
kullanilmasimin uygun oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin gdstermis olduklar1 sebepler
incelendiginde, grup calismasmna imkan veren etkinliklerin yapilabilmesi (5), gorsel
yapisinin is birligine uygun olmasi (4), cok cesitli sorular olusturulabilmesi (1),
anlasilabilmesi ve muhakeme edilebilmesinin kolaylasmast (1), soru ¢oziimiinde
yardimlasmanin kolaylik saglamasi (1), basarili 6grencilerin basarisizlart desteklemesi (1),
gibi goriislere sahip olduklar1 goriilmistiir. Asagida geometri 6grenme alaninin
ogretiminde isbirlikli 6grenmenin kullanilmasinin uygun oldugunu diisiinen d6gretmenlerin
verdikleri 6rnek iki cevap sunulmustur.

“Ogrencilerin en ¢ok geometri alamiyla ilgili konularda bu Ogrenme yaklasimi
kullanmalarini uygun buluyorum. Bu alanla ilgili verdigim proje odevlerinde
ogrencilerin anlasmasi birbirini etkilemesi daha kolay oluyor. Ozellikle sekillerin
gizilmesinde yardimlagsma, maketlerin yapilmasi degerlerin ve formiillerin
paylasilmasi, ogrenilmesi konusunda birbirleriyle ¢ok giizel yardimlasmalar
oluyor. Birbirlerine soru sorup, sirayla cevap aliyorlar.” (K2, s3b)

“Uygun buluyorum. Geometride sorunun ¢oziimii gormeye baghdir. Sizin
goremediginiz ince bir noktayr arkadasiniz gorebilir ve bu esnada size yardimci

olur.” (K18, s3b)

Katilimcilardan 5’1 geometri 6grenme alanmin ogretiminde isbirlikli 6grenmenin
kullanilmasmin uygun olabilecegi yoniinde goriis bildirmislerdir. Katilimcilar bu
goriislerine sebep olarak, temel bilgilerin 6gretmen tarafindan verilmesinin gerekmesi (1),
her konuya uygun olmamas1 (1), 6grencilerin dikkatlerinin ¢ekilebilmesi (1), konulari
kavramalarmi saglayabilmesi (1), soru ¢oOziimiinde kolaylik saglayabilmesi (1)
cikarimlarini ileri siirmiiglerdir. Geometri Ogrenme alaninin &gretiminde igbirlikli
ogrenmenin kullanilmasinin uygun olabilecegini belirten katilimcilardan birinin goriisleri
su sekildedir.

“Geometri konusu isbirlikli 0grenmeye uygun olabilir. Ogrencilere édevier ve
gorsel materyaller verilerek ogrencilerin birlikte calismasiyla geometri konulari
kavratilabilir.” (K13, s3b)

Katilimcilardan biri ise geometri O6grenme alanmin 6gretiminde isbirlikli
o6grenmenin kullanilmasini uygun bulmadigini belirtmistir. Buna sebep olarak gosterdigi
goris su sekildedir.
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“Geometri goriis agist ve soru tamima ile ilgili oldugu igin ogrencinin bireysel
calismast daha etkilidir. (6gretmen rehberliginde)” (K6, s3b)

Tablo incelendiginde geometri 6grenme alaninin goriis agis1 ve soru tanima ile ilgili
olduguna dair benzer baska goriislerinde oldugu goriilmektedir. Ancak bu goriislere sahip
olan 6gretmenlerden bazilari, yine bu goriislerden yola ¢ikarak geometri 6grenme alaninin
Ogretiminde isgbirlikli 6grenmenin kullanilmasinin uygun oldugu, bazilar1 ise uygun
olabilecegi cevabini verdikleri goriilmiistiir.

Tablo 9’da Ortaokul matematik Ogretmenlerinin cebir Ogrenme alaninin
Ogretilmesinde igbirlikli 6grenmenin kullanilmasinin uygunluguna iliskin goriisleri,
nedenleriyle sunulmustur. Katilimeilardan K1, K3, K4, K17 ve K20 ilgili soruya cevap
vermemislerdir. Katilimcilardan K10 ise cebir 6grenme alaninin 6gretilmesinde isbirlikli
O0grenmenin kullanilmasini uygun bulmadigini belirtmis fakat bu duruma bir neden
gostermemistir.

Tablo 9: Katilimcilarin Cebir Ogrenme Alanmin  Ogretiminde Isbirlikli  Ogrenmenin
Kullanilmasimin Uygunlugu Hakkindaki Goriigleri

Gorlis f Nedenleri f Katilimcilar
Zor bir alan olmast 1 K15
Uygun 3 Hayata uygulama imkaninin olmast 1 K5
Islem yetenegini gelistirmesi 1 K18
Grup ¢aligmasina uygun etkinliklerin yapilabilmesi 1 K14
Zor bir alan olmasi 1 K2
Olabilir 5  Temel kavramlarin iyice kavratilmasinin gerekmesi 1 K8
Ogrencilerin sevdigi bir konu olmas1 1 K6
Ogrencilerin birbirlerinin yanlislarini diizeltebilmeleri 1 K19
Uygun Ogretmen anlatimina daha uygun olmasi 4 K11, K12, K13, K16
Degil 7  Zor bir alan olmast 1 K11
Diisiik seviyede katki saglamasi 1 K7, K9

Tabloda goriildiigii lizere katilimcilardan 3’1 cebir 6grenme alaninin 6gretiminde
isbirlikli 6grenmenin kullanilmasini uygun buldugunu belirtmistir. Buna sebep olarak ise
Cebir’in zor bir alan olmasmi (1), isbirlikli 6grenmenin hayata uygulama imkam
saglamasini (1) ve islem yetenegini gelistirmesini gostermisler. Uygun bulan kKatilimcilarin
bu konuyla ilgili goriislerinden bir tanesi su sekildedir.

“Cebir zor bir konu oldugundan ogrenciler bireysel ogrenmeleri zor
gergeklestirirler. Bu nedenle grup ¢alismast cebir konusu i¢in uygundur.” (K15,
s3c)

Katilimeilardan 5’1 cebir 6grenme alanmin Ogretiminde isbirlikli 6grenmenin
kullanilmasimin uygun olabilecegi seklinde goriis bildirmistir. Bu katilimcilar nedenlerini
cebirin zor bir alan olmasi (1), 6grencilerin sevdigi bir konu olmasi (1), temel kavramlarin
lyice kavratilmasinin gerekmesi (1), 68rencilerin birbirlerinin yanlislarini diizeltebilmeleri
(1), grup c¢alismasina uygun etkinliklerin yapilabilmesi (1), seklinde belirttikleri
gorilmistiir. Uygun olabilecegi yoniinde goriis bildiren katilimcilardan birinin cevabi su
sekildedir.

“Evet, cebir ogrenme alaminda kullanilabilir. Ciinkii bu ogrenme alanina ait
konular genelde o6grencilerin ogretmenin anlatimindan sonra akillarinda soru
isareti kalan alanlardan birisidir. Ogrencilerin 6Srenmekte daha zorlandiklar:
daha zor benimsedikleri bir konu olmas: itibariyle) birbirleri ile paylasimlarinin
daha istekli olacag kanaatindeyim.” (K2, s3c)
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Katilimeilardan 7’si cebir 0grenme alaninin 6gretiminde isbirlikli dgrenmenin
kullanilmasimi uygun bulmadigini belirtmistir. Katilimcilar bu goriislerine neden olarak
cebir 6grenme alaninin 6gretmen anlatimina daha uygun olmasini (1), zor bir alan olmasini
(1) ve diisiik seviyede katki saglayacagini (1) belirtmislerdir. Uygun olmadigini diisiinen
bir katilimci cevabi su sekildedir.

“Cebir konusu igbirlikli 6grenmeye uygun degildir. Cebir genelde denklem kurma
ve ¢ozme oldugu icin 6grencilerin bu konuyu tek baslarina yapmalar: hem uygun
degildir hem de pek miimkiin degildir.” (K13, s3c)

Tablo incelendiginde cebirin zor bir alan oldugunu diisiinen 6gretmenlerin her
birinin cebir 6grenme alaninin  6gretiminde isbirlikli 6grenmenin kullanilmasinin
uygunlugu hususunda uygun, olabilir ve uygun degil olmak iizere ii¢ ayr1 cevap verdikleri
goriilmektedir. Katilimeilarin cevaplart arasindaki bu farklilik igbirlikli 6grenmenin
kullanilabilirligine olan inan¢larindaki farkliligin neden oldugu sdylenebilir.

Tablo 10’da ortaokul matematik Ogretmenlerinin 6lgme 6grenme alaninin
ogretilmesinde isbirlikli 6grenmenin kullanilmasinin uygunluguna iliskin goriisleri,
nedenleriyle sunulmustur. Katilimcilardan K1, K5, K9, K10 ve K15 bu konuya iliskin bir
goriis belirtmemislerdir. Katilimcilardan K2 6lgme 6grenme alaninin 6gretilmesinde
isbirlikli 6grenmenin kullanilmasini uygun buldugunu K3 ise uygun bulmadigini belirtmis
ancak nedenlerini agiklamamisglardir.

Tablo 10: Katiimcilarin Olgme Ogrenme Alanmin  Ogretiminde Isbirlikli Ogrenmenin
Kullanilmasinin Uygunlugu Hakkindaki Goriigleri

Gorlis f Nedenleri f Katilimcilar
Grup c¢alismasina uygun etkinliklerin yapilabilmesi 5 ﬁ?é K11, Ki2, K13,

Uvaun 9 Somut bir alan olmasi 1 K14

v Basit bir alan olmasi 1 K14

Degerlendirme yapmanin kolay olmasi 1 K17
Ogrencilerin birbirlerinin eksiklerini tamamlamalari 1 K7
Ogrencilerin birbirlerinin eksiklerini tamamlamalar1 2 K4, K18

Olabilir 4 Kolay anlagilan bir alan olmas1 1 K6
Etkin 6grenme saglamasi 1 K19

Uygun Somut bir alan olmasi 1 K20

Degil

Katilimcilardan 9’u 6lgme 6grenme alaninin 6gretiminde isbirlikli 6grenmenin
kullanilmasini uygun buldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin gdstermis olduklar1 sebepler
ise grup ¢alismasina uygun etkinliklerin yapilabilmesi (1), somut bir alan olmasi (1), basit
bir alan olmasi (1), degerlendirme yapmanin kolay olmasi (1) ve 6grencilerin birbirlerinin
eksikliklerini tamamlamalar1 (1) seklindedir. Kullanilmasini uygun goren katilimcilardan
ikisinin gorlisii asagida verilmistir.

“Uygundur. Hatta matematikte en uygun konu diyebiliriz. Konu basit ve somut

oldugu icin grup halinde kolaylikla 6gretilebilir.” (K14, s3d)

“Ol¢me konusu isbirlikli 6grenmeye uygundur. Ogrencilere gerekli olcme aletlerini
ve odevleri vererek, ol¢meyi kendi kendilerine yaparak 6grenmeleri saglanabilir.
Ornegin; Ellerine metre vererek boy uzunluklarini metre, santimetre, desimetre
cinsinden yazmalarim soyleyebiliriz.” (K13, s3d)

Katilimcilardan 4’1 6lgme Ogrenme alaninin 6gretiminde isbirlikli 6§renmenin
kullanilmasiin uygun olabilecegi yoniinde goriis belirtmistir. Bu yonde goriis bildiren
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Ogretmenler, Ogrencilerin islem yeteneklerini gelistirecegini (2), etkin Ogrenme
saglayacagint (1) ve cebirin kolay anlasilan bir alan olmasini (1) neden olarak
belirtmislerdir. Kullanilmasinin uygun olabilecegi goriisiine sahip ornek bir katilimei
cevabi agagida verilmistir.

“Uygun olabilir. Burada grup halinde yapilan arastirmalar sonucu elde edilen
veriler kullanilarak islem yetenegi gelisir. (K18, s3d)

Katilimcilardan 2’si 6lgme 6grenme alaninin 6gretiminde isbirlikli 6§renmenin
kullanilmasimi uygun bulmadiklarini belirtmistir. Bu 0gretmenlerden biri cevabini
aciklamazken digeri bu goriisiinii 6lgmenin somut bir konu olmasina baglamistir. Halbuki
aynt sekilde 6lgmenin somut bir konu oldugunu diisiinen baska bir dgretmen Olgme
O0grenme alaninin 6gretiminde isbirlikli 6grenmenin kullanilmasini ¢ok uygun buldugunu
belirtmisgtir.

Tablo 11°de Ortaokul matematik Ogretmenlerinin olasilik ve istatistik 6grenme
alaninin  dgretilmesinde isbirlikli 6grenmenin kullanilmasinin  uygunluguna iliskin
goriigleri, nedenleriyle sunulmustur. Katilimeilardan K9, K12, K14 ve K19 bu konunun
ilgili oldugu soruyu yanitsiz birakmislardir. Katilimcilardan K3, K4 ve K17 olasilik ve
istatistik 6grenme alaninin Ogretilmesinde isbirlikli 6grenmenin kullanilmasinin uygun
olabilecegini belirtmis ancak bu konuya bir yorum getirmemislerdir.

Tablo 11: Katilmcilarm Olasilik ve Istatistik Ogrenme Alaninin Ogretiminde Is Birlikli
Ogrenmenin Kullamlmasinin Uygunlugu Hakkindaki Gériisleri

Gorlis f Nedenleri f Katilimcilar

Uygun ! Grup ¢alismasina uygun etkinliklerin yapilabilmesi 3 K8, K18, K20
Zor bir alan olmasi 2 K2, K15
Farkli diisiinme yapilarinin ortaya ¢ikmasi 1 K7
Dersin eglenceli hale gelmesi 1 K7
Zamandan tasarruf saglamasi 1 K5

Olabilir 4 Tek basina yeterli olmamasi 1 K11

]L)ngiuln > Zor bir konu olmasi 3 K1, K13, K16

& Ogretmen anlatiminin gerekli olmast 2 K13, K16

Ogrencilerin zihnini karistirmasi 1 K13
Arastirma yoluyla 6grenilemeyen bir alan olmasi 1 K13
Aragtirma yoluyla dgrenilemeyen bir alan olmasi 1 K10
Soru cevap ve beyin firtinasina daha uygun olmasi 1 K6

Katilimcilardan 7’si istatistik ve olasilik 6grenme alanimin 6gretiminde isbirlikli
ogrenmenin kullanilmasin1 uygun bulduklarini belirtmistir. Ogretmenler bu cevabi
vermelerine sebep olarak istatistik ve olasilik 6grenme alaninda grup calismasina uygun
etkinliklerin yapilabilmesini (3), zor bir alan olmasint (2), farkli diisiinme yapilarmin
ortaya ¢ikmasinin saglanacagini (1), dersin daha eglenceli hale gelecegini (1) ve zamandan
kazanilacagini (1), belirtmislerdir. Kullanilmasin1 uygun goren katilimcilardan ikisinin bu
konudaki goriisleri su sekildedir.

“Ozellikle olasilik ogrenme alaminda kullanilabilir. Ogrencilerin anlamakta

zorlandigi ve akillarinda soru isareti kalan konulardan bir tanesi oldugu igin.”
(K2, s3e)

“Olasilik konusu zor bir konu oldugundan é6grencilerin birbirlerine yardim ederek
calismalart daha uygundur. Bu nedenle ogrencileri gruplara aywarak ogrenciler
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arasinda dayanigsma saglanmalidir. Bu nedenle olasilik ve istatistik isbirlikli
ogrenmeye uygundur.” (K15, s3e)

Katilimeilardan 4’1 istatistik ve olasilik 6grenme alanimin Ogretiminde isbirlikli
O0grenmenin kullanilmasinin uygun olabilecegi yoOniinde goriis bildirmislerdir. Bu

katilimcilardan 3’ verdikleri cevaplarin nedenlerine deginmezken birinin cevabi su
sekildedir.

“Bu derste uygun olabilir ama tek basina yeterli olacagini sanmiyorum once
bireysel sonra isbirlikli 6grenme bu dersin anlagilmasini kolaylastirir.” (K11, s3e)

Katilimecilardan 5’1 istatistik ve olasilik 6grenme alaninin  6gretiminde igbirlikli
dgrenmenin kullanilmasiin uygun olmadigim diisiindiiklerini belirtmistir. Ogretmenler bu
olumsuz cevaplarinin nedeni olarak, istatistik ve olasilik 6grenme alaninin zor bir olmasini
(3), soyut bir alan olmasim (1), arastirma yoluyla 6grenilemeyen bir alan olmasini (1),
Ogretmenin anlatmasinin gerektigini (2), soru cevap ve beyin firtinasi ile daha kalici
olacagim (1) belirtmiglerdir. Ornek olarak asagida kullanilmasmin uygun olmadigin
diisiinen bir katilimeinin cevabi verilmistir.

“Konu zor oldugu i¢in ogrencilerin kendi aralarinda ogrenmeleri uygun degildir.

Osretmen destegi sarttir. Ogrenciler kendi baslarina bu konuyu karistirirlar.”
(K13, s3e)

Ogretmen anlatiminin gerektigini sdyleyen katilimcilar sayilar 6grenme alaninda
oldugu gibi K13 ve K16’dir. Katilimer K13 sayilar ve cebir alanlari i¢in de ayni goriisii
belirtmis ayrica isbirlikli 6grenmeyi kullanmadigini sdyleyerek yine ayni goriisii neden
olarak gostermistir. Katilimcilarin bahsettigi diger olumsuz goriislerden soyut bir alan
olmast ve arastirma yoluyla Ogrenilemeyen bir alan olmas1 igbirlikli 6grenmenin
kullanilmasma engel degildir. Soru cevap ve beyin firtinasi teknikleri ise isbirlikli
o6grenmeyle birlikte kullanilabilir.

d) Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Isbirlikli Ogrenmenin Sahip Oldugu
Avantaj ve Dezavantajlara Iliskin Goriisleri

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin, matematik derslerinde isbirlikli 6grenmenin
kullanilmasimin getirecegini diislindiikleri avantajlar Tablo 12’de, dezavantajlar ise Tablo
13’de sunulmustur.

Tablo 12: Katilimeilara Gére Is Birlikli Ogrenmenin Sahip Oldugu Avantajlar

Avantajlar f Katilimeilar
. . K2, K4, K6, K7, K8, K10, K11, K12, K13, K14, K186,
Akademik avantajlar 13 K17, K18
Sosyal avantajlar 4 K9, K11, K12, K15
Psikolojik avantajlar 1 K15

Tabloda goriildiigii iizere katilimcilar igbirlikli 6grenmenin akademik (13), sosyal
(4) ve psikolojik (1) avantajlar1 oldugunu diisiinmektedirler. Katilimcilarin bahsettikleri
akademik avantajlar, konularin daha iyi anlagilmasi, kalici 6grenmenin saglanmasi,
ogrencilerin derse ilgilerinin artmasi, yanlis 6grenmelerin giderilme imkaninin ¢cogalmasi,
rekabet sayesinde caligma isteginin artmasi, zaman tasarrufu saglamasi, ekonomik olmasi,
yapilandirmaci egitime uygun olmasi, derslerin daha eglenceli ge¢mesi, etkin 6grenme
ortami1 saglamasi, Ogrencilerin birbirlerinin  eksikliklerini tamamlamasi seklinde
siralanabilir. Ogrenciler arasindaki iletisimin ve isbirliginin artmas1 6gretmenlerin belirttigi
sosyal avantajlardir. Psikolojik avantajlar ise Ogrencilerin Ozgilivenlerinin  ve
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motivasyonlarinin artmasi olarak belirtilmistir. Katilimeilarin belirttikleri bu avantajlar
literatiirde belirtilen avantajlarla benzerlik gostermektedir (Akimoglu, 2007:151-153;
Ekinci, 2010: 95; Geng, 2007:113; Simsek, Simsek ve Doymus, 2006; Saban, 2005:204-
205; Yasar, 1998). Isbirlikli grenmenin sahip oldugu avantajlara dair birkag 6rnek asagida
sunulmustur.

“Uyguladigim 6grenci gruplarinda ogrenciler arasindaki iliskilerin daha samimi
oldugunu, teneffiislerde dahi bu ogrenci gruplarimin birlikte gezdigini gordiim.
Sadece bu 6grenci gruplart arasinda gruplasmalar oldugunu gordiim.” (K9, s4)

“Avantajlart olarak égrencilerin grup halinde uygun ¢alismasini saglayabiliriz
derse ilgisiz 6grencilerin dikkatini yogunlastirabiliriz.” (K11, s4)

“Avantajlari:
1- Fazla ve iyi durumda olan ogrencinin eksik olani tamamlayacag: kanaatindeyim.
2- Ogrenciler akran egitimini daha ¢ok seviyor.

3- Paylasimlar: artacagindan birbirlerinden derste 6grenemeyip kagirdiklar: ¢ok
seyi ogreniyorlar.” (K2, s4)

Tablo 13: Katilimcilara Gére Isbirlikli Ogrenmenin Sahip Oldugu Dezavantajlar

Dezavantajlar f Katilimcilar
. . K2, K6, K7, K8, K11, K13, K14, K15, K16, K17,
Akademik dezavantajlar 12 K18, K19
Sosyal dezavantajlar 5 K2, K11, K12, K15, K20
Psikolojik dezavantajlar 3 K17, K7, K16

Tabloda goriildiigii lizere katilimcilar igbirlikli 6grenmenin ortaokul matematik
derslerinde kullanilmasinin akademik (12), sosyal (5) ve psikolojik (3) dezavantajlar
oldugunu diistinmektedirler. Katilimcilarin bahsettikleri akademik dezavantajlar, 6grenciler
arasinda anlasmazliklarin ¢ikabilmesi, rekabetin olumsuz sonucglanabilmesi, tiim
ogrencilerin Ogrenip Ogrenmediginin anlagilamamasi, bireysel basar1 durumlarinin iyi
anlasilamamasi, her konuya uygun olmamasi, 6grencilerin kafa karisiklig1 yasayabilmesi
ve bazi konularda zaman kaybina sebep olmasi seklinde siralanabilir. Bahsedilen sosyal
dezavantajlar baz1 6grencilere daha fazla is diigmesi, grup dagiliminin dengesiz olabilme
thtimali ve bazi1 6grencilerin diglanabilmesi seklindedir. Psikolojik dezavantaji ise bazi
ogrencilerin sorumluluktan kacabilmeleri olarak belirtilmistir. S6z edilen tim bu
dezavantajlar iyi organize edilmis isbirlikli 6grenme smiflariyla ve oOgretmen ile
Ogrencilerin rollerine uygun davranmalariyla ¢oziilebilecek olumsuzluklardir. Katilimer
cevaplarindan birkag 6rnek su sekildedir.

“Konularin isbirlikli 6grenmeye pek wuygun olmadiginda d&grencilerin konuyu
karistirmalarina ve hata yapmalarina neden olabilir.” (K13, s4)

“Ogrenciler arasi anlasmazliklar ¢ikabilir. Rekabet iyi sonu¢ verebilecegi gibi
olumsuz sonuclar da verebilir. Bazi 6grenciler projeye katilmayip ama yapmuis gibi
yvapabilirler. Tiim 6grencilerin ogrenip ogrenmediklerini anlayamayiz. (K16, s4)

“Gruplar arasinda dengesizlikler olabilir. Basarisiz ogrenciler grubun basarili
olmasi  halinde  basarih  sayihirlar ki  bu da igbirlikli  6grenmenin
dezavantajlarindandir. (...) Bireysel degerlendirme yapilamaz. Gruplar arasinda
catisma saglayabilir bu da bir dezavantajdir.” (K15, s4)
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“Dezavantajlari:

1- Kimseyle isbirligi kurmak istemeyen ogrenciler veya diger grup arkadaglart
tarafindan istenmeyen ogrenci ¢ikiyor. Bu da sinifta karisiklik yaratiyor.

2- Bazi konularin islenmesinde zaman kaybina yol agacagi kanaatindeyim.” (K2,
s4)

e) Ortaokul  Matematik  Ogretmenlerinin  Isbirlikli ~ Ogrenmenin
Kullanilmasina Iliskin Onerileri

Tablo 14’de ortaokul matematik 6gretmenlerinin igbirlikli 6grenmenin, ortaokul
matematik  derslerinde  kullanilmasina iliskin ~ verdikleri  Oneriler — sunulmustur.
Katilimcilardan K16 higbir 6neride bulunmamustir.

Tablo 14: Katilimcilarin isbirlikli Ogrenmenin Kullamlmasina Iliskin Onerileri

Temalar f Katilimcilar
Ogretmene diisen gorevlere yonelik oneriler 10 K2, K6, K9, K11, K12, K13, K1, K18, K19, K20
Gruplarin olusturulmasina yonelik 6neriler 5 K2, K5, K6, K14, K15

Grup caligmalarina yonelik oneriler 5 K3, K4, K8, K10, K17
Isbirlikli 6grenmenin .haqgl ) ko_nularda 5 K1, K2, K7, K11, K13
kullanilmasi gerektigine iliskin oneriler

Fiziksel 6grenme cevresine yonelik oneriler 3 K6, K8, K9

Programa yonelik oneri 1 K8

Degerlendirmeye yonelik 6neri 1 K17

Tablo incelendiginde, 6gretmenlerin matematik derslerinde kullanilmasina iligkin
verdikleri Onerilerin, Ogretmene diisen gorevlere yonelik Oneriler (10), gruplarin
olusturulmasina yonelik oneriler (5), grup c¢alismalarina yonelik Oneriler (5), isbirlikli
ogrenmenin hangi konularda kullanilmas1 gerektigine iligskin oneriler (5), fiziksel 6grenme
cevresine yonelik oOneriler (3), programa yonelik 6neri (1) ve degerlendirmeye yonelik
oneri (1) temalar1 altinda toplandiklar1 gériilmektedir. Ogretmene diisen gérevlere yonelik
onerilerinde katilimcilar, dersin 6gretmen esliginde olmasimin daha faydali olacagina,
Ogretmenin gerekli dikkati gostermesi, Ogrencileri siirekli gozlemlenmesi, isbirlikli
ogrenme hakkinda daha fazla bilgilendirilmeleri ve diizeltmelerin aninda yapilmasi
gerektigine deginmislerdir. Gruplarin olusturulmasina yonelik Onerilerinde 6grenci
sayisinin  az olmasindan, gruplarin heterojen olmasindan ve Ogrencilerin istegi
dogrultusunda olusturulmasindan bahsetmislerdir. Isbirlikli égrenmenin hangi konularda
kullanilmas: gerektigine iliskin Onerilerinde gorsel ogelerin bulundugu konularda
kullanilmasini, isbirligine uygun konularda kullanilmasini, islem becerisi gerektiren
konularda ve cebir konularinda kullanilmamasini belirtmislerdir. Katilimeilar fiziksel
O0grenme cevresine yonelik olarak klasik oturma diizeninden vazgecilmesi, fiziki kosullarin
isbirlikli 6grenmeye uygun hale getirilmesi ve dersin farkli bir mekanda yapilmasi
gerekliligini savunmuslardir. Ayrica 6gretim programinin hafifletilmesi ve dgrencilere 6z
degerlendirme yaptirilmas1 Onerilerinde bulunmuslardir. Katilimcilarin vermis oldugu
Onerilerden birkag tanesi su sekildedir.

“Her yontemin mutlaka ogrenilebilir bir yénii oluyor. Fakat fen dersleri ile
kiyasladigimda matematik derslerinde ¢ok kullanilmasint wygun bulmuyorum.
Ciinkii ayrintilara fazla inmezler anlatirken zorlanabilirler. Anlamayinca pek zevkli
hale gelmeyecegini diisiintiyorum.” (K1, s5)

“Ogretmenler(in) ogrencileri asla yalmiz birakmamalar: ~ gereklidir. Onlar
arasindaki diyalog ve goriismelere fikirleri etkilemeden katilabilirler, konuyla ilgili
gruplart dolasirken ek aciklama yapabilivler. Her konuda ve ¢ok kullaniimasini
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uygun bulmuyorum. Zaman kaybina yol acgabilir ve o&grencileri rahatliga
alistirabilir. Gruplart heterojen se¢mek yerinde bir karar olmasina ragmen
ogrencilerin gruplar: kendi istekleri dogrultusunda olusturulmalidir.” (K2, s5)

“Fiziki kosullarin degismesi gerek once. Ogretmenlerin bilgilendirilmesi ve derse
dikkatin iyi ¢ekilmesi gerekir. Genel olarak sinif 6grenci sayilarimin azaltilmasi
lazim.” (K6, s5)

Gorsel ogrenme alanlarimn bulundugu konularda (resim, maket gibi) daha fazla
katki saglayacagina inantyorum. Islem becerisi ve cebir konularinda yeterince
etkilesim saglanamayacag diisiincesini tasiyorum.” (K7, s5)

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Katilimcilarin ¢ogunlugunun isbirlikli 6grenmeyi ortaokul matematik derslerinde
kullandig1 ve isbirlikli 6grenmenin literatiirde de yer bulan bir¢ok faydasina degindigi
goriilmektedir. Katilimcilardan bazilari igbirlikli 6grenmeyi derslerinde kullanmadiklarini
sdylemislerdir. Ogretmenlerin belirttikleri nedenler incelendiginde bir kisminimn isbirlikli
o0grenme hakkinda bir ders ya da seminer almasina ragmen yeterince bilgiye sahip
olmadiklar1 geriye kalanlarin ise iyi organize edilmis bir isbirlikli sinifta karsilasilmayacak
sorunlarin olusacagina inandiklar1 belirlenmistir. Bu goriislerinin nedeni isbirlikli
O0grenmeyi sadece grup calismasi olarak gérmeleri ve iyi bir 6gretimin yapilabilmesi i¢in
dersin Ogretmen tarafindan anlatilmasina ihtiya¢ olduguna inanmalar1 olabilir.
Katilimeilarin diger sorulara verdikleri yanitlar bunu destekler niteliktedir. Isbirlikli
o0grenme tanimlarinda ¢ogunlukla grup calismasini vurgulamalari, isbirlikli 6grenmeye
uygun ya da uygun olabilir olarak gordiikleri 6grenme alanlarinmi “grup ¢alismasina uygun”
olarak nitelemeleri, uygun olarak gormediklerini “6gretmen anlatimini gerektirir” seklinde
nitelemeleri gibi 6rnekler verilebilir.

Katilimeilarin igbirlikli 6grenmeye iliskin yaptiklar: tanimlar literatiirde belirtilen
tanimlarla karsilastirildiginda (Acikgoz, 2011; Doymus, Simsek ve Bayrakcgeken, 2004;
Johnson, Johnson ve Holubec, 1994), “grup c¢alismasi, ortak amag, birlikte 6grenme”
kavramlar1 gibi benzer ifadeler oldugu sonucuna ulagilmistir. Katilimeilar 6zellikle “grup
caligmasina” ve “is birligine” deginmislerdir ki bu isbirlikli 6grenmenin yapisina
uygundur. Ancak isbirlikli 6grenmeyi sadece Ogrencilerin birlikte c¢aligmasi olarak
degerlendirmeleri dogru degildir. A¢ikgdz’iin (2011:173) belirttigi gibi her grup ¢aligmasi
isbirlikli 6grenme degildir. Isbirlikli 6grenmenin olusmasi icin gerekli sartlar, gretmene
ve Ogrenciye diisen gorevler vardir. Bu agidan bakildiginda yapilan tanimlarin yeterince
kapsamli olmadig1 goriilmektedir. Isbirlikli 6grenmeyi tam olarak anlamamalar1 bu sonucu
dogurmus olabilir.

Katilimeilarin 6grenciler igin belirttikleri gorevlerde o6zellikle 6grencilerin gruba
katk1 saglamalar1 gerektigine temas ettikleri tespit edilmistir. Katilimeilarin bahsettikleri
gorevler, isbirlikli 6grenmenin yapisina uygun gorevlerdir ve literatiir (Flowers ve Ritz,
1994, akt: Marangoz, 2010) ile uygunluk gostermektedir. Katilimcilar igbirlikli 6grenmede
kendilerine diisen gorevlerden bahsederken oOzellikle izleme ve miidahaleye iliskin
gorevlerden bahsetmislerdir. Bu durum isgbirlikli 6grenmede Ogretmen etkisini
onemsediklerini gostermektedir. Literatiirde yer alan degerlendirmeye dair gorevlerden ise
hi¢ bahsedilmemistir. Katilimcilarin literatiirde (Ac¢ikgdz; 2011:174) yer alan isbirlikli
o0grenme ic¢in gerekli olan kosullardan, esit basari firsati, sosyal beceri ve olumlu
bagimliliga iliskin kosullardan bahsettikleri, grup 6diilii, bireysel degerlendirilebilirlik, yiiz
yiize etkilesim ve grup siirecinin degerlendirilmesi kosullarindan ise bahsetmedikleri
goriilmiistiir. Ogretmene diisen gorevlerde oldugu gibi burada da degerlendirme
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asamasinin eksik kaldigi goriilmektedir. Degerlendirme asamasi da isbirlikli 6grenmenin
onemli bir pargasi oldugu i¢in, 6gretmenlerin isbirlikli 6grenmeye dair yeterince bilgiye
sahip olmadiklari sdylenebilir.

Derslerinde isbirlikli 6grenmeyi kullanma durumuna olumlu cevap (evet, bazen)
veren Ogretmen sayisi geometri 6grenme ve sayilar 6grenme alanlart disindaki diger
O0grenme alanlarina verilen olumlu cevap sayilarindan fazladir. Bu durum, Erdogan ve
Yenilmez’in (2009) yaptiklar ¢calismada ulastiklari, 6gretmenlerin en diisiilk olumlu goriise
sahip olduklar1 program alt boyutunun Ogrenme alanlar1 olmasi sonucuyla benzerlik
gostermektedir. Ogrenme alanlar, en ¢cok olumlu goriis (uygun, olabilir) bildirilenden en
aza dogru siralandiginda geometri, sayilar, 6lgme, olasilik ve istatistik, cebir seklinde
oldugu goriilmistiir. Benzer sekilde olumsuz goriisler en c¢oktan en aza dogru
siralandi@inda, siralamanin cebir, olasilik ve istatistik, sayilar, 6lgme, geometri seklinde
oldugu gorilmiistiir. Literatiir incelendiginde Ogretmen goriislerini destekler nitelikte,
sayilar 6grenme alanmin 6gretiminde Dogru (2012), Tanish ve Saglam (2006); geometri
o6grenme alaninin dgretiminde Bilgin (2004), Marangoz (2010); 6l¢gme 6grenme alaninin
ogretiminde Pinar (2007); istatistik ve olasilik 6grenme alanmin &gretiminde Unlii ve
Aydintan’in  (2011) yaptiklar1 ¢aligmalarda isbirlikli 6grenmenin kullanilmasinin
Ogrencilerin basar1 diizeylerini arttirdig1 sonucuna ulasilmistir. En ¢ok olumlu goriise sahip
olunan oOgrenme alaninin geometri olmasinin nedeni, gorsel yapisi nedeniyle grup
calismasina uygun oldugunun diisiiniilmesi olabilir. Katilimcilarin isbirlikli 6grenmenin
o0grenme alanlarinin 6gretiminde kullanilmasinin uygunluguna karar verirken bazi ortak
nedenlere degindikleri goriilmistiir. Bu nedenler, isbirlikli 6grenmenin ilgili 6grenme
alaninda yer alan her konuya uygun olmamasi, zor ya da kolay olmasi, &gretmen
anlattiminin  gerekmesi ve grup c¢alismasina uygun olup olmamasi seklindedir.
Katilimcilarin  6grenme alaninin zor oldugunu disiindiiklerinde isbirlikli 6grenmeyi
kullanmamay1 se¢meleri, kolay oldugunu diistindiiklerinde kullanmay1 se¢meleri igbirlikli
ogrenmenin O6grenme acisindan etkililigine yeterince inanmadiklarini gostermektedir.
Isbirlikli grenmenin kullanilma durumunu 6gretmen anlatiminin gerekip gerekmemesine
gore belirlemeleri katilimcilarin isbirlikli 6grenmenin 6gretmen anlatimindan tamamen
bagimsiz bir sistem oldugu yanilgisina sahip olduklarini gostermektedir. Katilimcilar
0grenme alaninin bazilarim1 grup caligmasina uygun gérmemisler ve bu yiizden isbirlikli
ogrenme i¢in de tercih etmemislerdir. Bunun nedeni isbirlikli 6grenmeyi yiizeysel bir grup
arastirmasi olarak ele almalari ile yeterince bilgi ve tecriibeye sahip olmamalaridir. Clinkii
isbirlikli 6grenme Ag¢ikgdz’iin (1992) belirttigi gibi sadece 6grencilerin birlikte arastirma
yapmasindan ibaret degildir.

Katilimcilarin  igbirlikli  6grenmenin ikinci kademe matematik derslerinde
kullanilmasmin avantaj ve dezavantajlarina iliskin gorliglerinde akademik agidan
bahsettikleri avantaj sayis1 dezavantaj sayisina gore daha fazladir. Sosyal ve psikolojik
acidan ise dezavantaj sayis1 avantaj sayisindan fazladir. Katilimeilarin ortaokul matematik
derslerinde isbirlikli 6grenmenin kullanilmasinin akademik agidan daha faydali olacagini
diistindiikleri goriilmektedir. Bu durum 6gretmenlerin sosyal ve psikolojik yeterlilikleri
zaten igbirlikli 6grenme i¢in gerekli sartlar icinde ele almalar1 nedeniyle olusmus olabilir.
Ayrica genel olarak dezavantajlara baktigimizda, bahsedilen durumlarin aslinda igbirlikli
ogrenme sonucunda degil isbirlikli 6grenmenin Ozelliklerine uygun bir 6gretiminin
gerceklestirilemeyecegi durumlarda ortaya cikabilecek sorunlar oldugu goriilmektedir. Bu
durum katilimcilarin matematik derslerinde isbirlikli 6grenmeyi etkili bulsalar da pratikte
Ogretmen, Ogrenci ve sinif ortami gerekliliklerinin saglanamamasindan dolayr sikinti
yasayacaklarinmi diisiindiiklerini gostermektedir.
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Katilimeilarin igbirlikli 6grenmenin kullanilmasina dair sunduklar1 Onerilerde;
gruplarin az sayida 6grenciyle heterojen ve Ogrenci istegi dogrultunda olusturulmasina,
katilimcilarin yonlendiriciliginin, dikkatinin ve diizeltmelerinin 6nemine, oturma diizenin
klasik diizenden farkli olmasina, pratik ve bol etkinlik yapilmasina, katilimcilarin isbirlikli
ogrenme hakkinda bilgilendirilmelerine, konunun isbirlikli 6grenmeye uygun segilmesine,
birlikte calisma becerisinin daha fazla arttirllmasia, ogrencilere 6z degerlendirme
yaptirilmasina, igbirlikli 6grenmenin gorsel &gelerde kullanilmasinin daha faydali
olabilecegi goriislerine sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Ozet olarak, Ogretmenlerin cogunlukla isbirlikli &grenmeyi derslerinde
kullandiklarini belirtmelerine ve bu konuda ¢ogunlukla olumlu goriislere sahip olmalarina
ragmen isbirlikli dgrenmenin tiim o6zelliklerine vakif olmadiklar1 goriilmiistiir. Isbirlikli
O0grenmeyi grup calismasi temeline indirgedikleri ve dar bir kapsamda ele aldiklar1 ortaya
cikmigtir. Ayrica 6grenme alanlarinda isbirlikli 6grenmenin kullanilmasinin uygunlugunun
degerlendirirken daha ¢ok, alanin zor ya da kolay olusuna gore karar vermislerdir. Yine de
ogretmenlerin 6grenme alanlariin hepsi i¢in ayn1 gorlise sahip olmamalari, belki de her
bir 6grenme alani i¢in, 68retim ihtiyaglarinin farkl olabilecegini gostermektedir.

Sonuglardan yola ¢ikilarak gesitli dnerilerde bulunulabilir. Ogretmenlerin lisans
yillarinda ya da hizmet i¢i egitimlerinde igbirlikli 6grenmeye iliskin daha ayrintili dersler
almas1 ve uygulama firsat: bulmalarmin énemli oldugu sdylenebilir. Isbirlikli &grenmenin
ortaokul matematik derslerinde kullanilmasinin dezavantajlarina iliskin 6gretmen gortsleri
dikkate alinarak isbirlikli 6grenmenin gelistirilmesi yoniinde girisimlerde bulunulabilir.
Katilimeilarin  igbirlikli  6grenmenin matematigin 6grenme alanlarinin  6gretiminde
kullanilmas1 hakkindaki goriisleri, baz1 6grenme alanlarinda ¢cogunlukla olumlu iken bazi
ogrenme alanlarinda olumsuzdur. Farkli 6grenme alanlarmmin o6gretiminde isbirlikli
ogrenme kullanilarak 6grenci basarilarinin karsilastirilacagi calismalar yapilip bu durumun
nedeni belirlenebilir.
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