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ARTICLEINFO

Bu c¢alismada etkinliklere dayali gostergebilimsel metin ¢6ziimleme ydnteminin ortaokul 7. simif
ogrencilerinin hikaye ¢oziimleme becerilerine etkisi arastirilmigtir. Arastirmanin modeli Ontest-
sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desendir Arastirmanin ¢alisma grubu ise amagli 6rnekleme
yontemlerinden olan aykir1 durum 6rneklemesi ile belirlenmigtir. Bu dogrultuda 2014-2015 egitim
ogretim yili TEOG basar1 siralamasi dikkate alinarak Erzurum il merkezindeki yiiksek dereceli bir
ortaokul (O1) ile diisiik dereceli bir ortaokuldaki (O2) 97 6grenci ¢aligmaya katilmigtir. Arastirmact
bizzat belirlenen okullara giderek “Hikaye Coziimleme Formu” aracilifiyla verileri elde etmistir.
Veriler, Bagimsiz ve Bagimli Orneklemler igin t-Testi kullanilarak analiz edilmistir. Elde edilen
bulgular dogrultusunda gostergebilimsel metin ¢oéziimleme yontemi esas alinarak hazirlanan
etkinliklerin, 6grencilerin hikdye ¢oziimleme basarilarini artirdig1 sonucuna ulasilmustir.
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In this study, the effect of the activity-based semiotic text analysis method on middle-school seventh
grade students’ story analysis skills course was investigated. The model of the study is a quasi-
experimental design with a pretest-posttest control group.The deviant case sampling method, which
is a purposeful sampling method, was used to determine the sample of the study. In this direction,
based on the TEOG success rating of 2014-2015 academic year, 97 students at a middle school with
a high rating (O1) and at a middle school with a low rating (O2) in Erzurum province center
participated in the study. The researcher went to the schools determined by the researcher and
obtained the data through the Story Analysis Form. Data were analyzed using the t-Test for
Independent and Dependent Samples. According to the findings obtained, it is concluded that the
activities prepared based on the method of semiotic text analysis increase the students' success in
analyzing stories.

1. Giris

Gilintimiizde yapisal dilbilim yaklagimlartyla birlikte dile
bakisin  ve dil  Ogretimi

yaklagimlarimin ~ degistigi

ezberlemeyi degil dilin iglevlerini kavramayi, o dilde diislince
iiretebilmeyi, bireyin kendini s6zlii ve yazili olarak eksiksiz
ifade edebilmesini gerektirmektedir. Bu nedenle Dilidiizgiin’e
(2008: 135) gore dil kullanimimi dgrenmek, dilin sozciik ve

goriilmektedir. Artik dil 6gretiminde ve dolayisiyla Tiirkge  yapilarinin  hangi islevlerde ve hangi baglamlarda

Ogretiminde bir dilin kurallarinin eksiksiz olarak bilinmesini
gerektiren

veya ezberlenmesini

kullanildigimi ~ 6grenmek  ve  igsellestirmek anlamina
yaklasimlar  tercih  gelmektedir.

edilmemektedir. Cilinkii bir dili bilmek kurallar yigimnini
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Yapisal dilbilim, geleneksel dil bilgisinden farkli olarak dili
tiimce istli yapilar bakimindan da incelemeyi amaglar. Bu
yaklasim, dil 6gretiminde temel dil biriminin metin olmasi
gerektigini savunur. Diigiince liretmenin kosulu olarak kabul
edilen dil ile diisiince tiretebilmek icin dil-diisiince, dil-diinya
iligkisini kavrayarak dili etkili kullanmak gerekmektedir.
Bunu gerceklestirebilmek i¢in de Tirkge Ogretiminde
metinlerin islevsel olarak kullanimi saglanmalidir. Metinlerin
islevsel kullaniminin, &grencilerin dil yapilarim baglam
icerisinde gormeleri, dil yapilarimin anlam ile iligkisini
kavramalart ve anlam kurma siirecini bu dogrultuda
yapilandirmalar1 bakimindan 6nem tasidig: diistiniilmektedir.

Tiirkge derslerinin  beceri kazandirma ve gelistirme
baglaminda en 6nemli iglevi anlama (okuma-dinleme) ve
anlatma  (konusma-yazma)  becerilerini  gelistirmektir.
Ogrencilerin  anlatma becerilerinin ~ gelismesi, anlama
becerilerinin gelisimiyle dogrudan iliskilidir. Dil edinimi
stirecinde amaglananlar1 gergeklestirmek icin Ogrencilerin
metinleri  anlama  ve  anlamlandirma  becerilerinin
gelistirilmesinin 6nemli oldugu disiiniilmektedir.

Genel olarak bireyin 6grenmelerinin bilyiik bir kism1 okuma
ile ger¢eklesmektedir. Okuma dar anlamda ele alindiginda,
yazili bir metnin sifresini ¢ézme, grafiksel olarak kodlanmis
bir bildirinin kodunu ¢6zme olarak diisiiniilebilir (Giinay,
2007: 15). Bu durumda okumanin aslinda nesnel gergekligin
ya da fiziksel varlik alaninin algilanmasi ile basladigi
sOylenebilir. Ciinkii diinyay1 algilamak bir bi¢im-anlam iligkisi
kurmaktir aslinda. Bu iliskilendirme daha sonra sosyal
gercekligin algillanma siireci ile devam eder ve fiziksel-
zihinsel siireglerin birlikte yer aldig1 bir beceri olarak siirekli
geligir. Dolayisiyla okuma, seslerin isaretleri olan harflerin
tekrar sese doniistiirildiigii ve sadece fiziksel siireglere
indirgenebilecek  bir  beceri  degildir.  Anlamanin
gerceklesmedigi higbir etkinlik okuma olarak
degerlendirilemeyecektir gibi bigimden anlam iretilen her
etkinligi okuma olarak degerlendirmek dogru bir yaklasim
olabilir. Scmitt ve Viala’ya (1982) gore okumanin en 6nemli
ozelligi ‘gorsel gostergeler dizisi’nin bir algilanigi olmasidir.
Okumanin sonraki agamalar1 ise bir soyutlama ve zihinsel
stireclerin bir sunumu, bir bellege alis, bir yap1 ve son olarak
bir yorumlama olarak ifade edilebilir (aktaran: Ugan, 2015:
50).

Okuma siirecinde anlamlandirma, metni olusturan sozliik
birimlerinin anlamlarinin toplamindan ve metindeki dilsel
yapilarin ¢oziimlenmesinden farkli bir seydir. Metin ilk
okundugunda kelimelerin anlamlarina odaklanilabilir. Ancak
metin ¢oziimlemek, kelimelerin sodzliik anlamlarina deger
yiiklemek degildir. Metinde gosterge degeri tasiyan kelimeler,
metin baglami igerisinde ve ¢ikis noktas1 metin olacak sekilde
degerlendirilmeli ve anlam olusturulmalidir.

Ogrencilerin, metnin sadece sdzciik, sdzciik dbegi, climle gibi
dil bilgisel birimlerini fark etmeleri ve metindeki dilsel
yapilardan hareketle kural ezberlemeleri metnin birimleri
arasindaki iligkiden dogan anlama  ulagmalarini
engelleyecektir. Oysa metin ¢oziimleme ¢aligmalariin temel
amact metnin derin yapisina ulagmak, dil yapilarim iglevsel
bicimde oOgrencilere sezdirmek olmalidir. Dilsel yapilari
¢coziimleme, metin iizerinde yapilacak calismalardan biridir.
Ancak metin sadece dil yapilarini sunan bir {irlin olarak
goriilmemelidir.

Genel gostergebilim nesnel gergekligi yansitan Dbiitlin
gostergeleri anlamayr ve anlamlandirmayr amaglarken
yazinsal gostergebilimin c¢oziimleme alani sadece yazinsal
metinlerdir. Yazinsal gostergebilim, anlatilarda anlamin nasil
gretildigini ve bu iretim siirecinde anlamlarin nasil
eklemlendigini ortaya g¢ikarmaya calisan bir tasar1 olarak
karsimiza ¢ikar. Yazinsal gostergebilim, dil bilgisinin s6z
dizimsel diizeyde yaptigi ¢6ziimlemeyi, anlati diizeyinde
yapar. Yani anlatidaki yapiy1 ortaya koyarak anlamin nasil
olustugunu gdstermeye, sonugta da anlatinin gramerini ortaya
koymaya  c¢alisir.  Anlati  ¢bziimlemesi  baglaminda
gostergebilim, yazinsal metni bir dizge olarak goriir ve bu
dizge icerisindeki birimlerin islevini ortaya c¢ikarmaya
amaglar.

Saussure’iin ortaya koydugu gosterge kuramini, bir yandan
Hjelmslev’in bakis acisiyla, diger yandan da Propp ve Rus
bicimcilerinin verileriyle zenginlestiren ve farkli bir dizge
olusturan gostergebilimin en iiretken yontemi A. J. Greimas
onciiliiginde  gelistirilmistir ~ (Oztokat, ~ 2005:  71).
Gostergebilimin bagimsiz ve kendi kendine yeten bir bilim
dal1 haline gelmesinde Greimas’in katkisi biiytiktiir. Vardar
(2002: 110), Greimas’in, gostergebilimi hem diinyanin insan
hem de insanin insan i¢in tasidig1 anlami arastiran dal olarak
yorumladigin1 ifade etmektedir. Bu dogrultuda Greimas
gostergebiliminin amaci “anlamli biitiinlere 6zgii anlamsal
ayriliklari, anlamsal eklemlenisi, anlamin {iretilisini
(anlamlama) bir {stdil aracilifiyla yeniden {ireterek
yorumlamak™tir  (Rifat, 2013a: 192). Yazmsal metin
¢oziimlemesi baglaminda ise metnin diizeylerini belirler ve bu
diizeyleri dizgelestirerek bir tistdil araciligryla sunar.

Greimas gostergebilimi inceleme nesnesi olarak g¢evremizi
saran her tiir gOstergenin anlamimi kabul eder ancak ilk
incelemelerini yazinsal metinler {izerinde yapmustir. Yazinsal
gostergebilim, metni ¢ozlimlerken sadece yiizeysel diizeydeki
dil bilgisel ve bicimsel diizenle degil anlamin metin
icerisindeki olusum siireciyle de ilgilenir. Bu durumda
gostergebilimin metnin dilsel bigimiyle ilgilenmedigi, icerigin
bicimiyle ilgilendigi ve bu bicimden hareketle anlama
ulagsmaya calistigi soylenebilir. Gostergebilim, metindeki
anlama ulagsmaya calisirken igerikteki karsitliklardan
yararlanir. Ciinkii yazinsal gostergebilime gore metnin anlami
benzerlik veya karsitlik iliskisinden dogar. “Iki nesne terimin
birlikte kavranabilmesi i¢in bir ortak yanlar, yani bir
benzerlikleri ya da 6zdeslikleri bulunmasi; iki nesne terimin
birbirinden ayrilabilmesi igin de su ya da bu bigimde, su ya da
bu yonden birbirlerinden farkli olmalart gerekir.” (Greimas,
1966°dan aktaran: Yiicel, 2015: 129). Gostergebilimsel
¢ozlimleme yontemi metin ¢dziimlemelerinde yiizey yapidan
derin yapiya dogru ii¢ diizeyden olusan bir yol izler: S6ylemsel
diizey, anlatisal diizey, mantiksal-anlamsal diizey.
Coziimlemede kullanilan bu ii¢ diizey ve bu diizeylerde
incelenmesi gerekenler asagidaki gibi 6zetlenmistir (Bertnard,
2000°den aktaran: Uzdu-Yildiz, 2011: 13):
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Sekil 1. Gostergebilimsel Coziimleme Diizeyleri

Coziimlemeye baslamadan once yapilmasi gereken ilk islem
anlatiy1 kesitlerine ayirmaktir. Kesitlere ayirma islemi metnin
o6nemli noktalarim1 gérme ve anlam belirleyici doniisiimleri
tespit etme baglaminda 6nem tagimaktadir. Bu siiregten sonra
anlati, ylizey yapidan derin yapiya dogru belirlenen diizeyler
dogrultusunda ¢éziimlenir.

Soylemsel yapilar metnin yiizeysel diizey incelemesinin ilk
asamasidir. “Soylemsel diizey adi verilen en somut diizeyde
kisilerin oynadig1 izleksel ve betisel roller ile bunlarin
eylemlerinin zaman ve uzam i¢indeki yerleri s6z konusudur
(Kiran, 1999: 94). Sinan ve Demir (2011: 1153) bu anlam
diizeyinde yapilacaklar1 “Soylemsellesme, oyunculagma,
zamansallagsma, uzamsallasma gibi dizimsel bilegkeler ile
izleksellesme ve betiksellesme gibi anlamsal bileskeler tespit
edilmeye c¢aligilacaktir. Bu tiir sozdizimsel ve anlamsal
bileskelerin belirlenmesi igin anlatici, bakis agis1 (odaklayim),
anlat1 kisileri (kahramanlar), zaman ve uzam gibi figiiratif
unsurlar  belirlenecektir.”  seklinde ifade etmislerdir.
Coziimlenecek anlatidaki kisiler, zaman, uzam gibi bilesenler
gercek yasamda var olan Ozellikleri dikkate alinarak ortaya
konur

Oyunculagma baglaminda kisilerin adlari, cinsiyetleri,
yaptiklari is, dig goriiniisleri, ruhsal durumlari, ahlaki yapilari,
karakterleri, toplumsal durumlart ve anlatida yer alan diger
kisilerle iliskileri incelenir. Anlatisal diizeyde kendi
kisiliklerinden  siyrilarak  islevsel bir varlik olarak
degerlendirilen eyleyenler, bu diizeyde islevsel 6zelliklerinin
disinda kendi kisilikleriyle degerlendirilirler. Zamansallasma
baglaminda ise anlati ve Oykii zamani, anlatidaki olaylarin
zaman igindeki degisimi ve gelisimi ele alinir. “Temel sz
dizimde yer alan, doniigiimleri olusturan anlati izlencelerinin
mantiksal bir bigimde (6nce/sonra) zincirlenmesini olanakli
kilar.” (Kiran ve Kiran, 2011: 185). Uzam baglaminda ise
uzam degisimleri, yer degistirmeler, uzam se¢iminin
soylemsel boyutlari, olaylarin gectigi uzam dikkate alinir
(Giinay, 2002: 187). Oyuncularin uzam hakkindaki bilgileri ve
icerisindeki eylemleri uzam hakkinda degerlendirme
yapilmasini saglayacak ve oyuncularla uzam iliskisini ortaya
cikaracaktir. Bir anlati incelenirken uzamlar1 belirlemek ve
tanimlamak yeterli degildir. Uzamu olusturan ve ona anlam
yiikleyen iligkilerin de ortaya konmasi gerekir. Rifat’a (1978:
102) gore sOylem, gostergebilim acisindan
degerlendirildiginde, “salt bildirisim amaci giitmeyen, ama
kendi i¢inde bitimsiz islevler tasiyan bir anlam kaynagmasinin
oldugu yerdir. Bu agidan da hem dizelge olan dilin hem de
dogrudan dogruya bildirisime yonelen dilyetisi ve sdziin
karsit1 ya da daha ilimli bir deyisle, biitiinleyicisidir.”.

Anlatisal diizey metnin ylizeysel incelenmesinin bir diger
asamasidir. Rifat’a (2011: 40) gdre metinlerin kendine icerik
boyutunda kendine 0zgii bir olusum bi¢imi, iretilis diizeni
vardir. Gostergebilim agisindan her metnin bir 6yki, anlati

tagimast miimkiindiir. Bu baglamda sdylem ¢oziimlemesi,
anlati ¢oziimlemesiyle biitiinlenmeli ve aralarindaki iligki
ortaya ¢ikarilmalidir. Anlatinin nasil olugtugunun sorgulandigi
bu bolimde yapilacak iki islem vardir: Eyleyenler semasi
aracilifiyla anlat1 eyleyenlerini ve anlati izlencesi araciligryla
anlatinin genel diizenlenigini belirlemek. Eyleyen kavrami
Vardar’a (2002: 98) gore “olusa etken ya da edilgen bigimde
katilan varlik ya da nesnelerin her biri”dir. Rifat (2013b: 86)
ise gostergebilimsel ¢oziimleme baglaminda eyleyen
kavramin soyle ifade eder: “Anlatt sdzdiziminde yer alan ve
anlatinin olusumundaki eylemlerde bir islevi olan ayirici
birimlerden her biri.”.

Séylem diizeyinde somut bir sekilde varligini ortaya koyan
oyuncular, anlati diizeyinde islevsel olarak yer alir ve
dolayisiyla soyutlasirlar. Yiicel’e (2015: 146) gore eyleyen
kavrami kisi kavramindan daha kapsamlidir. Eyleyen insan,
soyut veya somut varlik, duygu, durum, diisiince olabilir. Ayni
zamanda anlat1 igerisinde beliren tek bir dge igerikte birkag
islevi birden yiiklenebilir. Bir eyleyen hem 6zne hem de nesne
islevinde olabilir. “Eyleyenlerin ¢dzliimlenmesi okuyucuya
olaylarin ve eylemlerin akisini verecektir. Her anlati iki veya
daha fazla eyleyenler arasindaki bir denge tizerine oturur ve bu
eyleyenlere gore olaylar gelisir.” (Ugan, 2015: 118).

Greimas eyleyenler ornekgesini V. Propp’un Rus halk
masallarinda belirledigi otuz bir islevden hareketle kendi
gostergebilim  anlayist  dogrultusunda  olusturmustur.
Greimas’in kuramimna gore alti tip eyleyen (Ozne-Nesne-
Gonderen-Gonderilen-Yardimei-Engelleyici) vardir. Kisiyi
eylemleriyle degerlendiren Greimas’m, eyleyenlere ve
eyleyenler arasindaki iligskiye yer verdigi semasi su sekildedir

iletigim ekseni

(Gonderen) (Nesne) - {(Gonderilen)
Isteyim ekseni
(Yardumei) _ (Ozne) (Engelleyici)
gii¢ ekseni

Sekil 2. Eyleyenler Ornekgesi

Bu model alt1 tip eyleyeni kendi aralarinda sdyle birlestirir
(Kiran ve Kiran, 2011: 272, 273):

1. Isteyim ekseni iizerinde Ozne-Nesne karsitligi
2. Tletisim ekseni {izerinde Génderici-Alic1 karsitlig
3. Giig ekseni lizerinde Yardimci-Engelleyici karsitligi

Gonderen, anlat1 yapisinin duragan ama siirekli olarak var olan
sozdizimsel birimidir. Gonderen islevindeki eyleyen, 6zneyi
bir amaca, baska bir ifadeyle nesneye yonlendirir. Anlatinin
baslamasin1 saglayan Ogedir. Gondericinin muhatab1 ise
alicidir.  Gonderici-nesne-alict - diizleminde olusan iliski
anlatinin iletisim eksenini olusturur.

Ozne ise nesneye ulasma yolunda gonderenle anlasma yapan
eyleyendir. Baska bir ifadeyle gonderenin gorev yiikledigi ve
gonderene karsi sorumluluk duyan eyleyen, 6znedir. Onemli
eylemlerin baskisisidir. Ozne anlatiyr tasir ve genellikle adi
diger eyleyenlerden dnce verilir. Nesne ise 6znenin gonderenle
yaptig1 anlagma sonucunda ulagsmaya, elde etmeye c¢alistig
eyleyendir. Nesne her zaman bir kisi olmayabilir. Somut veya
soyut bir varlik olabilir. Nesne. “arayisin konusu olan ve
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islevsel degeri, arayisi gergeklestirecek nesneye gore
belirlenen eyleyen”dir (Rifat, 2013b: 167). Ozne ve nesnenin
anlat1 icerisindeki islevleri birbirlerine gore belirlenir. Ozne ve
nesne arasindaki bu iliski sonucunda ortaya ¢ikan isteyim
ekseninde “6zne, iletimin kaynagi kendisi olmamakla birlikte,
gerceklestirdigi degisik eylemlerle oniindeki tim engelleri
agarak nesnenin alictya ulagmasim saglar.” (Yiicel, 2015: 147).

Yardimci, anlatida Ozneyi destekleyen, deger nesnesine
ulasma yolunda ona yardim eden, isini kolaylastiran
eyleyendir. Engelleyici ise eyleyenin aksine 0znenin igini
zorlastiran, ona karst bir gii¢ olarak ortaya ¢ikan eyleyendir.
Yardimc1 ve engelleyici eyleyenler anlatida her zaman bir kisi
olarak belirmezler. Islevi 6znenin isini kolaylastirmak veya

giiclestirmek olan her tiirli kisi, varlik, diisiince vs. giic
ekseninde eyleyen olarak yer alabilir.

Eyleyenler oOrnekcesi araciligiyla  eyleyenler ortaya
cikarildiktan sonra anlati izlencesi olusturulabilir. Anlatinin
temel eyleyenlerinden 6zne ve nesne arasindaki iliski iki tiir
anlat1 s6zcesi olusturur. Bunlar edim ve durum sézceleridir.
Durum sozcesi, niteligi ifade ederken edim sozcesi, bir eylemi
ifade eder. Her anlatimin bir baglangig, bir gerceklesme ve
sonu¢ durumu vardir. Bu siire i¢erisinde 6zne ve nesnenin bir
baglasim veya ayrisim sodzcesi iginde bulunur ve belirli
doniistimler gecirir. Bir durum sdzcesi olan baglasim ve
ayrisim sozcelerini Oztokat (2005: 76) soyle gosterir:

Baglasim sozcesi (Ozne nesneye sahiptir.): (O A N) O=Ozne;
N=Nesne; deger nesnesi; A=Birlikte olma, sahip olma.

Ayrigim sdzcesi (Ozne nesneden ayridir.): (O V N) O=Ozne;
N=Nesne; deger nesnesi; V= Ayrik olma, yoksun olma.

Oznenin, génderici tarafindan bir nesneye ydnlendirilmesi,
yonlendirildigi  nesneye  ulagsmak i¢in  bir edim
gerceklestirmesi, bu edim sonucunda bir doniigim
gerceklestirmesi\gergeklestirememesi, anlatimin sonunda ise
nesneye ulasip ulasamamasiyla baglantili olarak bir yaptirima
maruz kalmasi anlat1 izlencesini olusturur. Bir anlatida var
olan bir durum sozcesi, edim sdzcesiyle doniisiime ugratilir ve
ortaya farkli bir durum sozcesi ¢ikar. Bu doniisiim siireci
gostergebilimsel ¢dziimlemede anlati izlencesi adini alir.
Anlati izlencesi baglaminda bilinen en eski 6rnekce besli sema
ornekgesidir (Ugan, 2015: 114):

A
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Sekil 3. Besli Anlat1 Semasi

A. J. Greimas ise besli semay1, ¢6ziim ve sonu¢ durumunu
birlestirerek dort boliime indirgemistir (Kiran ve Kiran, 2011,
s. 304):

OYKI

3 4
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Sekil 4. Greimas’m Dortlii Anlati Semasi

Anlati izlencesinin ilk asamasi eyletimdir. Ozne, gonderici
tarafindan belirli donigiimleri gergeklestirmek (durum
sozcesini edim sozcesiyle doniisiime ugratarak yeni bir durum
sOzcesi ortaya ¢ikarmak) i¢in nesnesine yonlendirilir. Bu
asama, gonderenin, 6zneye belli eylemleri yaptirmak i¢in onu
ikna etme, etkileme silireci olarak da ifade edilebilir.
Gostergebilimsel ¢oziimlemede, anlati izlencesini baglatacak
olan gonderen ve O6zne arasindaki bu silirece ve anlagsmaya
sozlesme adi verilir (Rifat, 2013b: 85). Anlatida génderen
islevi dzne isleviyle birlesebilir. Boyle bir durumda disaridan
etkileyen bir gonderen bulunmaz, 6zne kendisi tarafindan
yonlendirilir. Anlat1 izlencesinin ikinci asamasi edingtir.
Oznenin eyletim asamasinda gonderenle yaptigi sozlesme
dogrultusunda belirli eylemleri gergeklestirmek i¢in hazirlik
yaptigi ve donanimini artirdigi agamadir. Gostergebilim, bu
asamada 6znenin i¢inde bulundugu durumu kiplik kavramiyla
aciklar. Greimas’a gore kiplik, “bir sozcenin yiiklemini
degisiklige ugratan seydir.” (Greimas 1986’dan aktaran: Ucan,
2015: 115). Eding asamasindaki kiplikler ise “yapmay1
istemek, yapabilmek (gii¢), yapmayi bilmek (bilgi) ve yapmak
zorunda olmak”tir (Kiran ve Kiran, 2011: 305). Civelek’e
(2008: 320) gore eyleyen rollerini bi¢imlendiren istek, gii¢ ve
bilgi kiplikleri birbirleriyle i¢ ice gecerek veya dontsiimli
olarak anlati kisilerinin gegirdikleri doniisiime gonderme
yapar ve anlatinin genel izlencesini olusturur. Kiplikler,
doniisimii saglayarak eylemlerin yoniini belirleyen ve

duragan/ devinimli, igsel/dissal, soyut/somut,
bireysel/toplumsal, ruhsal/bedensel ve uzamsal/zamansal
degisikliklerin  temelini olusturur. Anlati izlencesinin

gerceklesmesini saglayacak iiciincii asama edimdir. Eding
asamasinda eylemini ger¢eklestirmek i¢in hazirlik yapan 6zne,
bu asamada harekete gecer. Oznenin istegi, giicii ve donandig1
bilgi onu doniigimii gerceklestirecek eyleme yonlendirir.
Oznenin eylemi sonucunda anlat1 izlencesinin basarili olup
olmadig1 belirlenir. Bu asamada “yapmak” kipligi 6n
plandadir. Yaptirnm anlati izlencesinin son asamasidir.
Oznenin edimi sonucunda yaptirima maruz kaldig1 asamadir.
Ozne edimi sonucunda ya cezalandirilir ya da ddiillendirilir.

Gostergebilimsel ¢oziimlemenin son ve anlamlamanin en
kiigiik birimlerine inilmeye c¢alisildigi asama mantiksal-
anlamsal diizeydir. Gostergebilimsel ¢oziimleme diizeyleri
birbirinden bagimsiz degildir. Sdylem ve anlati diizeyinde
ortaya konan olgular, mantiksal-anlamsal diizeyde birleserek
derin yapiyr olusturur. Soyut diisiincelerin yer aldigi bu
diizeyde amag¢ okuyucunun bu soyut diisiincelere ulagmasini
saglamaktir.

Daha derin anlamlar1 ortaya g¢ikarmaya calisan bu iicilincii
diizey, “diinyadaki temel karsitliklar {istiine kurulur. Her
metin, hatta bir metnin igindeki her kesit, bazi temel
karsitliklar iizerine kurulur ve bu temel karsitliklarin
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degisimini ve doniisiimiinii ele alir. Bu karsithk semasini
Greimas bir dortgen olarak diisliniir ve buna gdstergebilimsel
dortgen der” (Erkman-Akerson, 2005: 147). Metnin yiizeysel
diizeyinde goriilmeyen soyut bir diizlemin altinda, derin
diizeyde zamanin, uzamin, eyleyenlerin, kahramanlarin,
nesnelerin iistlendigi degerler ve nitelikler olusur. Iste bir
anlatiin genel yapisint olusturan bu 6geler bir anlam ekseni
izerinde yer alirlar. Bu anlam ekseni ise gostergebilimsel
dortgen bigiminde ifade edilebilir. Gostergebilimsel dortgen
karsitliklarin belirlendigi ve bu karsitliklari zorunlu olarak
merkeze alan iligkilerin gorsel bigimde sunumudur (Kiran ve
Kiran, 2011: 327, 328). Derin yapida var olan anlati bilesenleri
yiizeysel diizeyde nesnelesir ve somutlasir.

Gostergebilimsel yontem, kendisini olusturan &gelerin
birbirleriyle iligkilerini ortaya koymus ve anlamin {iretilme
stirecini ylizey yapidan derin yaprya dogru agamali olarak
incelemistir. Coziimlemesinde elde ettigi anlamli birimleri
birbirinden ayr1 Ogeler kabul etmis ve gostergebilimsel
dortgenin dort kosesine yerlestirmistir. Gostergebilimsel
dortgende anlam {i¢ farkli eksende ortaya ¢ikar: Karsitlik,
icerme ve geligkinlik. Bu iligkileri soyle agiklayabiliriz:

Birbirleriyle karsitlik iligkisi i¢erisinde olan iki farkli eksen al
ve a2 olarak belirlenebilir.

Sekil 5. Temel S6z Dizim Bilesenleri 1

Karsitligin bir ucunda al’in yani yasamin diger ucunda ise
a2’nin yani 6liimiin yer aldigin1 varsayalim. Erkman-Akerson
(2015: 182) yazarin kesin karsitliklart dogrudan vermek yerine
onlar1 igerebilecek veya onlarin yerine gegebilecek baska
karsitliklar  6nerdigini ifade eder. Yasam ve Olim
genglik/yaglilik, saglik/6liim gibi altkarsitliklar koyulabilir.

A2 et e eeee > gl
saghk hastalik

Sekil 6. Temel S6z Dizim Bilesenleri 2

Bu iki karsitlik ekseni dikey olarak kendi aralarinda icerme
eksenini olustururlar. Yasam saglig1 veya gengligi, 6liim ise
hastalig1 veya yaglilig1 icerir.

kargithk

vagam oliim

icerme cerme

saglik altkarsithik hastalik

Sekil 7. Temel S6z Dizim Bilegenleri 3

Dortgenin son iliski ekseni ¢eliskinliktir. Bu iligki ise yasam,
yaslilik ve 6liim arasinda veya 6liim, genglik ve saglikli olma
durumu arasinda yer alir.

karsithk
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yasam 6lim
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Sekil 8. Gostergebilimsel Dortgen

Gostergebilimsel dortgenin son goriiniimiinden su ¢ikarimlar
yapilabilir:

al ve a2: karsitlar ekseni
a2 ve al: altkarsitlar ekseni
al- al ve a2-a2: geliskinler ekseni

al-a2 ve a2- al: icerme ekseni olarak gosterilebilir
(Yicel, 2015, s. 137).

Gostergebilimsel  dortgen anlamin  derinliklerine inilen
mantiksal-anlamsal ve ayni zamanda anlamin tamamlandigi
diizeydir.

Sonug olarak gdstergebilimsel metin ¢éziimleme {i¢ asamada
gerceklesir: Sylem ve anlati ¢dziimlemesi yaparak mantiksal
anlamsal diizeyi yani temel yapiy1 ¢oziimler. Bu ¢éziimleme,
anlamli bir yapiyt birimlerine ayirip tekrar birlestirmeyi
kapsar. Birlestirme asamasinda bir anlamda yeniden {iretim
s6z konusudur.

Yazinsal metinlerin  sdzdizimini bagka bir ifadeyle
diizenlenigini  ortaya  ¢ikarmaya  ¢alisan  yazinsal
gostergebilimin Tiirkge derslerinde kullanilmasimin 6nemli
oldugu diistiniilmektedir. Tiirk¢ce derslerinde yapilan metin
¢cozlimlemelerinde en 6nemli amaglardan biri, metnin yiizeysel
yapisini, dilsel 6zelliklerini ortaya ¢ikarmanin yaninda derin
yapisindaki anlamlara ulagmaktir. Metin ¢dziimleme
calismalarinda metnin derin yapisina ulagmak okurun metne
bakigini da degistirecektir. Giinay’a (2007: 52) gore “Metnin
igyapisini, kendine 6zgili dokusunu ayrintili olarak incelemek,
okurun okuma istegini artiracak bir durumdur. Okudugu
metinlerin erisilmez oldugu yoniindeki diisiincesi degisecek,
kendisi de metnin igyapisini ve devingenligini bildiginden
kolaylikla bu tiir etkinlige yonelebilecektir.”. Tiirkge
derslerinde metin kullanimiyla &6grencilerin  metinleri
okumalari, anlamlandirmalart ve metinden hareketle temel
becerilerini  gelistirmeleri beklenmektedir. Gostergebilim
tutarl, yontemli, uygulamali ve tiimii kapsayici bir bilimsel
tasaridir. Egitim ile gdstergebilimin uyum saglayacagi en
onemli noktalardan biri her iki alanin da uygulamali ve
yontemli olmasidir. Gostergebilimin egitim uygulamalarinda
kullanimmin 6grenciye farkli agilardan katkisi olabilir.
“Bireyin sembol ile simge arasinda bir anlam bag1 kurup yeni
fikirler tireterek simgelere anlamlar yiiklemesi, 6grenmeyi
anlamli hale getirmektedir. Gostergebilimin dil 6gretiminde
kullanilmast  ¢ocuklarin 0grenme sirasinda uygulama,
inceleme ve degerlendirme yapabilmelerine yardimci
olabilmektedir.” (Cunninghan 2002’den aktaran: Batur, 2010:
182). Tiirkge 6gretiminin en 6nemli araglarindan biri yazinsal
metinlerdir. Bu baglamda uygun metni se¢mek kadar segilen
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metnin hangi yontemle c¢dzliimlenecegi de biiyiik 6nem
tasimaktadir. Gostergebilim, Tiirkce dgretimi agisindan farkli
bir metin inceleme yontemi sunmaktadir. Tiirkce dersinde
uygulanan metin ¢oziimleme c¢aligmalarinin en Onemli
amaclarindan biri beceri kazandirma ve gelistirmedir.
“Yazinsal metnin ¢oziimlenmesinde one gegen, edinilmesi
gereken “beceriler”, anlama, okuma ve yazma, diinyaya,
insana estetik bir anlam verme becerileri olmalidir. Bagka bir
deyisle yazinsal metin, sadece bir dil ediniminin dayanag:
degil, bir “anlamlama”nin “anlamlandirmanin” dayanagi,
malzemesi olmalidir.” (Ugan, 2015: 56). Gostergebilim genel
olarak inceleme nesnesini, &zel olarak yazinsal metinleri
ylizey yap1 ve derin yap1 olarak iki ayr1 boyutta inceler. Dil
becerilerinin kazanilmasi ve kullanilmasi da yiizey yapi-derin
yapt iligkisiyle gergeklesir. “Anlama becerilerinde (dinleme,
okuma) anlam kurma siireci yiizey yapidan derin yapiya
dogru, anlatma becerilerinde (yazma, konugsma) anlam
olusturma siireci derin yapidan yiizey yapiya dogru
gergeklesmektedir.” (Onan, 2015). Bu agidan anlama ve
anlatma becerilerini kazandirma ve gelistirme baglaminda
gostergebilimin imkanlarindan faydalanilmalidir.
Gostergebilimin, Ogrencinin metin ¢oéziimleme becerisine
saglayacagi yararlarin yaninda 6gretmenin metin ¢éziimleme
stirecini planlamasina da katkida bulunacag diisiiniilmektedir.
“Smuf i¢cinde yazimnsal bir metnin degerlendirilmesinde de
Ogreticinin, ele aldig1 {iriinii yazinsal kilanin ne oldugunu, bu
iriintin nasil degerlendirilecegini, nasil ¢dzliimlenecegini
bilmesi ve Ogrencinin Oniine bir inceleme plani koymasi
gerekir.” (Ucan, 2013: 111). Bu acgidan gostergebilim
ogretmene de tutarli bir yontem sunmaktadir.

Tiirkce dgretiminde yapilandirmaci yaklagimin benimsenmesi
metin ¢éziimleme yaklagimini etkilemis olsa da uygulamada
metnin  smurlart  icerisinde ¢ozliimlemeler yapilmadigi
goriilmektedir. Gostergebilimin ise metin merkezli bir
yaklasim olarak bu eksikligin giderilmesine katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Gostergebilimin Tiirk¢e derslerinde metin
¢oziimleme yontemi olarak kullanilmasi, 6grencinin yazinsal
metni kavramasini, yazinsal metindeki anlama ulagmasini,
metnin olusumunu goérmesini, metnin kendisini olusturan
sozciiklerin anlamindan ibaret olmadigimi ve sozciiklerin bir
secim sonucu bir araya geldiklerini fark etmesini saglayacak
ve bu durum Ogrencinin metne yaklasimmi dogrudan
etkileyecektir. Gostergebilimin metni anlamlandirma araglari
ve yoOntemi metni, metnin dilini ve sdylemini One
cikarmaktadir. Her seyden Once gdstergebilim, metinden
hareketle metnin anlamina ulasmay1 hedefler. Gostergebilim,
metin ¢6ziimleme siirecinde Ogrencilere su kazanimlari
saglayabilir:

- Metni yazarindan bagimsiz olarak ele alir ve metni yazarla

es gdrmez. Metnin, yazarin sdylemi oldugunu fark edebilir.

- Metnin anlamin1 metin dig1 unsurlarda aramaz, soylem
icerisindeki gdstergeleri ve anlam katmanlarini fark ederek
anlama ulasmaya caligir.

- Yontem geregi metne tarafli yaklagsmaz, ideolojik yargi
ve yanilgilardan uzak durur.

- Metin {izerinde tutarli ve nesnel yorumlar yapar. Oznel,
keyfi, rastlantisal ve gelisigiizel yorumlardan uzak durur.

- Metni anlamlandirirken dilbilimsel verilerden yararlanmanin

Onemini kavrar.

Kuramsal gercevesi olusturulmaya caligilan bu arastirmanin
amact gostergebilimsel metin ¢Oziimleme yoOntemiyle
hazirlanan etkinliklerin, ogrencilerin hikaye ¢oziimleme
basarilar1  ve anlama becerileri iizerindeki etkisini
belirlemektir. Bu arastirmada gostergebilimsel  metin
¢oziimleme yOnteminin anlama becerisine etkisi belirlenmis
ve su hipotez test edilmistir:

Gostergebilimsel metin  ¢oziimlemeye dayali etkinlikler
ortaokul 7. sinif 6grencilerinin hikdye ¢oziimleme becerileri
tizerinde etkilidir.

2. Yontem

Arastirmanin bu boéliimiinde Aragtirmanin modeli, ¢aligma
grubu, veri toplama araclari, deneysel islem siireci ve
verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilecektir.

2.1. Arastirma Modeli

Arastrmanin  modeli Ontest-sontest kontrol gruplu yari
deneysel desendir. Yart deneysel aragtirmalar, sistematik bir
yontem kullanmak suretiyle, belli bir miidahalenin kontrol
altina almmis kosullarda belli bir sorunun ¢éziimiinde ne
derece etkili olacagini gérmek icin yapilir (Ozmen, 2014). Bu
amacgla deney ve kontrol grubu olmak iizere iki grup
olusturulmus ve her iki gruba iliskin 6n test ve son test
uygulanarak deneysel islemin etkisi 6l¢iilmeye calistlmistir.

2.2. Calisma Grubu

Aragtrmanin  ¢alisma grubunun belirlenmesinde amacl
ornekleme yontemlerinden aykiri durum 6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Bu 6rnekleme yontemi, problemle ilgili olarak
var olan birbirine aykirn (u¢) durumlarin, O6rneklerin
arastirmaciya degiskenligi daha net gérme olanag1 verecegi
kabul edilir. Arastirmanin amacinin, uclarla ilgili olarak
degiskenligin dogasin1 genelleme kaygisi yasamadan ayrintili
olarak gérmek oldugu durumlarda aykiri 6rnekleme iyi bir
¢oziim olarak diisiiniilebilir. Ogrenci performansimi cesitli
boyutlariyla inceleyerek basari ve basarisizlik olgusunu
anlamaya, agiklamaya caligan bir aragtirmacinin, érneklemini
amacina bagli olarak 6grenci basarisinin en yiiksek ve en
disiik oldugu okullardan segmesi aykiri 6rnekleme bir 6rnektir
(Bytikozturk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2015: 90).

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, s6z konusu Ornekleme
yontemiyle Erzurum il merkezinde bulunan ve 2015 yili
TEOG basar1 siralamasi bakimindan yiiksek dereceli bir
ortaokul (O1) ile diisiik dereceli bir ortaokul (O2) olmak {izere
iki okul olusturmaktadir. Calisma grubunda yedinci siniflara
yer verilmistir. Bunun en 6nemli nedenlerinden biri sekizinci
siniflarin TEOG smavi hazirliklarim1 aksatmamaktir. Besinci
ve altinci siniflarin ¢aligma grubu disinda tutulmasinin nedeni
ise uygulamada kullanilan gosterge bilimsel metin ¢oziimleme
odakl1 etkinliklerin bu siniflarda 6grenim goren 6grencilerin
seviyesinin {izerinde kalacag: diisiincesidir. iki alan uzmaninin
ve belirlenen okullarda ¢alisan Tiirkce 6gretmenlerinin
goriisleri  dogrultusunda  uygulamanin  yedinci  siuf
seviyesindeki 6grencilerle yiiriitiilmesine karar verilmistir.

Calismanin uygulanacagi okullarda Tirk¢e Ogretmenleri
bilgilendirilmis ve iki yedinci sinifin dersine giren
ogretmenlere oncelik taninmistir. Arastirma siirecinin Tiirkce
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Ogretmenleri  tarafindan  ylritilmesinin  amact  ise
arastirmacinin siirece olumlu etkisini ortadan kaldirmaktir.
Uygulama yapilacak sinifin se¢imi ise kura ¢ekilerek yapilmus,
deney ve kontrol gruplar1 belirlenmistir. Caligmaya O1 deney
grubunda (D1) 15 kiz, 17 erkek; kontrol grubunda (K1) 16 kiz,
18 erkek ve O2 deney grubunda (D2) 10 kiz, 5 erkek; kontrol
grubunda (K2) 9 kiz, 7 erkek olmak iizere toplam 97 &grenci
katilmustir.

2.3. Veri toplama araglari

2.3.1. Hikaye ¢oziimleme formu (HCF)

Deneysel siire¢ Oncesinde ve sonrasinda dgrencilerin hikaye
coziimleme basarilarin1  belirlemek amaciyla “Hikéye
Coziimleme Formu (HCF)” olusturulmustur. Bu formun
olusturulma asamasinda gostergebilimsel metin ¢oziimleme
diizeyleri dikkate alinmig ve dgrencilere yabanci gelebilecegi
diisliniilen terimler seviyelerine uygun bi¢ime
doniistiirilmistiir.

[k etkinlikler metnin anlat1 diizenini, 6grencilerin hikdyenin
basindaki ve sonundaki durumlar1 ortaya ¢ikararak
doniistimleri sezmesini saglayacak nitelikte tasarlanmustir.
Ardindan 6grencilerin, hikayede yer alan kisilerin islevlerini
belirleyebilmeleri igin eyleyenler ornekgesi olusturmalarina
olanak veren sema bigimindeki etkinliklere yer verilmistir.
Burada amag, &grencilerin anlati kigilerini karakter olarak
analiz etmeleri degil kisilerin anlati boyunca iistlendikleri
gorevleri ve birbirlerine gore konumlarini belirlemeleridir. Bu
etkinligin amaci, Ogrencilere hikdyedeki kisilerin anlati
igerisinde mutlaka bir islevi oldugunu ve bu kisilerin hikayede
tesadiifen ve amagsizca yer almadiklarini sezdirmektir.

Gostergebilimsel metin ¢oziimleme ydnteminin sdylemsel
diizeyinde anlat1 kigilerinin karakter 6zelliklerini, betimsel ve
izleksel rollerini ortaya ¢ikarma amaglanir. Bu baglamda
ogrencilerin  hikayedeki kisileri, bu kisilerin  kisilik
Ozelliklerini ve anlati igerisinde nasil varlik gosterdiklerini
belirleyebilmeleri igin anahtar kelime etkinligine yer
verilmistir. Ogrencilerin hikdyedeki kisilerin 6zelliklerinden
hareketle kisileri yansitan anahtar kelimeler belirlemeleri ve
ayni zamanda bu anahtar kelimeleri segme nedenlerini de ifade
etmeleri istenmistir. SGylemsel diizey ¢6ziimlemesinde mekan
ile ilgili sorulara yer verilmistir. Mekanin sadece hikayeye ev
sahipligi yapan bir unsur olmadig: sezdirilmeye g¢alisiimis ve
islevi tizerinde durulmustur. Bu sorulardaki ama¢ da mekan
unsurunun tesadiifen segilmedigini ve mutlaka sdylemsel
boyutta bir gosterge degeri tasidigini Ogrencilere fark
ettirmektir.

Gostergebilimsel metin ¢éziimleme yonteminin son ve en
derin diizeyi mantiksal-anlamsal diizeydir. HCF’de bu diizeyle

ilgili ~ etkinlik tasarlanirken  6grencilerin  hikayedeki
karsitliklar1 ve aslinda hikayedeki anlamin bu karsitliklardan
dogdugunu  fark  etmelerini  saglayacak  etkinlikler

tasarlanmugtir. Son olarak 6grencilerin okuduklar1 hikayenin
pragmatik anlamina ulagsmalarmi saglayacak sorulara yer
verilmigtir.

HCF’de Halikarnas Balik¢isi’nin (Cevat Sakir Kabaagacli)
“Giilen Ada” adli hikayesi kullanilmis ve hikayeye yonelik
gostergebilimsel metin ¢éziimleme diizeyleri dogrultusunda
etkinlikler tasarlanmugtir. Hikayenin belirlenmesinde ve

etkinliklerin tasarlanma siirecinde alan uzmanlarimin goriisiine
basvurulmustur.

Uygulama siirecinin 6ncesinde ve sonrasinda ogrencilere
uygulanan HCF ile ulasilan verilerin analiz edilme siirecinde
ilk olarak arastirmaci tarafindan cevap anahtar1 hazirlanmistir.
Cevap anahtarinin not baremi, sorularin zorluk derecesine gore
belirlenmistir. Iki alan uzmanmin goriisleri dogrultusunda
diizeltilerek cevap anahtarina son sekli verilmistir.

2.4.Deneysel Islem Siireci

Deneysel islem siirecinde deney gruplarinda Meram Yayinlari
7. Smif Tiirkge Ders Kitabi’'nda yer alan hikdye metinlerine
yonelik  gostergebilimsel metin  ¢oziimlemeye dayal
etkinlikler tasarlanmis ve hikdye metinlerinin islendigi dersler
bu etkinliklerle yiiriitiilmiistiir. Kontrol gruplarinda ise hikaye
metinlerinin islendigi Tiirk¢e dersleri, Meram Yaymlar1 7.
Smif Tirkge Calisma Kitabi’nda yer alan etkinliklerle
yiiriitiilmiistiir. Deney ve kontrol gruplarinda siire¢ basinda ve
sonunda “Hikaye Coziimleme Formu (HCF)” uygulanmistir.

2.4.1.Gostergebilimsel metin  ¢oziimleme  etkinlikleri
(GMCE)

Deneysel siirecte kullanilmak {izere gostergebilimsel metin
¢oziimleme yontemi dogrultusunda etkinlikler hazirlanmis ve
bu etkinliklerle ¢alisma kagitlar1 olusturulmustur (EK-2 ve
EK-4).

Gostergebilimsel metin ¢dziimleme yontemi sdylemsel diizey,
anlatisal diizey ve mantiksal-anlamsal diizey olmak iizere i
asamadan olusmaktadir. Etkinlikler olusturulurken bu
diizeyler dikkate alinmis ve her diizeye uygun etkinliklere yer
verilmistir.

Gostergebilimsel metin ¢dziimleme yontemine gore metni
yiizeysel ve derin yapi baglaminda ¢oziimlemeye gegmeden
once metnin kesitlere ayrilmasi gerekmektedir. Bu nedenle ilk
etkinlik o6grencilerin hikdye metnini kesitlere ayirmasini
saglayacak nitelikte tasarlanmistir. Metni ¢dziimlemeye ilk
girig olarak kabul edilen kesitleme iglemi, bir bakima okuma
strecine dikkat ¢ekme asamasidir. Metni kesitlere ayirma
isleminin belli olgiitleri vardir. Kesitlerin belirlenmesinde,
zaman belirtkeleri, metne yeni giren eyleyenler ve metinde
olusan doniisiimler etkili olur. Ogrencilerin hikayeyi
kesitlerine ayirmasini saglayacak etkinlikler, bu dlgiitler
dikkate alinarak tasarlanmustir.

Bir metin yiizeysel olarak iki diizeyde incelenir. Bunlar anlati
ve sdylem diizeyidir. Ogrencilerin metni anlati diizeyinde
¢oziimleyebilmeleri i¢in belli etkinliklere yer verilmisgtir. Bu
etkinliklerden ilki hikdayedeki eyleyenleri saptayip eyleyenler
semasi olusturmayi saglayacak niteliktedir. Ogrencilerden
eyletim, eding, edim ve yaptirim evrelerini metin {izerinde
gostermeleri  istenmistir.  Eyleyenler  6rnekcesindeki
kavramlarin Ogrencilere yabanci gelecegi diislintildiigii i¢in
kavramlar sadelestirilmis ve diizeylerine uygun bicimde
sunulmustur. Eyleyenlerin belirlenmesinin ardindan anlatinin
genel semasini ortaya ¢ikaracak anlati izlencesini belirleme
etkinligine yer verilmistir. Anlatinin 6znesi olan eyleyen
iizerinden yapilandirilan bu etkinlik, dgrencilerin, 6znenin
yani ana kahramanin ve eyleyenler 6rnekgesini olusturan diger
unsurlarin  anlatt  igerisindeki islevini fark etmelerini
saglayacaktir.
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Anlat1 diizeyinin ardindan metni sdylem agisindan incelemeye
imkan veren etkinlikler tasarlanmustir. Ogrencilerin metnin
sOylem diizeyine ulagmalari icin belli sorulara yer verilmistir.
Bunlar metindeki kisilerin nasil oyuncu haline geldigini
diistindiirecek, mekdn ve zaman gibi unsurlarin metin
igerisindeki islevini fark ettirecek, metinde zaman kullanimin
saptamaya yonelik etkinliklerdir.

Metni derin yapt baglaminda inceleyebilmek i¢in mantiksal-
anlamsal diizey baglaminda etkinlikler olusturulmustur.
Mantiksal-anlamsal ~diizeyde amag¢ karsitliklar1 ortaya
¢ikarmaktir. Bu etkinlikte amaglanan 6grencilerin hikdyenin
karsitliklar araciligiyla bigimlendigini ve aslinda anlamin
karsitliklardan  hareketle olustugunu fark  etmelerini
saglamaktir.

Tasarlanan etkinliklerin uygulayicisi dgretmenlere her metin
icin yonerge hazirlanmig ve siirecin her iki okulda da aym
sekilde ilerlemesi saglanmaya caligitlmistir. Siiregte kullanilan
etkinliklerin yer aldig1 calisma kagitlar1 ve Ogretmen
yonergeleri olusturulmadan 6nce pilot uygulama igin Sait Faik
Abastyanik’m  “Son  Kuslar” adli  hikayesine yonelik
gostergebilimsel metin  ¢oziimlemeye dayali  etkinlikler
tasarlanmistir. Etkinliklerin tasarlanma siirecinde ve pilot
uygulama  siirecinin  sonunda uzman = goriislerinden
faydalanilmigtir. 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Erzurum il
merkezinde akademik bagaris1 orta diizeyde olan bir
ortaokulun yedinci sinifinda ders Ogretmeni tarafindan bir
hafta (4 ders saati) boyunca uygulanmistir. Bu siirecin
ardindan Ogrencilerin ve Ogretmenin goriisleri alinmus,
goriisler dogrultusunda ¢aligma kagitlar1 ve ydnerge goézden
gecirilmis, gerekli diizenlemeler yapilmustir.

Arastirmanin i¢ ve dig gegerligini saglamak adina bazi
onlemler alinmistir. I¢ gegerliligi saglamak adima ilk olarak
aragtirmacinin olumlu etkisini ortadan kaldirmak adina deney
ve kontrol gruplarinda deneysel siire¢ boyunca ayni Tiirkge
Ogretmeninin  dersleri islemesi saglanmistir. Uygulama
sirecinde deney ve kontrol gruplar1 arasinda fark
olusturmamak, Ogretmenlerin planladiklart ders siireglerini
olumsuz yonde etkilememek acisindan ve ilgili uzmanlarin
goriisleri dogrultusunda ders kitaplarinda yer alan hikaye
metinleri kullanilmistir. Bu nedenle Meram Yayinlar: Tiirkce
Ders Kitabi’nda yer alan bes hikdye metni kullanilmistir. Ders
kitabinda Refik Halid Karay’in “Eskici”, Hakki Ozkan’in
“Gilinese Dogru”, Orhan Kemal’in “Harika Cocuk”, Dede
Korkut Hikayeleri’'nden “Begil Oglu Emren” ve Sait Faik
Abasimayik’in “Son Kuglar” adli hikayesi kullanilmustir.

Uygulama siirecinde metinlerin kitapta yer alis siras1 ve yillik
planda belirtilen ders igleme tarihleri dikkate alinmistir. Her
iki okulda da siirecin ayn1 sekilde ilerlemesi i¢in her hikaye
metnine yonelik dersi isleyecek Tiirk¢e Ogretmenleri igin
yonerge hazirlanmistir (EK-1 ve EK-3). fllgili hikaye
metinlerine yonelik gostergebilimsel metin  ¢oziimleme
yontemi dogrultusunda hazirlanan c¢aligma kagitlart ve
O0gretmen yoOnergesi metinlerin islenecegi tarihten dnce ders
ogretmenine ulastirilmis ve 6gretmenin derse hazirlik yapmast
saglanmustir.

Di1s gegerliligi saglamanin en onemli kosullarindan biri
yapilan caligmanin genellenebilir olmasidir. Bu nedenle
arastirma basari seviyesi yiiksek ve diisiik olan iki ortaokulda
yapilmistir. Deney grubunda yer alan &grencilere deneysel
siire¢ ve deneysel siiregte kullanilan yontem hakkinda bilgi
verilmemistir.

2.5. Verilerin Analizi

2.5.1. Hikaye ¢oziimleme formundan (HCF) elde edilen
verilerin analizi

HCF’den elde edilen verilerin analizinde su agamalar takip
edilmistir:

1. illk o6nce arastirmaci tarafindan cevap anahtari
hazirlanmistir. Cevap anahtarinda 6grenci cevaplari ii¢ farkl
sekilde degerlendirilmistir. Sorulara verilebilecek cevaplar
“Tam puan”, “Kismi puan” ve “Sifir puan” bi¢iminde
gruplanmistir. Cevap anahtarinin kontrolii alan uzmanlarindan
iki aragtirmacinin goriisii dogrultusunda yapilmis ve cevap
anahtarina son sekli verilmistir.

2. Cevap anahtart dogrultusunda HCF’ler aragtirmaci
disindaki iki alan uzmani tarafindan okunmus ve 100 puan
iizerinden degerlendirilmistir.  Arastirmacinin - HCF’leri
degerlendirmeme nedeni ise olumlu etkiyi ortadan
kaldirmaktir. Iki arastirmacinin verdigi puanlarin ortalamasi
almarak &grencilerin bagar1 notu belirlenmistir.

3. Elde edilen veriler arastirmanin problemi dogrultusunda ve
deneysel siire¢ dikkate alinarak ¢éziimlenmistir.

Bu asamada ilk olarak verilerin normal dagilip dagilmadig:
kontrol edilmistir. Verilere ait Shapiro-Wilk testi; aritmetik
ortalama, mod ve medyan degerleri ile basiklik ve ¢arpiklik
katsayilari; Histogram Grafigi; Normal Q-Q Grafigi; Egimden
Arindirilmis Normal Q-Q Grafigi; P-P Grafigi; Kutu Grafigi
ve Govde Yaprak Diyagrami incelenmis verilerin normal
dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Verilerin normal dagilimi
hususunda kesin bir yargi ortaya koymak i¢in Histogram,
Govde Yaprak Diyagrami, Kutu Grafigi gibi bircok kaynak
sorgulanarak bir karara varilmasi gerekir (Secer, 2013, s. 25).
Bu sekilde biitiinciil bir degerlendirme ve Normallik Shapiro-
Wilk testi sonuglarinin anlamlilik degerlerinin .05’ten kiiciik
olmasi  nedeniyle verilerim normallik varsayimlarinin
karsilandigi anlagilmig, verilerin analizinde parametrik
Bagimsiz Orneklemler icin t-Testi, ve Bagimh Orneklemler
i¢in t-Testi kullanilmustir.

Tablo 1.0, D; ve K; Ogrencilerinin HCF’ye iliskin On Test
Normallik Testi Degerleri

Shapiro-Wilk
Gruplar Istatistik p
D1 .853 .000
Ki .984 .898

Tablo 1’de O1 D: ve Ky’deki 6grencilerin HCF’ye iligkin 6n
test normallik testi degerlerine yer verilmistir. Tabloya gore 6n
test verileri normallik degerlerini karsilamaktadir (p>.05).

Tablo 2.0: D; ve K; Ogrencilerinin HCF ye iliskin Son Test
Normallik Testi Degerleri

Shapiro-Wilk
Gruplar Istatistik p
D1 .958 237
K1 941 .065

Tablo 2’de O1 Dy ve Ky’deki 6grencilerin HCF’ye iligkin son
test normallik testi degerleri yer almaktadir. Tabloda 6n test
verilerinin normallik degerlerini karsiladigi goriilmiistiir

(p>.05).
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Tablo 3.0, D ve K, Ogrencilerinin HCF’ye Iliskin On Test
Normallik Testi Degerleri

Shapiro-Wilk
Gruplar Istatistik p
D2 .960 .692
K2 .981 .968

Tablo 3’te O2 D, ve K> dgrencilerinin HCF’ye iliskin 6n test
normallik testi degerlerine yer verilmistir. Tabloya gore on test
verileri normallik degerlerini karsilamaktadir (p>.05).

Tablo 4.0, D, ve Kz Ogrencilerinin HCF’ye iliskin Son Test
Normallik Testi Degerleri

Shapiro-Wilk
Gruplar Istatistik p
D2 .964 755
K2 .978 .942

Tablo 4°te O, D, ve K3 6grencilerinin HCF’ye iligkin son test
normallik testi degerlerine yer verilmistir. Tabloda son test
verilerinin normallik degerlerini karsiladigi goriilmektedir

(p>.05).
2. Bulgular ve Yorumlar

Bu bdliimde O1 D1 ve Ky, Oz D ve Kz’deki dgrencilerin Hikaye
Coziimleme Formu’ndan aldiklar1 puanlara yonelik bulgulara
tablo bigiminde yer verilmistir. Bu bulgular dogrultusunda
gerekli degerlendirme ve yorumlar yapilmistir.

Tablo 1’de O; D; ve Ki’de bulunan O6grencilerin hikaye
¢Oziimleme basarilarina dair 6n test sonuglar1 sunulmaktadir.

Tablo 5.01 DI ve K1 Ogrencilerinin Hikdye Céziimleme
Formu’ndan Aldiklart On Test Puanlar ile ilgili Bagimsiz
Orneklemler igin t-Testi Sonuglart

OnTest Gruplar n X Ss t p
Deney 35 2300 1436
Genel Grubu
ene 986  .328
Ortalama Kontrol
ontrol 34 2100 9.5
Grubu

Tablo 1’e gore O1 D1 ve Ky 6grencilerinin Hikdye Coziimleme
Formu’ndan aldiklar1 6n test basar1 puanlarinin anlamli olarak
farklilagip farklilasmadigmi belirlemek amaciyla yapilan
Bagimsiz Orneklemler icin t-Testi sonucunda ortalamalar
arasinda anlamli diizeyde bir farklilik olmadigr sonucuna
ulagilmistir (t(64)= .986, p> .05). Buna gore gruplarin 6n test
hikaye ¢oziimleme basarilar1 arasinda anlamli bir farkliligin
olmadig1 sdylenebilir. Deneysel siire¢ Oncesinde her iki
grubun da hikdye c¢oziimleme diizeyleri benzerlik
gostermektedir.

Tablo 2’de O; Di’deki Ogrencilerin Hikdye Coziimleme
Formu’ndan aldiklar1 6n test ve son test sonuglartyla ilgili
bilgiler verilmistir.

Tablo 6.0; D; Ogrencilerinin Hikiye Coziimleme
Formu’ndan Aldiklar1 On Test ve Son Test Puanlari ile flgili
Bagimli Orneklemler igin t-Testi Sonuglar

Testler n X Ss t

=]

OnTest 32 2296 1275
Deney
-4.881  .000
GrubuSon 4 3186 1290
Test
O: Di ogrencilerinin Hikdye Coziimleme Formu’ndan

aldiklar1 6n test ve son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir
fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Bagimli
Orneklemler igin t-Testi sonucuna gére 6n test ve son test
ortalamalar1  arasinda anlamli  bir farklilik  oldugu
goriilmektedir (t(31)= -4.881, p<.05). O1 Dy 6grencilerinin 6n
test ortalamasi 22.96’dan 31.56’ya yiikselmistir. On test ve son
test ortalamalari arasindaki bu fark dogrultusunda,
gostergebilimsel metin ¢6ziimleme yontemi esas alinarak
hazirlanan etkinliklerle yiiriitiilen uygulama siirecinin 7. siif
ogrencilerinin hikdye ¢6ziimleme basarilar1 iizerinde olumlu
bir etkiye sahip oldugu ifade edilebilir.

Tablo 3’te O:; K:; 0grencilerinin Hikaye Coziimleme
Formu’ndan aldiklar1 6n test ve son test sonuglari ile ilgili
veriler sunulmustur.

Tablo 7.0; K; Ogrencilerinin Hikdye Coziimleme
Formu’ndan Aldiklar1 On Test ve Son Test Puanlar1 Ile Tlgili
Bagimli Orneklemler igin t-Testi Sonuglar

Testler n X Ss t p
OnTest 34 21.00 9.15
Kontrol
-.091 .928
Grubu — Son 50 5120 1197
Test

Tablodaki verilerden hareketle O; K1 deki 6grencilerin Hikaye
Coziimleme Formu’ndan aldiklar1 on test ve son test basari
puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik olup olmadigini
belirlemek amaciyla yapilan Bagimli Orneklemler icin t-Testi
sonucunda ortalamalar arasinda anlamh diizeyde bir farklilik
olmadig1 tespit edilmistir (t(33)= -.091, p> .05). Ki
Ogrencilerinin 6n test ve son test basari ortalamalari arasinda
anlamli diizeyde bir farkliligin tespit edilmemesi, Meram
Yaymlar1 7. Simf Tiirkce Ogrenci Calisma Kitabi’nda yer alan
hikdye ¢cozlimlemeye yonelik etkinliklerin 6grencilerin hikaye
¢ozlimleme basarilarina katkida bulunmadigi sdylenebilir.

Tablo 4’te O, D; ve K; 6grencilerinin Hikdye Coziimleme
Formu’ndan aldiklari 6n test puanlarina iligskin bulgulara yer
verilmigtir.

Tablo 8.0, D, ve K, Ogrencilerinin Hikdye Céziimleme
Formu’ndan Aldiklar1 On Test Puanlar ile Ilgili Bagimsiz
Orneklemler igin t-Testi Sonuglart

On Test Gruplarr n X Ss t p
DeneyGrub 1 174 6.9
GenelOrtala u > 0 3 7'3 46
ma KontrolGr 1 196 95 6 °
ubu 6 2 8

Tabloya gore Oj’deki Ogrencilerin Hikaye Codzlimleme
Formu’ndan aldiklar1 6n test basar1 puanlarinin D> ve Ky’ye
gore anlamli olarak farklilagip farklilasmadigini belirlemek
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amactyla yapilan Bagimsiz Orneklemler icin t-Testi
sonucunda ortalamalar arasinda anlamli bir farkliiginin
olmadig1 tespit edilmistir (t(29)= -.736, p> .05). Buna gore
gruplarin uygulama oncesindeki hikdye ¢éziimleme bagarilari
arasinda anlaml diizeyde bir farklilik olmadig: ifade edilebilir.

Tablo 5°te O, D, 0grencilerinin Hikaye Coziimleme
Formu’ndan aldiklar1 6n test ve son test puanlar ile ilgili
veriler sunulmustur.

Tablo 9.0, D, Ogrencilerinin Hikiye Coziimleme
Formu’ndan Aldiklart On Test ve Son Test Puanlari ile {lgili
Bagimli Orneklemler igin t-Testi Sonuglar

Testler n X Ss t p
On Test 15 1740 6.93
Deney
-10.160  .000
GrubuSon 45 3585 ga1
Test

Tablodaki verilerden hareketle O, D, dgrencilerinin Hikaye
Coziimleme Formu’ndan aldiklart 6n test ve son test basari
puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini ortaya
koymak amaciyla yapilan Bagimli Orneklemler icin t-Testi
sonucunda ortalamalar arasinda anlamli diizeyde farklilik
oldugu sonucuna ulagilmstir (t(14)=-10.160, p<.05). Tabloda
yer alan On test ve son test ortalamalari arasindaki fark
dogrultusunda, gostergebilimsel metin ¢dziimleme yontemi
esas almarak hazirlanan etkinliklerle yiiriitilen uygulama
siirecinin 7. sinif 6grencilerinin hikdye ¢6ziimleme basarilari
tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu ifade edilebilir.

Tablo 6’da O, K ogrencilerinin Hikdye Coziimleme
Formu’ndan aldiklar1 6n test ve son test sonuglar ile ilgili
Bagimli Orneklem t testi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 10.0; K; Ogrencilerinin Hikdye Céziimleme
Formu’ndan Aldiklar On Test ve Son Test Puanlar ile Ilgili
Bagimli Orneklemler i¢in t-Testi Sonuglari

Testler n X Ss t p
OnTest 16 1962  9.58
*éorrl'}ga' . -401 694
o 16 2037 1003
Test

Tablo 6°’daki veriler dogrultusunda O, K; 6grencilerinin
Hikaye Coziimleme Formu’ndan aldiklar1 6n test ve son test
basar1 puanlari arasindaki farkin anlamli olup olmadigini
ortaya koymak amaciyla yapilan Bagimli Orneklemler igin t-
Testi sonucunda ortalamalar arasinda anlamli diizeyde bir
farklilik olmadig tespit edilmistir (t(15)= -.401, p> .05). Bu
durumda, Meram Yaynlar1 7. Smif Tiirkce Ogrenci Calisma
Kitabi’nda yer alan hikaye ¢6ziimlemeye yonelik etkinliklerin
0O, K; 6grencilerinin hikdye ¢ozliimleme basarilarina katkida
bulunmadigi sdylenebilir.

3. Sonug ve Tartisma

Burada arastirmanin basinda ve sonunda uygulanan Hikaye
Coziimleme Formu’ndan elde edilen sonug ve tartismalara yer
verilmigtir.

O1 D1 ogrencilerinin HCF’den aldiklar1 6n test puan
ortalamalar1 22.96 iken son test puan ortalamalarinin 31.56’ya
yiikseldigi goriilmiigtiir. O1 K1 6grencilerinin 6n test puan
ortalamalarinin 21.00, son test puan ortalamalarinin ise
21.20’oldugu tespit edilmistir. O2 D2’deki 6grencilerin 6n test
puan ortalamalar1 17.40 iken son test puan ortalamalari
35.86°dir. O2 K2 o&grencilerinin 6n test puan ortalamalari
19.62, son test puan ortalamalari ise 20.37 oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Bu sonuglardan hareketle Meram Yayinlart 7.
Smuf Tiirkge Dersi Calisma Kitabi’nda yer alan etkinliklerin
ve halihazirda uygulanan hikdye ¢oziimleme yaklagimlarinin,
O1 K1 ve O2 K2’deki oOgrencilerin hikdye ¢oziimleme
basarilarini olumlu ydnde etkilemedigi; Ol D1 ve O2 D2’de
GMCE ile yiiriitiilen deneysel siirecin ise dgrencilerin hikaye
coziimleme basarilarint olumlu yonde etkiledigi ifade
edilebilir. Bu sonuglar ayni zamanda GMCE’nin Tiirkge
derslerindeki hikaye c¢oziimleme calismalarinda etkili bir
yontem olarak tercih edilebilecegini gostermektedir.

Yontem boliimiinde tasarlanma siireci ayrintili bir bigimde
anlatilan GMCE’de, O1 D1 ve O2 D2’deki 6grencilerin hikaye
metinlerini biitiinciil bir bakis agisiyla degerlendirmelerini
saglayacak etkinliklere yer wverilmistir. Gostergebilimsel
inceleme yontemi metni her yonden ve her diizeyde
incelemeyi amaglar. Yazinsal gostergebilim, ele aldigi metni
sadece bi¢im veya icerik baglaminda ¢dziimlemez. Bigim
incelemesiyle metnin yiizeysel, icerik incelemesiyle derin
yapisini ortaya koyarak biitlinciil bir inceleme yapar. Ana dili
ogretiminde gdstergebilimin yerini belirlemeye ¢alisan Batur
(2010), bu biitinciil yaklagimin dil ve edebiyat derslerinde
kullanilmasinin, siir veya diizyazinin  anlagilmasini
kolaylagtiracagini ve derin anlama ulagilmasini saglayacagini
ifade etmistir. Bu g¢alismada da Ogrencilerin  hikaye
metinlerinin yiizeysel diizeyini yani metnin anlatim diizlemini
belirleyerek  evrensel  diislincelerin,  yapilarmm  nasil
gerceklestigini fark ettikleri sonucuna ulasilmigtir. GMCE’nin
hikdye metinlerinin derin diizeyine ulagmay1 saglayan
etkinlikleri, icerik diizlemini ortaya ¢ikarmaya yoneliktir.
Gostergebilimsel metin ¢oziimleme yontemine gore anlam,
anlatim diizlemi ile igerik diizlemi arasindaki iliskilerden
dogmaktadir. Uygulama siirecinde aragtirmact tarafindan
yapilan gozlemler ve Ogrencilerin son test basari puanlari
dikkate alindiginda 6grencilerin hikaye metinlerinin gériinen
yapisi ile anlamlandirilamayacagini, hikdyede yer alan her
unsurun bir amaci ve temsil ettigi evrensel bir diisiince
oldugunu kavradiklar: sylenebilir.

GMCE, metni kendisinden hareketle ¢6ziimlemeyi amaglar.
Metin dis1 unsurlari ¢ziimleme siirecine dahil etmez. Hikaye
metinlerinde yer alan kisi, zaman, mekan, olay gibi unsurlar1
belirlemenin yaninda bu unsurlarin metin igerisindeki
islevlerini ortaya ¢ikarmaya, bicimden hareketle anlama
ulagsmaya c¢alisir. Dilidiizglin (2010) de metinlerin dogru
¢ozlimlenebilmesi i¢in metnin yapisal ve islevsel 6zelliklerinin
bilinmesinin gerekliligine dikkat ¢ekmistir. Boyle bir metin
¢Oziimleme yaklagiminin 6grencilerin metnin igeriginin de bir
bicimi  oldugunu  kavramalarima  yardimct  olacagi
distiniilmektedir.  Ercantiirk  (2015),  Tiirkge  ders
kitaplarindaki metinleri gostergebilimsel a¢idan inceledigi
caligmasinda metnin anlam derinligine ulagsmada ve metni
nesnel olarak ¢o6ziimlemede gostergebilimsel yontemin
kullanilabilecegini ifade etmisti. GMCE ile yiiritilen
uygulama siireci ve dgrencilerin HCF’den aldiklar1 6n test ve
son test basart puanlari dikkate alindiginda Ogrencilerin
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metnin yiizey ve derin yapisin fark ettikleri ve bu diizeyleri
semalagtirarak metnin unsurlar1 arasindaki iligkileri ortaya
cikarabildikleri soylenebilir.

Ogrencilerin metne, gostergebilimsel metin ¢dziimleme
yonteminin araglariyla yaklagsmalarinin, dil becerilerini
gelistirme baglaminda da 6nemli oldugu diistiniilmektedir.
GMCE metnin diizeylerini, olusum agamalarini ve birimler
arasindaki iliskileri ortaya ¢ikarmaya yonelik tasarlanmistir.
Etkinliklerin bu yonii 6grencilerin metnin {iretim siirecini fark
etmelerini saglayacagi i¢in yazmaya karsi bir ilgi olusturacagi
ve yazma becerilerinin gelistirilmesine katkida bulunacag:
sOylenebilir. Sarar-Kuzu (2016) gostergebilimsel yontemle
¢ozlimlenen Kkarikatiirlerin O6grencilerin yazma becerisinin
gelistirilmesine  etkisini  arastirdigit ~ gostergebilimsel
¢bziimleme yonteminin 6grencilerin yazma becerileri tizerinde
etkili oldugu sonucuna ulagsmigtir. Ayn1 zamanda Sarar-Kuzu,
yontemin konuyu ¢ok boyutlu gérmeyi sagladigini, incelenen
nesnenin iletisine ve Ozellikle igerigine ulasmada etkili
oldugunu, o&grenciler arasindaki iletisimi etkili kildigini,
geleneksel yazma yontemlerine alternatif bir yontem olarak
kullanilabilecegini ifade etmistir. GMCE’nin metnin yiizey
yapisindan hareketle derin yapidaki anlamlarim ortaya
¢ikarmaya c¢alismasi Ogrencilerin anlamin derin yapida
olustugunu fark etmelerini saglayacagi, okuma dolayisiyla
anlama becerilerini gelistirecegi sdylenebilir. Yozgat (2016)
geleneksel yontemle ve gostergebilimsel yontemle hikaye
¢Oziimleme ¢aligmalarinin okuma becerisi iizerindeki etkisini
arastirdigt calismasinda gostergebilimsel metin ¢oziimleme
yonteminin okuma becerisini gelistirme baglaminda daha
etkili oldugu sonucuna ulasmistir. On test ve son testte
kullandig1 hikdye metinlerine ydnelik metin altt sorular
hazirlayan Yozgat, yontemin metin ¢dziimleme siirecinde
ogrencileri elestirel ve sorgulayici diisiinmeye yonelttigini ve
bu durumun okuma becerisinin gelistirilmesinde 6nemli
oldugunu vurgulamistir. Bu agidan metinleri ¢6ziimleme
siirecinde, gostergebilim temelli etkinliklere yer verilmesi
ogrencilerin okumadan alacaklar1 hazzi dogrudan etkileyecek
ve okuma bilinci olusturma baglaminda islevsel olarak
kullamlabilecektir. Ozen (2010) ¢aligmasinda yabanci dil
Ogretiminde gostergebilimin olanaklarindan faydalanmustir.
Arastirma bulgularindan hareketle yabanci dili gostergesel
Ogelerle Ogrenen Ogrencilerin, dil becerilerinin gelistigi
sonucuna ulagmistir.

Gostergebilimsel  ¢oziimleme  yontemi  dogrultusunda
tasarlanan eyleyenler 6rnekgesi ve anlati izlencesi olusturma
gibi sematik etkinlikler 6grencilerin bilgiye ulagma, bilgiyi
kullanma ve etkili sunma becerilerine katkida bulunacak
niteliktedir. Ayni1 zamanda bu semalarin bigimden hareketle
icerige yani anlama ulagma noktasinda Onemli oldugu
goriilmektedir. Ozkara (2013) da &grencilerin  hikaye
metinlerindeki ana fikrini bulma ¢alismasinda hikaye haritasi
yonteminin etkililigini aragtirmis ve sematik 6zellik gosteren
hikaye haritasi yonteminin 6grencilerin ana fikri belirleme ve
hikdyenin unsurlarini tespit edebilmeleri agisindan etkili
oldugu sonucuna ulagmistir.

Metinler sadece bigim acisindan birlik gosteren yapilar degil
aynt zamanda anlamsal birliklerden olusan yapilardir. Bu
acidan bakildiginda metinlerin sadece ylizeysel diizeyde
incelenmesi ve dilsel yapilarinin ortaya ¢ikarilmas: metnin
anlamina ulagsmada yetersiz kalacaktir. Saussure’e (2001) gore
gosteren ve gosterilen bir kagidin iki yiizii gibidir. Yani bigim

ve igerik birbirinden ayrilamayan ve biri digerini gerekli kilan
iki kavramdir. Bicim, anlamin yiizeysel boyutudur. Anlama
ulagsmak i¢in yani derin yapiya inmek i¢in bi¢im incelemesi
kaginilmazdir ancak bu inceleme anlama ulagmak i¢in yeterli
degildir. GMCE de metinlere bu bigimde yaklasir ve
ogrencilerin bicimden hareketle anlama ulasmasini saglama
amacindadir. Hikaye metinlerinde bigimsel olarak var olan
kisi, zaman, mekan, olaylar dizisi gibi unsurlarin tek bagina
yani bigimsel olarak varligini tespit etmek metnin derin
anlamina ulasmada sadece bir basamaktir. Anlam dgelerin tek
tek varligindan degil ogeler arasindaki karsitliklardan,
ayriliklardan ve iliskiden dogar. Tiirkge derslerinde metin
¢coziimleme ¢aligmalarinin bu dogrultuda yapilmasi 6nemlidir.
Giines (2013) de dil 6gretim siirecinde amacin metni 6gretmek
yerine metnin dil ve diistinme becerilerini gelistirme, dil bilgisi
Ogretimi ve metindeki birimler arasinda iligki kurma agisindan
arag olmas1 gerektigini ifade etmistir. Chen (2006)
¢alismasinda edebi triinlerin dil 6gretiminde kullanilmasinin
faydalarindan bahsetmis ve bu iiriinlerin 6grencilerin hikéye
yazma ve okuma becerileri iizerinde etkili oldugunu ifade
etmistir. Tutas (2006) arastirmasinda Bloom’un elestirel
diistinme ve sorgulama stratejileri dogrultusunda bir hikdyeye
yonelik sorular hazirlamigs ve Ogrencileri okuma sirasinda
analiz, sentez ve degerlendirme yaparak aktif ve ayrintili
okumaya yonlendirmeye ¢alismistir. Tutas, Ogrencileri
elestirel diisiinmeye yonlendirmek igin yazinsal metinlerin
etkili ve yararli bir ara¢ olabilecegini ifade etmistir. Shazu
(2014) edebi eserlerin yabanci dil Ogretimine etkisini
arastirmistir.  Edebi eserlerin okuma, yazma, konusma,
dinleme ve elestirel diisiinme becerilerini, s6z varligini ve dil
bilgisini gelistirecegini ifade etmistir.

Dilidiizgiin (2009) “Yapilandirmact Yaklasimla Hazirlanan
[Ikogretim Tiirkge Ogretim Programi ve Ders Kitaplarinda
Metin-Odakli Goérevlerin Yeri” adli makalesinde Tiurkge
derslerindeki metin ¢aligmalarinin metin odakli gorevlerle
iligkisini ortaya koymaya calismis ve inceledigi etkinliklerin
metnin anlamina ulagmada biiyiik oranda yetersiz olduklarin
tespit etmistir. Metin odakli farkli ¢6ziimleme yontemleri ile
ilgili calismalar yapilmistir. Yilmaz ve Topal (2010) ders
kitaplarinda yer alan anlat1 tiirlindeki metinleri metin odakli bir
yaklagim olan metindilbilimsel yontemle incelemis ve bu
yontemi uygulama siirecinde kullanmiglardir. Arastirmanin
sonunda metindilbilimsel yontemle siirdiiriilen derslerin
geleneksel yontemle siirdiiriilen derslere oranla 6grencilerin
anlama ve anlatma becerileri iizerinde anlamhi diizeyde
farklilik yarattigi sonucuna ulagmiglardir. Demir (2008) de
metindilbilimsel yontemin diger yaklasimlardan farkini ortaya
koymaya ¢alismis ve bu yontem hakkinda 6grenci goriislerine
basvurmustur. Caligmanin sonunda metindilbilimsel yontemin
Oykiileyici metinlerin anlamlandirilmasinda etkili olarak
kullanilabilecek bir yontem oldugunu ifade etmistir. Allor ve
digerleri (2018) ¢aligmalarinda metin merkezli 6gretim
programinin zihinsel engelli &grencilerin okuryazarliklar
iizerinde etkili oldugu sonucuna ulagmislardir. Bu baglamda
Tiirkge derslerinde metin odakli ¢éziimleme yontemlerinin ve
dolayisiyla GMCE’nin islevsel olarak kullanilabilecegi ifade
edilebilir.
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Dil Ogretiminin metin aracilifiyla yapilmas: gerektigini
savunan yapilandirmaci yaklasimi esas alan 2006 TDOP
dogrultusunda hazirlanan Meram Yayinlari 7. Simif Tiirkce
Ogrenci Calisma Kitab1’ndaki etkinlikler olusturulurken metin
odakli yaklasimlardan yararlanilmadigi dikkat ¢ekmektedir.
Ucan (2006) ise metinlerin yaznsal iletisimin en Onemli
unsuru  oldugunu ve bu baglamda metin inceleme
calismalarinda tek bir yaklasimdan degil farkli yazinsal
kuramlardan faydalanmanin 6nemli oldugunu vurgulamistir.
Tiirkyllmaz, Can ve Karadeniz (2010) alimlama estetigi ve
okur merkezli yaklagimin edebiyat egitiminde
uygulanabilirligi tizerine yaptiklar1 calismalarinda alimlama
estetigi ve okur merkezli yaklagimlarin edebiyat egitiminde
ogrencileri aktif hale getirdigini ifade etmiglerdir. Bir metni
incelemek icin elbette tek bir yaklasim gecerli degildir. Ancak
ders kitaplarinda yer alan hikdye metinlerini ¢6ziimlemeyi
saglayan etkinlikler tasarlanirken dili kendisi i¢in, kendi i¢inde
betimlemeyi amaglayan dilbilim temelli metin ¢oziimleme
yaklagimlarindan yararlanmanin gerekliligi de yadsinamaz.
Bununla ilgili olarak Onan (2012) dil &gretimi siirecinde
yapisal dilbilimin verilerinden yaralanmanin 6nemine dikkat

¢ekmistir.  Dilbilimsel metin inceleme yontemlerinin,
ogrencilerin dil bilgisine islevsel yaklagmalarii metin
¢Oziimleme caligmalarinda anlama ulagmalarini

kolaylastiracagini ifade etmistir. Er (2007) “ilkdgretim Tiirkce
Dersi Ogretim Programiyla Kilavuzunun ve Ogrenci Caligma
Kitabiin (Tiirkge 5) Dilbilimsel Agidan Degerlendirilmesi”
adli yiiksek lisans c¢alismasinda dilbilimsel  Olgiitler
gergevesinde inceleme yapmig ve arastirmaya konu olan
kaynaklarin bu baglamda yetersiz olduklar1 sonucuna
ulagsmistir. Ders kitaplarinin hazirlanmasi siirecinde dilbilim
uzmanlarinin goriislerinden faydalanilmasinin ve dilbilim gibi
modern yaklagimlarin  dil  gretim siirecine  katkida
bulunmasinin gerekliligine dikkat ¢cekmistir.

Dilbilim dile yaklasirken nesnel bir bakis acist gelistirir.
Gostergebilimsel metin ¢oziimlemesi de metin dig1 unsurlar
yerine metni kendi yapist iginde incelemeyi gerektirir. Bu
baglamda GMCE de 0Ogrencilerin Tiirkge derslerinde
karsilagtiklar1 hikdye metinlerini yazarindan, olusturuldugu
donemin sosyal, siyasi, ekonomik vs. dzelliklerinden bagimsiz
olarak sadece kendi i¢inde incelemelerini saglayacak nitelikte
hazirlanmistir. Bu durum 6grencilerin 6znel yargilardan uzak
nesnel bir bakis agis1 kazanmalarini ve metne bir yap1 olarak
yaklagmalarini saglayacaktir.

Aragtirmanin ¢oziim sunmaya ¢alistig1 problemle ilgili olarak
GMCE’nin 7. smf o6grencilerinin  hikdye ¢oziimleme
basarilarin1 olumlu yodnde etkiledigi sonucuna ulagilmistir.
GMCE’ nin 6grencilerin metne yaklasim bi¢imlerinde de farkli
bir bakis a¢is1 olusturdugu goriilmiistiir.

4. Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda alanda
calisma yapacak arastirmacilara, Tiirk¢e Ogretmenlerine ve
ders kitab1 hazirlama siirecinde goérev alan uzmanlara
yapilabilecek oneriler sunlardir:

1. Elde edilen sonuglara gére GMCE 7. smif dgrencilerinin
hikdye c¢Oziimleme basarilarinin  gelistiriimesinde etkili
olmustur. Bu agidan hazirlanan Tiirk¢e ders kitaplarinda yer
alan hikdye metinlerini ¢6ziimleme c¢alismalarinda,

gostergebilimsel metin ¢oziimleme yontemi dogrultusunda
tasarlanan etkinliklere yer verilebilir.

2. Tiirkce 6gretiminde dilbilim ve gostergebilim verilerinden
faydalanilmalhidir. Bu baglamda Tirkce O6gretmenleri
gostergebilimsel metin ¢oziimleme yaklasimi ve dilbilim
temelli metin ¢oziimleme  yaklagimlari  konusunda
bilgilendirilmeli ve gerektiginde bu ¢6ziimleme yontemlerini
kullanabilmelidir.

3. Gostergebilimsel metin ¢oziimleme yontemi, dgrencilerin
metne biitlinciil bir bicimde yaklagmasini saglamaktadir. Bu
nedenle GMCE’nin dgrencilerin  metne yaklagimlarini
degistirecek, tutarli ve sistemli bir yontem sundugu ifade
edilebilir. GMCE’nin siirekli hale getirilmesiyle, 6grencilerin
metni ¢oziimleme ve degerlendirme calismalarinda nasil bir
yol izlemeleri gerektigini sezmeleri saglanabilir. Etkinlikler
aracilifiyla Ogrencilerde metinlere yaklasimin bir yontem
dogrultusunda olmasi gerektigi algist olusturulabilir.

4. Caligmada gostergebilimsel metin ¢oziimleme yontemi
dogrultusunda hikaye tiiriindeki metinlere yonelik etkinlikler
tasarlanmigtir. Hikayeden farkli metin tiirlerine (masal, roman,
siir vb) yonelik etkinlikler tasarlanip, uygulanabilir.

5. Gostergebilimsel metin ¢éziimleme yontemi, metnin {iretim
stirecini ve anlam katmanlarmi ortaya ¢ikaracak niteliktedir.
Ogrencilerin  bu siirecleri sezmeleri, metin olusturma
caligmalarinda 6nemli bir farkindalik olusturacaktir. Bu agidan
gostergebilimsel metin ¢dziimleme yontemi dogrultusunda
hazirlanan etkinlikler, Ogrencilerin yazma becerilerini
gelistirme caligmalarinda kullanilabilir.

6. GMCE’nin farkli diizeylerdeki siniflarin hikaye ¢oziimleme
becerilerine etkisini ortaya ¢ikarmak amaciyla bu arastirma
stirecinde tasarlanan veya farkli arastirmacilar tarafindan
tasarlanacak etkinliklerle yeni ¢aligmalar yapilabilir.

7. Metnin anlamina ulagsmak, metnin kendisini olusturan
birimlerin belirlenmesinden ¢ok bu birimlerin arasindaki
iligkilerin ortaya ¢ikarilmasiyla miimkiin olacaktir. Bu
baglamda hikaye metinlerindeki kisi, olay, zaman, mekan gibi
bilesenlerin belirlenmesine yonelik ¢aligmalar yerine bu
bilesenlerin metin igerisindeki islevlerini ve iligkilerini ortaya
¢ikarmaya yonelik GMCE gibi etkinlikler tasarlanabilir.

8. Halihazirda kullanilan Tiirk¢e ders kitaplarindaki hikdye
metinlerine yonelik etkinlikler metin farki gozetmeksizin
benzer bi¢imlerde tasarlanmistir. Metnin tiirii ayni olsa da her
hikdyenin kendine 6zgii bir sistemi ve iretilis siireci vardir.
Ders kitaplarinda yer alan basmakalip etkinlikler yerine, her
metne 6zgli ve her metnin yapisini ortaya cikaracak nitelikte
etkinlikler tasarlanabilir.

9. GMCE’de eyleyenler ornekgesi, anlati izlencesi ve
gostergebilimsel dortgen gibi semaya dayali etkinliklere yer
verilmistir. Bu etkinlikler 6grencilerin metnin anlamini ortaya
¢ikarma amaciyla ulastiklari bilgileri diizenleme ve sistematik

bir bi¢cimde sunma becerilerini gelistirme amaciyla
kullanilabilir.
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EK-1 Dede Korkut Hikayelerinden “Begil Oglu Emren
Hikayesi” Adh  Hikayeyi  Etkinliklere @ Dayah
Gostergebilimsel Metin Coziimleme Yontemiyle inceleme
Amach Hazirlanan Yonerge

Sayin hocam,

Bu yénergede, Dede Korkut Hikdyeleri’'nden “Begil Oglu
Emren Hikdyesi” adli hikdyenin, metin analiz yontemlerinden
Gostergebilimsel Metin Analizi Yontemi’yle ortaokul yedinci
smif ogrencilerinin  diizeylerine uygun olarak islenmistir.
Gostergebilimsel Metin Analizi Yontemi metinlerin yiizey
yapisindan hareketle derin yapisindaki anlama ulagma
cabasidir. Bu  yénergeyle “Etkinliklere ~ Dayali
Gostergebilimsel Metin Coziimleme Yontemi’'nin Ortaokul
Yedinci Simf Ogrencilerinin Hikdye Coziimleme Becerilerine
Etkisi” adli  doktora tez c¢aligmasimin  uygulamasinda
kullanilmak iizere veri toplama amaclanmigtir. Elde edilen
veriler baska hicbir amacla kullanilmayacaktir. Emeginiz ve
katkilariniz icin tesekkiir ederim.

Dore Teskee
Sumf 7

Metin: Begil Ogha Ereren Hicieu
Yaklupk Shrec & dery sam
Tomed Becerior: t
Temuel Dl Becerduri: O
Amagl Okudagy seeus aelany
Kaeammmmlar

Metnie toglammden harvkods belane ve Kelione

etnes kevssoonn belule
Moraen wan BAnw wea daspurcnn belue
ot pakes Tk kadvos

n + Socdarla b sowselan befides
Oloadeklanadaks arteds seibuzlan bubs
A -

Matnd 0
Oloadablarnz: keemds bayats v= prnbak by wds karplyurn
Materyalier: Calizza kagetan

sundaks gaciy ve badiaatdan furk ade

1. Adim

1. Ogrencilerinizin hikdyeyi sessiz okuma ydntemiyle

okumalarini ve anlaminm bilmedikleri kelimeleri
isaretlemelerini isteyiniz.
2. Sessiz okuma bittikten sonra anlamin bilmedikleri

kelimelerin yer aldigt climleleri tahtaya yaziniz. Kelimelerin
anlamlarim1  climlenin  baglamindan hareketle tahmin
etmelerini  isteyiniz.  Kelimenin  gercek  anlamina
ulasabilmeleri i¢in ipucu veriniz. Kelimenin tahmin edilen
anlaminin ger¢ekle uyumlu olup olmadigini kontrol ediniz.

3. Hikayede anlatimin kimin agzindan yapildigim1 ve bunu
metindeki hangi ifadelerden anladiklarini sdylemelerini
isteyiniz. Ogrencilerinizin bu soruyu yazardan bagimsiz olarak
cevaplamalarini saglaymiz. Ama¢ metni yazardan bagimsiz
olarak incelemektir.

4. Ogrencileriniz soruyu cevapladiktan sonra hikdyenin bir
anlatict tarafindan anlatildigin1 ifade ediniz. Anlatimin
hikayenin kahramanlar1 disinda biri tarafindan yapilmasinin
anlatima katkisinin ne oldugunu 6grencilerinize sorunuz.

2. Adim

1. Ogrencileriniz metnin tamamini okuduktan sonra onlara
metni Oncelikle bdlimler halinde okuyacaginizi sdyleyiniz.
Cahsma Kagidi-1’i dagitiniz. Elinizdeki hikdye metninde
belirlenmis olan 1. Kesit’i 6grencilerinize okuyunuz. Onlara 1.
Kesit’in kisa bir 6zetini yaptirdiktan sonra calisma kagidi-
I’deki 1. Kesit etkinligini yapmalarini isteyiniz. Diger
kesitlerin etkinlikleri i6in aynm islemi uygulayimz. (kesiti
okuma-6zet yaptirma- etkinligi yaptirma)

2. Ogrencileriniz Etkinligi tamamladiktan sonra;

1. Kesitte Bayindir Han’in amacinin, gelen haraci birine

vermek ve onu sinira gdndermek oldugunu, Bayindir Han’in
haraci kabul edecek kimse bulamamasinin onu engelleyen bir
sey oldugunu ve Begil’in bu haraci kabul ederek sinira gitmek
istemesinin de Baymdir Han’a yardimer olan bir unsur
oldugunu ifade ediniz.

2. Kesitte Begil’in amaci, istedigi sey Han tarafindan takdir
edilmektir. Umdugunu bulamamasi ve atinin Oviiliip
kendisinin yerilmesi onu engelleyen bir durumdur. Begil’e
yardimci olan bir kisi veya varlik olmadigini ifade ediniz.

3. Kesitte Begil’in amaci Tekiir’ii yenmektir ancak avda
yaralanmasi onu engeller ve Tekiir’{in karsisina ¢gikamaz. Oglu
Emren’in babasina yardimci olarak ve onun yerine Tekdir’iin
kargisina ¢iktigini ifade ediniz.

4. Kesitte Emren ve Tekiir kars1 karsiya gelirler. Emren’in
amact Tekiir'ii yenmektir. Bu yolda dualar ettigini ve
Tanr1’nin onun yardimcist oldugunu ifade ediniz.

3. adim

1. Cahsma Kagidi-1’de kisilerin hikdyedeki goérevleri ve
islevleri ortaya ¢ikarilmist. Ogrencilerinize Calisma Kagidi-
2’yi dagitiniz. Anlatinin ana kahramani Begil’in hikaye
stiresince hangi durumlarla karsilagtigini belirlemek amaciyla
Cahsma Kagidi-2’deki ilk etkinlik yaptirilacaktir. Bu
etkinlikte Begil’in amaglari dogrultusunda nasil bir yol
izledigi hikayenin kesitleri dikkate alinarak belirlenecektir.
Birinci kesitte Begil’in karsilastigi durum d6grencilere drnek
olmast bakimindan ilgili kutucuga yazilmustir.
Ogrencilerinizden, diger kesitlerde Begil’in hangi durumlarla
kargilastigin1 kisaca ifade etmelerini isteyiniz. Bu etkinlikte
amag 6grencilerin hikdyenin anlati diizenini fark etmelerini ve
ana kahramanin olaylar hikdyenin doniisiim ve degisim
noktalarini nasil etkiledigini gérmelerini saglamaktir.

2. Calisma Kagidi-2’deki diger etkinlikte amag 6grencilerin
hikdye kahramanlarinin karakter, fiziksel, ruhsal vb.
ozelliklerini belirleyebilmeleri ve bu sayede onlarin izleksel
rollerini ortaya ¢ikarabilmelerini saglamaktir. Ogrencilerinize
yardimct olabilmeniz icin etkinlikte verilen kahramanlarin
izleksel rollerine asagida yer verilecektir. Kahramanlarin
ozelliklerini belirtecekleri 3 anahtar kelimeyi ilgili kutucuga
yazmalarini isteyiniz.

Begil: cesur, asi, avcl.

Emren: cesur, inangli, kahraman
Tekiir: diisman, korkak, kafir

4. Adim

1. Ogrencilerinize Calisma Kagidi-3’ii dagitimz. Ardindan
onlara su a¢iklamay1 yapiniz:

“Hikayelerde yer alan gostergeler (renler, isimler, mekan,
zaman, kisiler) rastgele secilmez. Bu hikdyede de renk
unsurlarina ¢okca yer verilmistir. Ogrencilerinize “Sizce bu
renkler rastgele mi se¢ilmistir yoksa bir anlam ifade etmekteler
mi?” sorusunu yoneltiniz ve onlara séz hakki veriniz.”

Cevaplan aldiktan sonra etkinligi incelemelerini ve ‘ak’ ve
‘kara’ renklerinin hikaye igerisinde kimler ve neler igin
kullanildigimi ~ belirlemelerini  isteyiniz. Bu  bdlim
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tamamlandiktan sonra yandaki kutucuk i¢inde yer alan soruyu
cevaplamalarini isteyiniz.

Ak renginin olumlu ve giizel seyler ve Kkisiler ig¢in
kullanildigina, vbnrenginin ise olumsuz ve kotii seyler ve
kisiler i¢in kullanildigina dikkat ¢ekiniz.

2. Hikayeden segilen “otag, at, ok, yigit, han, Oguz, kilig, av,
yay ve tolga” kelimelerinin onlarda nasil duygu ve diislinceler
olusturdugunu sorunuz. Ogrencilerinizden, cevaplar1 aldiktan
sonra, etkinligi tamamlamalarini isteyiniz.

5. Adim

1. Ogrencilerinize ~ Cahsma kagidi-4’ii  dagitmiz.
Ogrencileriniz etkinlige baslamadan 6nce onlara su agiklamayi
yapiniz:

“Hikayelerde olay orgiisii karsithklarin bir araya
gelmesiyle olusur. Yukarida hikayenin farkh béliimlerinde
hangi, olaylarin oldugunu gordiiniiz. Okudugunuz

hikdyede birbirine karsit olan kahramanlar vardir ve
olaylarin gelisimi de bu karsit kahramanlarin birbirleri ile
miicadele etmesinden dogar. Birbirine Kkarsit olan
kahramanlarin yaninda birbirine karsit kavramlar da
kullamlmistir. Ornek olarak iyi ve kétii birbirine karsit
kavramlardir. Siz de hikidyede yer alan Kkarsit
kahramanlar ve kavramlar tespit edeceksiniz.”

2. dgrencileriniz karsitliklar: tespit ettikten sonra altta yer alan
sorular1 cevaplamalarim isteyiniz. Ogrencilerinizin sorulari
cevaplayabilmeleri i¢in ihtiyag duyduklarinda onlar
yonlendiriniz. Onemli olan 6grencilerinizin sorular1 kendi
diislinceleri dogrultusunda cevaplayabilmeleridir.

Not: Hikayeye yonelik etkinlikler bittikten sonra hikaye
metinlerinin rastgele bir araya getirilmis Kisiler ve
ciimlelerden olusmadigim aksine mantikh bir sekilde
secilmis ve bir araya getirilmis anlamli yapilar biitiinii
oldugunu ifade ediniz.
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EK-3 Sait Faik Abasiyamik’in “Son Kuslar” Adh
Hikayesini Etkinliklere Dayali Gostergebilimsel Metin
Coziimleme Yontemiyle inceleme Amach Hazirlanan
Yonerge

Sayin hocam,

Bu yonergede, Sait Faik Abasiyanik’'in “Son Kugslar” adli
hikdyesi, metin analiz yontemlerinden Gdistergebilimsel Metin
Analizi Yéntemi'yle ortaokul yedinci simif ogrencilerinin
diizeylerine uygun olarak iglenmistir. Géstergebilimsel Metin
Analizi Yontemi metinlerin yiizey yapisindan hareketle derin
yapisindaki  anlama ulasma ¢abasidir. Bu yénergeyle
“Etkinliklere Dayali Gostergebilimsel Metin Céziimleme
Yéntemi'nin Ortaokul Yedinci Simif Ogrencilerinin Hikdye
Coziimleme Becerilerine Etkisi” adli doktora tez ¢alismasinin
uygulamasinda kullanilmak iizere veri toplama amaglanmigtir.
Elde edilen veriler baska hi¢hir amacla kullanilmayacaktir.
Emeginiz ve katkilariniz igin tegekkiir ederim.

Dery: Tonkge
Sumf: 7
Metin: Son Kuglar Sae Fak Abasivamk
Yaklagik Stive: 4 ders saaey
Tesoed Beceriler: P goazme, slegurel dogunme, yarnmc doyonms
Tesoel Dil Becerileri: Ckuma, koauqma, varma
Amag: Okoduds meny asiuna ve gielmlems
Karammlar:
Metzan bablamedan haseketle Kelune ve kebme gruplasuun anlamlasu

(ekary
Mesoun koausunn belirker
Metan ana fikeoy/aos duypusess beliles
Aslatsonn kamun sdzindee yapudiu belider
Olay, yes, zamam, yahus, varhk kndross ve bunbarka thasli unsurian bebeler
Olcaduicharmdals Gotily eslambary bulis
Mecoe iisgicen soculara cevap vens
Meszan wmtyle dgds deefhiklen kavyn
Metsan plasns kavrar
Metm olugturan unsurkar annndaia pecrs ve baghnhlan fark eder

Otk Sarsmn kendi havat ve gembak hayatha kerpilagtiy
Materyaller: Caligea kidulan

Birinci Adim

1. Hikayeyi okumaya baslamadan 6nce Ogrencilerinizin sizi
takip etmesini isteyiniz. Belli yerlerde duracaginizi ve metni
okumaya onlarin devam edecegini sdyleyiniz.

2. Ogrencilerinizin hikdyeyi sessiz okuma yontemiyle

okumalarini ve anlammi  bilmedikleri kelimeleri
isaretlemelerini isteyiniz.

3. Sessiz okuma bittikten sonra anlamini bilmedikleri
kelimelerin yer aldigi climleleri tahtaya yansitiniz.

Kelimelerin anlamlarin1 climlenin baglamindan hareketle
tahmin etmelerini isteyiniz. Kelimenin gergek anlamina
ulasabilmeleri i¢in ipucu veriniz. Kelimenin tahmin edilen
anlaminin ger¢ekle uyumlu olup olmadigini kontrol ediniz.

4. Hikayede anlatimin kimin agzindan yapildigini ve bu kisinin
olayla iliskisinin ne olabilecegini sorunuz. Ogrencilerinizin bu
sorular1 yazardan bagimsiz olarak cevaplamasini saglayimiz.
Amag metni yazardan bagimsiz olarak incelemektir.

ikinci Adim

1. Hikaye ¢o6ziimlemenin saglikli olabilmesi ig¢in metnin
basarili  bir sekilde kesitlere ayrilmasi  Snemlidir.
Ogrencilerinize kesitlere ayirma isleminin metnin giris,
gelisme ve sonug boliimlerini belirlemekten farkli oldugunu
aciklaymiz. Kesitlere ayirma isleminde zamanin, mekanin,
kisilerin, olaylarin degisiminin 6l¢iit olarak kabul edilecegini
ifade ederek su Ornegi veriniz: “Burada 6grencilerinizin
gecirdikleri bir giinlerini 6rnek olarak verebilirsiniz. Bir

giin icerisinde farkl1 zamanlarda, farkhh mekanlarda, farkh
olaylar yasadiklarim ve bir giinlerini kesitlere ayirmak
istediklerinde bu degisimleri dikkate alacaklarim
soyleyerek ornegi genisletebilirsiniz.”. Hikayeyi de bu
oOlciitleri dikkate alarak kesitlere ayirmalarini isteyiniz.

2. Hikayenin kesitlerinde hangi olaylardan bahsedildigi
lizerine 0grencilerinizi konusturunuz. Bu islem 6grencilerin,
kesitlerde anlatilan olaylara dikkatlerini ¢ekmek amaciyla
yapilacaktir. Ogrencilerinizin hikdyede anlatilan olaylar1 fark
etmesini saglamaniz yeterlidir.

ﬂg:iincii Adim

1. Hikdyede yer alan canli cansiz biitiin varliklarin metin
icerisinde bir amact ve gorevi vardir. Kahramanlari da
amaclarina yonelten bir itici gli¢ vardir. Bu gii¢ bir olay, kisi
vs. olabilecegi gibi bir duygu, diislince de olabilir. Amaglarina
ulagmak icin belli eylemler gergeklestirmek isteyen kahramani
engelleyen veya ona yardim eden unsurlar da hikdye metni
icerisinde yer alir.

2. “Gelecek sene TEOG smmavina gireceksiniz. Simmawvi
kazanmak sizin amacimizdir. Sizi bu amaca yonelten sey ise
iyi bir okulda okumak, emeklerinizin karsihgim almak
istemenizdir. Bu siirede sizin ders ¢calismaniza yardimei
unsurlar (68retmenler, dershane, kurs, anne, baba,
kardesler vs.) olabilecegi gibi sizi engelleyen (arkadaslar,
bilgisayar, tablet, televizyon vs.) olaylar veya Kisiler de
olacaktir.”. Hikéyelerde de kahramanlar tipki gercek hayatta
oldugu gibi boyle durumlar yasarlar. Burada amacimiz
kahramanlarin ~ bu  ydnlerini  ortaya  cikarmaktir.
Ogrencilerinize Calisma Kagidi- 1°i dagitiniz.

Dordiincii Adim

1. Calisma Kagidi-1’de kahramanlarin hikdye icerisindeki
amaglari, baska bir deyisle gorevleri, belirlenmisti. Bir
metinde kahramanlarin isimleri, kisilik 0Ozellikleri, dis
goriintiilerinin tasviri vs. okuyucuya belli mesajlar verir.
Ogrencilerinizi giinliik hayatta karsilastiklar1 insanlarin dis
goriiniigleri ile kisilik ozellikleri arasindaki iligki iizerine
konusturunuz.

2. Cahsma Kagidi-2’yi dagitiniz. Hikayenin asagida verilen
paragrafini tahtaya yansitiniz veya yaziniz. Paragrafta
Konstantin’i betimleyen kelimeleri buldurunuz. Koyu yazilan
kelimelerin ne ¢agrigtirdigint ve nasil bir insan izlenimi
biraktigini sorunuz. Burada 6nemli olan kullanilan kelimelerin
bir se¢im oldugunu ve anlatima katkilarii fark etmelerini
saglamaktir.

“Hele bir tanesi vardi, bir tanesi. Cocuklari bu ise seferber
eden de oydu. Okseleri cumartesi gecesinden hazirlayan da...
Konstantin isminde bir herifti. Galata 'da bir yazihanesi vardi.
Zahire tiiccartydi. Kalin, tiiylii bilekleri, genis gogsii, delikleri
kapanip acilan, iistii kara benekli bir burnu, deriyi yirtmig da
Sfirlanug gibi saglari, kisa kisa bir yiirtimesi, kalin kalin bir
giilmesi...”

3. Asagidaki paragrafi ayni sekilde incelemelerini isteyiniz. Bu
iki caligmada da 6grencilerin betimlemelerin farkina varmalari
ve anlama ne gibi katkilar1 oldugunu fark etmeleri 6nemlidir.

“Hani sessiz, zenginligini belli etmez, miitevazi adamdi da...
Konu komsusu da severdi hani. Hi¢cbir seye, hi¢bir dedikoduya
karismazdi. Sabahleyin isine kisa kisa adimlarla kosarken,
aksam filesini doldurmus vapurdan ¢ikarken gorseniz;
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iriligine, sallapatiligine, Karamanl agzi konususuna, basit
(...) sevimli sakalarina karsi, hakkinda kétii bir hiikiim de
veremezdiniz. Kendi halinde, isi yolunda, hesapl yagayan bin
bir tanesinden bir tanesiydi. Ama giiz mevsiminde birdenbire
boyle canavar kesilirdi. Aksam bes otuz besg vapurunun arka
tarafinda yerlestigi iskemlesinde, denizin iistiinde olduk¢a
miilayim bakan gozlerini havaya kaldirwr, eyliil sonlarina
dogru sairane gokyiiziine bakardi. Birden yiiziiniin ve
gozlerinin parladigim goriirdiiniiz.”

4. Konstantin’in kisilik dzellikleri ve dis goriiniigii arasindaki
iliskiyi ortaya ¢ikarmak i¢in hazirlanan etkinligi yaptiriniz. Bu
etkinlikte ama¢ Ogrencilerin  hikdyede tasvir edilen
kahramanlarin  dis  goriiniislerinin  kisilik  6zelliklerini
yansittigint hissettirmektir. Burada dis goriiniis ile kisilik
ozellikleri arasindaki iligkiyi kavratmalar1 yeterlidir.

Besinci Adim

1. Hikéyede olaylarin oykiilendigi ve Oykiilenen olaylarin
gerceklestigi bir zaman dilimi vardir. Bunlara yazma zamani
ve olaylarin yasandigi zaman adi verilmektedir. Sabah
uyandigimiz andan okula geldiginiz ana kadar bircok sey
yasadinmiz. Su an bunlant yazdigimzi diisiinelim. Sizin
yazma zamaniniz su andir. Ancak olaylarin gectigi zaman
ogleden oncedir. Hikdyede de bu sekilde iki ayr1 zaman
vardir. (6rnekleri 6grencilerin kavrama durumuna gore
cesitlendirebilirsiniz).

2. Ogrencilerinize Cahsma Kagidi-3’ii dagitiniz. Hikayede
kullanilan zaman eklerinin bulunmasi Oykiilleme zamani
hakkinda yorum yapilmasini kolaylastiracaktir. Hikayenin
hangi zaman ekiyle anlatildigini bulan 6grencilerinizin,
kullanilan zaman ekiyle bu ekin hikdyenin anlatimina olan
katkis1 arasinda iliski kurmalarimi saglaymiz. Metnin
anlatiminda en ¢ok kullanilan zaman ekini belirlemelerini
isteyiniz. Metinde en ¢ok gegmis zaman eki kullanilmigtir. Bu
zaman ekinin metnin anlatiminda nasil bir etkisi oldugunu
sorunuz. Ogrencileriniz cevaplarmi  ¢alisma  kagidina
yazdiktan sonra ge¢mis zamanin anlatima kesinlik kattigini
ifade ediniz. Metnin son paragrafinda gelecek zaman eki
kullanilmustir.  Gelecek zaman eki kullanilarak gegmisle
gelecek arasinda baglanti kuruldugunu agiklaymiz

3.  Metinde mekan belirten veya cagristiran sozciikler
hikayenin nerede gegtigi hakkinda bilgi verir. Hikayenin diger
unsurlar1 gibi mekdnin da metin igerisinde farkli islevleri
vardir. Mekan kisilerin ¢evreyi algilayis bigimlerini, ruhsal
durumlarini, karakterlerini agiklayabilir

4. Etkinlige baglamadan Once mekanin insan tiizerindeki
etkisini yine Ogrencilerinizin kendi hayatindan Orneklerle
aciklayiniz. Degisik mekéanlarda bizim ruh halimizde ve
diisiincelerimizde farkhliklar gozlenir. Evdeki ruh héliniz
ve davramslarimizla okuldaki birbirinden farkhdir.
Okulda 6grenci, evde ailenizin bir ferdi olursunuz. Hafta
sonu ailenizle bir piknik alanmna gittiginizi diisiiniin.
Kapal bir mekianda hissettiklerinizle acik mekéinda
hissettikleriniz arasinda da farklar olacaktir. Yani
bulundugunuz ortam sizi sekillendirir ve duygu,
diisiincelerinize yon verir (Ac¢ik ve kapali mekan olarak
ornekleri degistirebilir ve genisletebilirsiniz).

5. Mekan, dogrudan 6zel isim olarak metinde yer alabilecegi
gibi zarf (Oniinde, iizerinde, yaninda..) ve sifatlarla (kocaman,

biiyiik, genis..) da belirtilebilir.Ogrencilerinize
yerlerde agiklamalar yaparak onlara rehberlik ediniz.

gerekli

Altinc1 Adim

1. Her sey zttiyla anlam kazanir. Siyah beyazla birlikte
diistintildiiglinde, iyi kotiinliin varliginda, saglik hastaligin
oldugu zamanda degerli ve anlamlidir. Kurmaca metinlerde de
gercek hayatta oldugu gibi zithiklar ¢atismalari ortaya ¢ikarir
ve olaylarin merkezinde bu ¢atigmalar vardir. Hikdye metinleri
de genellikle zitliklar ve ¢atigmalar {izerine kuruludur. Zitliklar
olaylarin igerisinde olabilecegi gibi zaman, mekan ve
kahramanlarin karakterlerinde de olabilir.

2. “Son Kuslar” hikdyesinde zaman iizerindeki zitliklar
geemis ve gelecek karsilagtirmasi ile saglanmistir. Gegmiste
adaya gelen kuslar artik gelmez olmustur. Anlaticinin doga
sevgisine karsin diger kahramanlarin bu tarz hassasiyetleri
yoktur. Mekan baglaminda zitlik ise adanin 6nceden kuslarin
ugrak yeri olmasina karsin artik kuslarin gériinmedigi bir yer
haline gelmesidir.

3. Calisma Kagidi-4’li dagitiniz. Hikayede dikkatlerini ¢eken
zit durumlar olup olmadigini sorunuz. Bu zitliklarin yukarida
bahsedilen unsurlarda da olabilecegini ifade ediniz. Metin
icerisindeki  zitliklar1  ortaya  g¢ikarabilmeleri  igin
ogrencilerinize rehberlik ederek gerekli yerlerde ipucu veriniz.

Yedinci Adim

1. Yapilan etkinliklerdeki temel amag¢ hikdyenin zaman,
mekan, varlik kadrosu gibi unsurlarinin tesadiifen bir araya
gelmedigini her birinin metin igerisinde bir islevi oldugunu
hissettirmektir.

2. Hikaye c¢oziimlemesi bittikten sonra yukarida yapilan
calismalar1 bu dogrultuda toparlayarak o6grencilerinizin bu
fikre ulagsmasini saglayiniz.
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