Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi
Say:: 6 Arahk 2001

ORTAOGRETIM OGRETMENLERININ PROGRAM TASARISI iLE
ILGILI GORUSLERI VE TASARI SURECLERINDEKI
DAVRANISLARININ BELIRLENMESI

Prof. Dr. Nevin SAYLAN*

OZET

Bu caligmada, ortaggretim Ogretmenlerinin program tasarilar ile ilgili
gorugleri ve program tasarisi planlama, uygulama, degerlendirme ve gelistirme
stireclerinde gosterdikleri davraniglart belirlemek amaciyla hazirlanan anket
random olarak belirlenen 332 6gretmene uygulanmugtir.

Aragtirma sonuglarina gore, 6gretmenlerin program tasarisi ve program
tasarisi planlama, uygulama, degerlendirme, gelistirme siirecleri ile ilgili bilgileri
yeterli diizeyde degildir. Ayrica, siireclerde gosterilmesi gereken davraniglar da
yeterli diizeyde degildir.

Ogretmenlerin program tasarist siirecleri ile ilgili bilgi eksikliklerini
gidermek amaciyla ihtiya¢ analizi yapilmali, bu analizler gercevesinde program
tasarilart hazirlanmali ve ogretmenler kademeli olarak 6grenme siirecinden
gecirilmelidir.

Anahtar Kelimeler: Program tasarisi, program tasarisi siirecleri, Ogretmen
davraniglart.

DETERMINATION OF THE SECONDARY SCHOOL TEACHERS'
OPINIONS ABOUT THE CURRICULUM DESIGNS AND THEIR
BEHAVIORS OF THE DESING PROCESSES

ABSTRACT

In this study, a questionnaire that was prepared to determine the
opinions of the secondary school teachers about the curriculum design and the
behaviors that the teachers show in the processes of the planning,
implementation, evaluation, and improvement of the curriculum design was
applied to 332 teachers chosen randomly.

According to the results of the study, the teachers' knowledge about the
curriculum design and planning, implementation, evaluation and improvement of
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the curriculum design processes are not sufficient level. Besides, the behaviors
shown at the processes are also insufficient level.

To remove deficiencies of the teachers' knowledge and behaviors about
the curriculum design processes need analysis is made, curriculum designs are
prepared in terms of these analyses, and teachers are taken into the learning
process by degrees.

Key Words: Curriculum design, the processes ofthe curriculum design,
teachers' behaviors.

GIRIS

Cagdas toplumlar sosyal, Kkiiltiirel, ekonomik ve politik basariya
gotuirecek nitelikte insan gliciine ihtiya¢c duymaktadirlar. Nitelikli insan glicliniin
saglanmasi egitim sisteminin verimli ve etkili olmasi ile miimkiindir. Bu
nedenle, tiim toplumlarda nitelikli egitime biiylik 6nem verilmektedir.

Egitimin amaci, bireylerin davranislarinda istenilen degisiklikleri
meydana getirerek onlari toplumun yapici, yaratici, arastirict ve etkin tlyeleri
haline getirmektir. Bu amaca en st diizeyde ulasilabilmesi igin egitim
sisteminin ve sistemde yer alan tiim alt sistemlerin acik sistem o6zelligini
gostermesi gerekmektedir.

Egitim sisteminin alt sistemlerinden biri olan program, bireyleri ¢abuk,
ekonomik ve yeterli bir sekilde egitme yollarinin arastirildigi bir c¢alisma
alanidir. Bir caligma ve arastirma alani olan program sisteminin genel amaci,
okullarda bireylere nelerin nasil kazandirilmasi gerektigine karar vermek ve bu
kararlar1 Ogretim stratejilerini gelistirmede bir baslangic noktasi olarak
kullanmak i¢in gerekli olan catryr sunmaktir (Beauchamp, 1975:112).

Program sisteminin planlama, uygulama ve sistemin etkililigini
degerlendirme olmak tizere li¢ temel elemani bulunmaktadir. Bu elemanlarin her
birinin kendine 6zgii 6zellikleri ve fonksiyonlar1 vardir. Ayrica, elemanlarin her
biri de kendi icinde alt elemanlara ayrilmaktadir.

Ust sistem olarak program sisteminin iki alt sistemi vardir. Program
sisteminin bir boyutunda, 6grenme -6gretme siirecinde yer alacak degiskenleri ve

bunlarin diizenini gosteren program tasarisi; diger boyutunda ise, program
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tasarisint  dinamik tutma amaciyla tasarinin planlanmasi, uygulanmasi,
degerlendirilmesi ve gelistirilerek tekrar planlanmasi siireclerini iceren program
miithendisligi bulunmaktadir (Saylan: 1995:12).

Egitim sisteminde yer alan tiim okullar fonksiyonlarini uygulamada
yararlandiklar1 program tasarilari ile gerceklestirmeye caligmaktadir. Okul ici ve
dis1 6grenme siirecinde nelerin, nasil kazanilacagi, kazanilip kazanilmadiginin
nasil Olciilecegi, eksikliklerin ve aksakliklarin nasil giderilecegi program
tasarilarinda yer almaktadir. Bu nedenle, program tasarilari egitimde Kkaliteyi
etkileyen onemli faktorlerden biridir. Program miihendisliginin alt sistemi olan
planlamanin bir Uriinii olan program tasarisi, egitim ve Ogretim ile ilgili tiim
kararlarin verilmesinde yol gostericidir.  Bu Ozelliginden dolayi, planlama
sirecinde hazirlanan program tasaridarmin belli niteliklere sahip olmast;
uygulama, degerlendirme ve gelistirilerek tekrar planlanmasi siirecleri icin
bilimsel yollarla elde edilen veriler cercevesinde kriterler sunmasi
gerekmektedir.

Program tasarist amaclar ve/veya hedefler, Ogrenme firsatlari ve
degerlendirme temel elemanlarmi icermektedir. Program tasarisi elemanlari
arasinda karsilikli etkilesim oldugundan, bir elemandaki aksaklik veya eksiklik
diger elemanlan da etkilemektedir. Bu nedenle, tasarinin bir elemam ile ilgili
karar verilirken, elemanin diger elemanlar ile iliskisi diisliniilmeli ve o
elemandan Onceki elemanlar karar verme ve kontrol etme Olgiitii olarak
kullanilmalidir. Tasarmnin tiimi ile ilgili karar verilirken, tasarinin tiim elemanlari
ve birbirleriyle olan iligkisi dikkate alinmalidir (Erden, 1995: 8-9).

Bir program tasarisinin gegerli ve etkili olup olmadigina uygulanmasi
ve sonuclarinin degerlendirilmesinden sonra karar verilebilmektedir. Bu nedenle,
program tasarisinin stirekli ve sistemli olarak degerlendirilmesi gerekmektedir.

Program tasaris1 degerlendirme tasarinin etkililigi hakkinda karar verme
stirecidir (Demirel, 1997:129). Program tasarisinin etkililigi, planlama stirecinin
her asamasinda degerlendirme ve diizeltmelerin yapilarak nitelikli cikt1 elde
edilmesine bagh oldugu kadar, uygulama siirecinde tasarinin tiim elemanlarinin

istenilen sonuclan gerceklestirecek sekilde etkili kullanilmasina da baghidir. Bu
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nedenle, program tasarisinin etkililigini belirleyebilmek icin, oncelikle planlama
siirecinin ¢iktist olan program tasarisinin degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu
amagla, tasarinin tiim elemanlari, bunlarin belirlenip diizenlenmesinde kullanilan
veriler de dikkate alinarak, nitelikleri acisindan incelenmelidir (Sonmez, 1994:
312; Erden, 1995: 22-39). Ayrica, program tasarisi elemanlarinin birbirleriyle
olan iliskisinin de incelenmesi gerekmektedir. Ciinkii, bir elemandaki eksiklik
oteki elemani da otomatik olarak etkilemektedir.

Program tasarisinin uygulamada ne derece etkili olacagi onceden kesin
olarak belirlenememektedir. Ciinkii, uygulama siirecinde program tasarisi ile
birlikte bagka degiskenler de girdi olarak yer almaktadir. Program tasarisi ile
ilgili kesin yargi, ancak tasari uygulandiktan sonra verilebilmektedir. Bu
nedenle, uygulama siireci boyunca, 6grenmeleri engelleyen faktorler belirlenerek
tasari elemanlart stirekli olarak degerlendirilmelidir. Ayrica, uygulama siireci
sonunda, siirecte yer alan diger girdi degiskenleri ile tasarinm iligkisi dikkate
alinarak, tasarmnin tiim elemanlari degerlendirilmelidir.

Nitelikli olarak planlanan bir program tasarisinin uygulamada biitliniiyle
kullanilma sansi yiiksek olmakla birlikte ¢esitli faktorlere bagl olarak, tasarlanan
ile yasanan arasinda farkliliklar olabilmektedir. Bu farkliliklar, program
tasarismm dinamik bir yapiya sahip olmasimi gerektirmektedir. Ayrica, hizla
degisen ve gelisen bilim ve teknolojiye bagli olarak program tasarisinin temel
kaynaklar1 olan toplum, birey ve bilgi alanlar1 da degismektedir. Bu nedenle,
planlanan bir program tasarisin1 yillarca kullanilabilir olarak diisiinmek, daha
baglangicta agik bir sistem olmasi gereken egitim ve program sisteminin degisme
ve gelismeye kapali olmasina ve statiklesmesine neden olmaktadir. Oysa,
program ve egitimin acik sistem olabilmesi i¢in, sistemin iglemesinde
yararlanilan program tasarisinin siirekli degisme ve gelismeye acgik olmasi
gerekmektedir (Varig, 1996: 58).

Egitimden elde edilen Uriiniin nitelikli olabilmesi igin; planlama,
uygulama, degerlendirme siireclerinde program tasarisi siirekli ve sistemli bir
sekilde degerlendirilerek elde edilen verilere gore diizeltilip, gelistirilerek tekrar

planlanmalidir.  Planlanan  bir program tasarisinin  uygulanmasi  ve
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degerlendirilmesi ile elde edilen veriler yardimiyla diizeltilmesi yapilmadigi
siirece, tasari planlama asamasinda kalmakta ve gelistirmeden de s6z etmek
miimkiin olamamaktadir.

Bir program tasarisinin gecerli ve etkili olmasi, tasarida belirlenen
nitelikleri bireylerin en iist diizeyde kazanmis olmalarina baghdir. Niteliklerin
kazanilmasindaki  yetersizlikler — gelistirme  calismalarimi  gerekli  hale
getirmektedir.

Program tasarisi gelistirme, tasarinin tiim elemanlarina ve elemanlarin
karsilikli olarak birbirlerine doniit verme ve diizeltme calismalarini kapsayan
¢embersel bir stiregtir (Senemoglu, 1998: 8; Erden, 1995:4).

Program tasarilarinin arzu edilen gelisim siirecinde yer alabilmesi igin,
egitim sisteminde ve okul toplumunda bulunan herkesin siirekli gelistirme
anlayigina sahip olmasi gerekmektedir. Clinkii, egitim etkinliklerinin nitelikli
gerceklesmesi, geligmenin planl ve siirekli olmasina baghidir. Gelisme siirecinde
en Onemli rolii Ogretmen iistlenmektedir. Bu Onem, Ogretmenin program
tasarisinin uygulayicist olma roliinden kaynaklanmaktadir. Bu nedenle, program
tasarisin1 degerlendirerek gelistirme etkinliklerinde ve karar verme siirecinde
Ogretmenin goriis, izlenim ve degerlendirmelerine 6nem vermek gerekmektedir.

Ogrenmelerin nitelikli gergeklesmesi igin, program tasarisimin  belli
ozellikleri igerecek sekilde planlanmast gerekmektedir. Tasarinin niteligi,
dgretmenin planlama ile ilgili bilgi ve becerilerine baglidir. Ogrenme siirecinde,
nitelikli bir sekilde planlanan program tasarilarinda yer alan davraniglar
ogrencilerin kazanma diizeyleri, O0gretmenin slirecte gosterecegi davraniglarla
yakmdan ilgilidir. Ciinkii, Agikgdz'lin belirttigi gibi, Fidan (1986), Kiiciikahmet
(1987), Woolfolk (1990), Brophy and Good (1974) ve diger arastirmacilar
tarafindan yapilan caligmalarda, Ogretmenin niteliginin O6grencilerin basarisini
etkiledigi ortaya cikarilmistir (1996:20-21). Ogretmen, 6grenme siirecinde
kendisinden beklenen davraniglart gostermedigi slirece program tasarilarinin
etkililiginden soz edilememektedir. Ayrica, Ogretmen tasart degerlendirme ve
gelistirme siirecinde yer alan etkinliklerin ve gorevlerinin bilincinde olmadikga,

siirekli gelisim felsefesi ile egitimde toplam kaliteyi saglamak igin hatalarin en
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aza indirilmesi gerektigine inanmadik¢a, degerlendirme ve gelistirme
etkinliklerini nitelikli olarak yerine getirmesi miimkiin degildir.

Program tasarisi planlama, uygulama, degerlendirme ve gelistirme
siireclerinde yer alan etkinliklerin istenilen nitelikte gerceklestirilmesi igin,
ogretmenin bunlarla ilgili bilgi ve becerilere sahip olmasi gerekmektedir.
Ogretmenin siireclerdeki gorevlerinin ne oldugunu bilmesi, bu siireclerle ilgili
olarak kendisinden beklenilen davraniglar: gosterme diizeyini etkilemektedir.

Nitelikli bir 6gretmen, planlanan bir program tasarisindaki eksiklikleri
ve aksakliklart belirleyebilmekte ve Ogrenme siirecinde gerekli diizeltmeleri
yaparak arzu edilen niteliklerin gerceklesmesine yardimci olabilmektedir (Roy,
1970:106).

Ogretmenin program tasaris1 ile ilgili bilgisinin ve tasar1 siireglerine
iligkin davraniglarinin ne oldugu belirlenip gelistirilmedigi silirece, program
tasarilarinin nitelikli olarak planlanip uygulamada bunlardan etkili bir sekilde
yararlanilmasindan ve degerlendirilerek gelistirilmesinden s6z etmek miimkiin
degildir. Ayrica, program tasarisi gelistirme ile ilgili dogru kararlarin verilmesi
icin, 6gretmenlerin uygulamalarda elde ettigi veriler ¢ergcevesinde sunacagi goriis
ve Oneriler de 6nemli bir veri kaynagidir.

Bu nedenle, program tasarisi gelistirmede fonksiyonel rol oynayan,
Ogretmenlerin program tasarist ile ilgili gorislerinin ne oldugu ve program
tasarist streglerinde yer alan etkinliklerde hangi gorev ve davraniglari yerine
getirdiklerinin belirlenmesi 6nemlidir.

Bu arastirmada, ortadgretim 6gretmenlerinin demografik 6zelliklerini,
cesitli program tasarilari ile ilgili gorlislerini ve program tasarisi planlama,
uygulama, degerlendirme ve gelistirme siireclerindeki davranislarini belirlemek
amaclanmustir.

Aragtirmanin 6rneklemini, Balikesir merkez ve 18 ilgedeki 26 genel
liseden random olarak belirlenen 10 lisedeki toplam 332 Matematik, Fizik,
Kimya, Biyoloji, Tarih, Cografya, Tiirk Dili ve Edebiyati, Yabanci Dil, Miizik,
Resim, Beden Egitimi, Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi, Felsefe Ogretmeni
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olusturmaktadir. Ornekleme giren 6gretmenlerin program tasarisi ve siirecleri ile
ilgili gortisleri anket yoluyla alinmustir.
Elde edilen bulgular ve yorumlarin 1gi§inda varilan sonug¢ ve Onerilere

asagida yer verilmektedir.

SONUC

Ornekleme giren Ogretmenlerin  yaridan fazlast  (%56) erkektir.
Ogretmenlerin iicte ikisi (%73) Ogretmen vetistiren kurumdan mezundur.
Ogretmenlerin iicte biri meslegin en verimli yillar1 olarak kabul edilen 6-15 yil
arasinda kideme sahiptir.

Planlama, uygulama ve degerlendirme siireclerinde yapilacak tiim
etkinlikler program tasarisinm tamimma bagli olarak degismektedir. Bu
sireclerdeki etkinlikleri gergeklestirebilmek icin Ogretmenlerin  Oncelikle
program tasarisinin tamimi ve kaynaklarimi bilmeleri gerekmektedir. Ancak,
ogretmenlerin sadece yaridan biraz fazlasi (%58) program tasarisini dogru
tanimlamig ve lgcte biri de tasar1 kaynaklarini bilim alani, toplum ve birey olarak
belirtmistir.

Ogretmenlerin yaridan biraz fazlast okul program tasarisinin (%53),
alanla ilgili bir program tasarisinin (%51), yillik program tasarisinin (%56)
kapsamini dogru ifade etmistir. Ogretmenlerin yaklasik iicte ikisi (%71) ise
glinliik (konu) program tasarinin elemanlarini dogru bir sekilde belirtmistir.

Planlanan bir program tasarisi uygulama, degerlendirme ve gelistirme
siireclerinde yer alan etkinliklerin gerceklestirilmesine yardimci olmalidir. Oysa,
Ogretmenlerin sadece %56'na gore, yillik ve giinliik (konu) program tasarilari bu
stireclerin hepsine hizmet etmektedir.

Program tasarilari 6grenme siirecinde yer alan degiskenlerin etkili bir
sekilde gercgeklestirilmesi igin planlanir. Bu nedenle, oOgrenme siireci
planlanirken program tasarisinin etkililigini saglama Oncelikli amac¢ olmasi

gerekirken 6gretmenlerin sadece %7'si bu sekilde diisinmektedir.
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Degerlendirme etkinlikleri Oncelikle program tasarisinin etkililigini
belitleme amaciyla planlanir.  Ogretmenlerin sadece %10'u oncelikli amacin
program tasarisinin etkilili§ini degerlendirme oldugunu belirtmistir.

Yillikk, TUnite ve giinliik (konu) program tasaridarmnin hedef ve
davraniglarinin - diger kaynaklardan elde edilen verilerde dikkate alinarak,
derslerin ~ program  tasarilart  cercevesinde  belirlenmesi  gerekmektedir.
Ogretmenlerin %78'i yillik, %68'i giinliik (konu) program tasarilarinin hedef ve
davraniglarini derslerin program tasarilari gercevesinde belirlemektedir.

Ogretmenlerin iicte ikisi tasarilarinda zamani hedef, davranis ve konuya
gore belirlemektedir.

Ogrenmelerin etkili bir sekilde gergeklestirilebilmesi, 6grenmelerin
somutlagtirilarak kalici olmalarinin saglanmasi i¢in uygun yontem, teknik, arag,
gerec, gozlem ve deneylerin planlanmast gerekmektedir. Oysa, 6gretmenlerin
sadece licte ikisi program tasarilarinda bunlara yer vermektedir.

Ogrenmelerin nitelikli bir sekilde gerceklestirilmesi igin doniit ve
diizeltme degiskenlerinin siirekli kullanilmasi gerekmektedir. Ogretmenlerin
sadece %45'i yillik, %56's1 da giinliik (konu) program tasarilarinda bireysel
farkliliklart dikkate alarak tamamlayict calismalart planlamaktadir.

Hedef ve davraniglara ulagilmasini saglayacak Ogrenme siirecinin
diizenlenmesinde okul ve cevrenin olanak ve oOzellikleri onemli rol
oynamaktadir. Ogretmenlerin %65' i tamamen, %25'i ise kismen tasarilarim
planlarken okul ve cevrenin olanak ve 6zelliklerini dikkate almaktadir.

Yillik, iinite ve giinlik (konu) program tasarilarinin planlanmasinda,
oncelikle derslerin program tasarilarindan sonra da diger basili materyallerden
yararlanilmas1 gerekmektedir. Ogretmenler yillik program tasarilarini planlarken
(%45) oOncelikle derslerin program tasarilarindan yararlanirken, giinliik (konu)
program tasarilarinin planlanmasinda ders kitaplarindan (%41) Oncelikle
yararlanmaktadir.

Uygulama ve degerlendirme stireglerine rehberlik edebilmesi icin,

program tasarisinda yapilmasi gereken tiim degerlendirme etkinlikleri icin
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Oneriler yer almalidir. Oysa, Ogretmenlerin sadece %40'1 tasarilarinda tiim
degerlendirme Onerilerine yer vermektedir.

Ogretmenlerin {icte biri yillik program tasarilarinda o&grencileri
arastirmaya yoneltecek proje ¢alismalarini planlamaktadir.

Ogretmenlerin sadece iicte biri tasarilarinda tasar gelistirme nerilerine
yer vermektedir.

Program tasarilari uygulama siirecinde yararlanmak {lizere planlanirlar.
Planlanan program tasarisi ile gerceklestirilenler arasinda gesitli faktorlere baglh
olarak farkliliklar olabilir. Ancak, nitelikli planlanmig program tasarilari ile bu
fark en aza indirilebilir. Oysa 6grenme stirecinde, Ogretmenlerin planladiklar:
program tasarilarina bagh kalma orani %64'tiir.

Ogrencilerin  6grenme siirecine aktif katihminin saglanmasi igin,
bireysel farkliliklar dikkate alinarak etkinliklerin bireysel ve grup halinde
gerceklestirilmesi gerekmektedir. Bunu gerceklestiren 6gretmenlerin orani %39,
kismen gergeklestirenlerin orani ise %47'dir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda
ogretmenlerin  yilik (%45) ve giinlik (%56) program tasarilarinda bunlar
planlamamalarinin payi blytiktiir.

Ogrenmelerin nitelikli olarak gerceklestirilebilmesi icin; hedef davrans,
konu ve oOgrencilerin Ozelliklerine uygun etkinliklerde cesitli yontem, teknik,
arag, gereg, materyal ve degiskenlerin kullanilmas: gerekmektedir. Ogrenme
sirecinde Ogretmenler en fazla ders kitaplarini, diiz anlatim yontemini, soru
cevap teknigini kullanmaktadir. Cesitli  etkinlikler ve 0Ogretim hizmeti
degiskenlerine yer verilmekle birlikte bunlarin kullanim diizeyi yeterli degildir.
Bu sonuclar, program tasarilarinin planlanmasi ile ¢ok yakindan ilgilidir.

Ogretmenlerin ancak iicte biri (%30) Ogrenme siirecinde Ogrencileri
aragtirmaya yoneltecek danigsmanlik hizmeti vermektedir. Ciinkii, bu ¢aligmalari
planlayan 6gretmenlerin oram %?23'diir.

Ogrenme siirecinde, gesitli amaclarla tiim degerlendirme etkinliklerine
yer verilmesi gerekmektedir. Ogretmenler bu etkinliklerin tamamina yeterince
yer vermemekle birlikte, 0Ogrenci basarisini degerlendirmeyi  Oncelikle

gerceklestirmektedirler.
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Ogretmenlerin %69'u 6grenme siireci sonunda eksiklikleri tamamlama
caligmalart yapmaktadir.  Ciinkii, Ogretmenlerin ancak yaris1 bu caligmalari
planlamaktadir.

Degerlendirme etkinliklerinde Ogretmenler en fazla yazili yoklamayi,
,sonra da sozlii yoklamayr kullanmaktadir. Olgcme araclarinda kisa ve uzun
cevapl sorular (%58), objektif soru tiirlerinden (%42) daha fazla yer almaktadir.

Ogretim yii  boyunca Ogretmenler oncelikle Ogrenci basarisini
degerlendirmeye calismaktadir.  Ogrenme eksikliklerini belirleme amaciyla
yapilan degerlendirme tciincli sirada, etkinlikleri degerlendirme ise son sirada
yer almaktadir. Bu sonug¢ 6gretmenlerin planlama siirecinde ogrenci basarisini
degerlendirmeyi oncelikle ele almamalarindan kaynaklanabilir.

Ogretmenlerin ~ yandan fazlasi (%61) proje caligmalarini
degerlendirirken Ogrencilerin yaraticiliklarini ortaya koymalarini 6n planda
tutmaktadir.

Ogretmenlerin =~ %71'ine  gore  degerlendirme sonuglan  ziimre
ogretmenler kurulunda goriisiilmektedir. Ogretmenler oncelikle &grenci
basarisin1 degerlendirdiklerinden bu kurulda gorisiilen konunun 6grenci basarisi
olmasi dogaldir.

Ogretmenlerin yarisi (%50) program tasarilarmi diizeltme ve gelistirme
etkinliklerini yeterince yerine getirmemektedir. Ciinkii, 6gretmenlerin sadece
ugte biri bu etkinlikleri tasarilarinda planlamaktadir.

Program tasarist  gelistirme  caligmalarinin  uygulamalardan  ve
uygulayicilardan  doniit almasi gerekmektedir. Oysa, Ogretmenlerin sadece
%22'si derslerin program tasarilart ile ilgili degerlendirme sonuclarim st
makamlara iletmekte, %35'i ise kismen iletmektedir. Bu duruma goére, derslerin
program tasarilarinin neye gore ve nasil gelistirildigi belirsizdir.

Siif diizeyindeki program tasarisi gelistirme calismalarinda oncelikle
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarinin dikkate almmasi gerekmektedir. Ogretmenler
bu goriisii biiyiik oranda paylagmaktadir.

Ogretmenlerin  hemen hemen tamamma gore, program tasarisi

gelistirme talebi uygulama verileri cergevesinde Ogretmenlerden (%72) ve
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Ogrenci velilerinden (%23) gelmelidir. Ogretmenler derslerin  program
tasarilarinin planlanmast siirecine aktif olarak katilmayi arzu etmektedir. Ciinkdi,
ogretmenler derslerin program tasarilarinin cercevesinin Bakanlik, il ve ilge
program komisyonlarinca belirlendikten sonra igerigin Ogretmen (%50) ve
okullar (%23) tarafindan belirlenip planlanmasini istemektedirler.

Ogretmenlere gore, derslerin program tasarilarinda bir dizi aksaklik
bulunmaktadir. Bu aksakliklar, oncelik sirasina gore, konularin belirlenmesinde
ogretmenlere esneklik saglamama, okulun ve cevrenin Ozelliklerini dikkate
almama, disiinme ve arastirma becerilerini gelistirmeye Oncelik vermeme
seklinde siralanabilir.

Bu sonuglara gore, ogretmenlerin yarisinin program tasarisinin tanimi,
kaynaklar1 ve kapsami konusunda bilgi eksiklikleri vardir.

Ogretmenlerin  planlama, uygulama, degerlendirme ve gelistirme
stireclerinde yer alan etkinliklerle ilgili bilgi eksikligi bulunmaktadir. Ayrica,
sireglerde gosterilmesi gereken davraniglari da yeterli diizeyde yerine

getirmemektedirler.

ONERILER

Arastirma sonuglarina gore, Ogretmenlerin program tasarisi ve program
tasarist planlama, uygulama, degerlendirme ve gelistirme strecleri ile ilgili
bilgileri yeterli diizeyde degildir. Ogretmenlerin bu konularla ilgili ihtiyaclari
belirlenerek bunlar c¢ercevesinde programlar tasarlanmali ve Ogretmenler
kademeli olarak 6grenme stirecinden gecirilmelidir. Ayrica, 0gretmen yetistiren
kurumlardaki derslerin hedef, davranis ve icgerikleri bu eksikliklerin ortaya
¢ikmasini engelleyecek sekilde yeniden planlanmalidir.

Program tasarist planlama, uygulama, degerlendirme ve gelistirme
siireclerindeki etkinliklerin istenilen diizeyde gergeklestirilmesini saglamak
amaciyla, oOgretmenlerin ulus, bolge ve okul dlzeyinde program tasarisi
planlama, degerlendirme ve gelistirme calisgmalarina etkin olarak katilmalari

saglanmalidir.
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Zimre oOgretmenler kurulu, program tasarilarimi ilkelere uygun olarak
planlama ve program tasarilarinin etkililigini degerlendirme ve gelistirme
oOnerilerini olusturma kurullar haline getirilmelidir.

Yoneticiler ve miifettisler program tasarisi ve stregleri konusunda
egitilmeli ve bu konularda ogretmenlere rehberlik edebilecek diizeye
getirilmelidir.

Derslerin program tasarilarindaki aksakliklar uygulama sonuclarindan
ve uygulayicilarin Onerilerinden yararlanilarak acilen diizeltilmeli ve tasarilar
gelistirilerek tekrar planlanmalidir.

Bundan sonraki calismalarda; planlama, uygulama, degerlendirme ve
gelistirme siirecleri tek tek ele alinarak her birinde 6gretmenlerin gostermeleri
gereken ve gosterdikleri davraniglar, detayli bir sekilde incelenmelidir. Ayrica,
ogrenme siirecinde yer almasi gereken degiskenler ve etkinlikler tek tek ele
almarak planlama, uygulama, degerlendirme ve gelistirme siirecleri acisindan

degerlendirilmelidir.
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