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Makale Bilgileri OZET
Anahtar Kelimeler: Kisisel epistemolojik inanglarin bireyin olaylar1 analiz edebilme, farkli agilardan
Epistemolojik durumu sentezleyebilme ve degerlendirebilme gibi 21. ytizyil becerilerinin en
inanclar, onemli islevlerinde anlamli bir etkiye sahip oldugu, epistemolojik inanglarm
Lise dgrencileri, ogrencilerin 6grenmesinin gerceklesmesinde bir mihenk tasit oldugu gecmis
Fen lisesi yillarda yapilan calismalarda ortaya konulmustur. Epistemolojik inanglar,

bireylerin bilgiyi edinme ve 6grenme stirecinde, diisiinme becerilerinde,
problem ¢ozme stratejilerinde belirleyici etkilerinin oldugu bulunmustur.
Ayrica bu inanglarin gelisim siirecinin yas, aile, egitim ve icinde yasamilan
kiltiir gibi etmenlerden etkilendigi ortaya konulmustur. Buradan hareketle
egitim bilimleri alaninda yapilan bir arastirmada oncelikle bireylerin bilgiye
yaklasimlarimin ve epistemolojik inanclarinin belirlenmesi, 6gretimin kalitesi ve
niteligini artiracaktir. Bu nedenle bireylerin epistemolojik inanglarmin gelisim
diizeyini incelemek 6nem kazanmistir. Bu ¢alismada, fen lisesi dgrencilerinin
epistemolojik inanglariin belirlenmesi ve bu inanglarin bazi degiskenler
(cinsiyet, sinuf diizeyi, mezun olduklar: ortaokul tiirti ve ebeveyn ¢grenim
durumu) acisindan incelenmesi amaclanmistir. Arastirmada tarama modeli
yontemi kullamilmistir. Veri toplama araci olarak, Schommer tarafindan
gelistirilen ve Deryakulu ve Buyiikoztiirk tarafindan gecerlik ve giivenirligi
yapilmis olan Epistemolojik Inanclar Anketi kullanilmistir. Arastirmanm
calisma grubu, 335 fen lisesi 6grencisinden olugsmaktadir. Verilerin analizinde
IBM SPSS 23,0 istatislik programi kullamilmistir. Calismanin sonunda,
ogrencilerin epistemolojik inanglar:r belirlenmis ve inanglarin cinsiyet, smuf
diizeyi, mezun olunan ortaokul tiirti ve ebeveyn 6grenim durumu agisindan
istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermedigi belirlenmistir.
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Fen Lisesi Ogrencilerinin Epistemolojik Inang Tutumlart (Bulut, Yilmaz)

Determination of Epistemological Belief Attitudes of
Science High School Students and Investigation in Terms
of Various Variables

Article Info ABSTRACT

Keywords: Personal epistemological beliefs have had a significant impact on the
Epistemological most important functions of the 21st century skills such as analyzing
beliefs, events, synthesizing and evaluating the situation from different angles,
Is-tlfjgdr;r?fshom and it has been demonstrated in previous studies that epistemological

Science school beliefs are a cornerstone of students' learning. Epistemological beliefs
have been found to have decisive effects on individuals' knowledge
acquisition and learning process, thinking skills, and problem-solving
strategies. In addition, the development process of these beliefs was
affected by factors such as age, family, education and culture. From this
point of view, determination of individuals' approaches to knowledge
and epistemological beliefs in a research conducted in the field of
educational sciences will increase the quality and quality of teaching.
Therefore, it is important to examine the level of development of
individuals' epistemological beliefs. In this study, it was aimed to
determine the epistemological beliefs of Science High School students
and to examine these beliefs in terms of some variables (sex, class level,
secondary school type and parental education status). Survey model
method was used in the study. Epistemological Beliefs Questionnaire
developed by Schommer and validated and found reliable by
Deryakulu and Biiytikdztiirk was used as data collection tool. The study
group consisted of 335 science high school students. IBM SPSS 23.0
statistics program was used for data analysis. At the end of the study,
students' epistemological beliefs were determined and there was no
statistically significant difference in term of gender, class level,
graduated secondary school type, and parental education status.

GIRIS

Icinde yasadigimiz cagda her giin yeni bir egitim yaklasimi gelistirilmesine karsin,
egitimde yasanilan problemlere halen ¢6ziim aranmaktadir. Bu ¢oziim yollar1 insanoglunun
bireysel farkliliklarindan dolay1 kisiye 6zel olmali ve bireyin bilgiye ulasim yollarindaki
farkliliklar g6z ontinde bulundurulmalidir. Bu hususta egitimciler arasinda bireylerin
epistemolojik gelisimleri ve inanglarma yonelik ilgi olduk¢a 6nem kazanmaktadir (Hofer ve
Pintrich, 1997; Kardash ve Scholes, 1996). Bu 6nemin nedeni, epistemolojik inanclarin bilgiye
ulasma ve 6grenme tizerinde oldukga 6nemli etkileri oldugunun arastirma sonuglarina dayali
olarak ortaya konulmaktadir. Epistemolojik inanglar, bireylerin bilginin ne oldugu, bilme ve
ogrenmenin nasil gerceklestigi ile ilgili 6znel inanclar1 olarak tanimlanmaktadir (Schommer-

Aikins, Duell ve Hutter, 2005).
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Epistemoloji, bireyin nasil 6grendigi ve dgrettigi ile ilgili olarak bireyin kisisel yorumlarini
ve epistemolojik anlayisini temel alan; bilgiyi arastiran felsefi bir akimdir. Epistemolojik anlayis,
bireyin gerceklige dayali olarak bilginin ne olduguna, nasil 6grenildigine, 6gretildigine ve
tiretildigine dair bakis agisini belirlemektedir (Tezci ve Uysal, 2004). Insan bilgisinin dogas1 ve
dogrulanmasi anlaminda epistemolojik inanislar; bireylerin diinyay1 nasil bildikleri, bilgi ve
bilmeyi nasil olusturduklari, yorumladiklar: ve dogruladiklarina iliskin olarak uzun zamandan
bu yana felsefecilerin, psikologlarin, psikolojik danisma ve rehberlik alani uzmanlarinin ve
egitimbilimcilerin ilgi alanlar1 arasinda yer almaktadir (Eren, 2006). Egitim penceresinden
bakildiginda epistemolojik inans ile ilgili olarak yapilan ¢alismalarin daha ¢ok bilginin tanima,
nasil olusturuldugu, nasil degerlendirildigi ve bilmenin nasil gerceklestigi tizerinde odaklandig1

goriilmektedir (Hofer, 2002).

.....

basarisinin dogustan olduguna inandiklarini saptamistir. Schoenfeld, 6grencilerin, 6grenmenin
ya hemen gerceklesmesi gerektigi ya da asla gerceklesmeyecegi yontindeki inanglarmin
matematik problemlerini ¢dzmede kullandiklar1 yaklasimlar1 ve problemleri ¢ozmek icin

harcadiklar1 zamani belirleyici oldugunu ortaya koymustur (Deryakulu ve Biiyiikoztiirk, 2002).

Dweck ve Leggett (Schommer-Aikins ve digerleri, 2005), ortaokul 6grencilerinin zeka ya
iliskin inanglarmi incelediklerinde, zekanin dogustan gelen bir yetenek olduguna inanan
dgrencilerin, zor bir problem karsisinda dgrenilmis caresizlik yasadigimi ve gereken cabay:
gostermediklerini saptamustir. Ote yandan, zekanin gelistirilebilecegine inanan 6grenciler ise, zor
bir problemle karsilastiklarinda c¢abalarmi stirdiirmekte, gerektiginde ¢6ztim yollarim

degistirmekte ve diger 6grencilere gore daha basarili olmaktadirlar.

Schommer’in epistemolojik inang olgegi, kesinlikle katilmiyorum (1) ile kesinlikle
katiliyorum (5) arasinda diizeyleri gosteren, besli Likert tipli bir 6lgektir. Olgekten alman puanlar
faktor bazinda degerlendirilmekte olup, toplam puanlar genellikle pek kullanilmamaktadir.
Toplam puanlarin genellikle kullanilmiyor olmasinin nedeni; olcekteki her bir faktoriin diger
faktorlerden bagimsiz bir inang boyutunu &lgiiyor olmasi ve her boyutun 6grenme tizerinde
farkl1 etkileri olmasidir (Schommer-Aikins ve digerleri, 2005). Olgegin her bir faktoriinden alinan
yiiksek puan, bireyin o faktore iliskin olgunlasmamis / gelismemis inanglara sahip oldugunu,
diistik puan ise bireyin o faktore iliskin olgunlasmis / gelismis inanclara sahip oldugunu
gostermektedir. Ozgiin 6lcegin test-tekrar test giivenirligi .74'tiir, faktorlerin giivenirlik
katsayilari ise .85 ile .63 arasinda degismektedir (Schommer, 1994). Deryakulu ve Biiyiikoztiirk
(2002) tarafindan dilimize uyarlanan 35 maddeye diisiiriilen 6lgegin giivenirlik katsayisi birinci

faktor icin .83, ikinci faktor icin .62, tiglincii faktor icin .59 ve 6lcegin biitiini icin ise .71 olarak
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saptanmuistir. Schommer’in epistemolojik inang 6lgeginin kullanildig: cesitli arastirmalarin ortaya

koydugu bazi sonuglar asagida 6zetlenmistir (Deryakulu ve Biiytikoztiirk, 2002).

Schommer, tiniversite 6grencilerinin epistemolojik inanglarmin yeni bilgiyi edinme ve insa
etme stirecinde etkili oldugunu, ayrica 6grencilerin ebeveyn 6zelliklerinin ve ge¢miste aldiklar:
egitimin bu inanglar tizerinde degiskenlik gosterdigini bulmustur. Buna goére, 6grenmenin
hemen gerceklesecegi ya da asla gerceklesmeyecegine inanan 6grenciler, kendilerine verilen
Ogretim materyali tizerinde gegerli degerlendirmeler yapamamuslar, basar: testinden diisiik
puanlar almislardir. Ayrica, 6grencilerin ailelerinin egitim diizeyi ne kadar yiiksekse, aile icinde
kendilerine ne kadar c¢ok sorumluluk verilmis ve kendi diisiincelerini olusturmalar:
desteklenmisse o diizeyde geliskin epistemolojik inanglara sahip olduklar1 gortilmiistir

(Deryakulu ve Buytikoztiirk, 2002).

Konu ile ilgili alanyazin incelendiginde Schommer, Crouse ve Rhodes (1992), tiniversite
ogrencilerinin epistemolojik inanglarinin, ders calisma stratejileri ve degerlendirebilme diizeyleri
tizerinde etkili oldugunu saptamislardir. Schommer (1994), lise 6grencilerinin genel akademik
not ortalamalarinin, cinsiyetlerinin, smif ve zeka diizeylerinin epistemolojik inanglarinin
belirlenmesinde etkili rol oynadigini saptamistir. Buna gore, erkek 6grenciler, kiz 6grencilere
gore Ogrenmenin aninda gerceklesmesi gerektigine ve Ogrenme yeteneginin dogustan
getirildigine daha gticlii bicimde inanmakta, zeka diizeyi gorece daha duisiik 6grenciler, zeka
diizeyi yiiksek olanlara gore, liseye yeni baslamis 6grenciler ise, lise son siniftaki 8grencilere gore
bilginin basit, kolay anlasilir ve kesin bir sey olduguna, 6grenmenin aninda gerceklesmesi
gerektigine ve 6grenme yeteneginin dogustan getirildigine daha gticlii bicimde inanmaktadirlar.
Ayrica, tiim bu epistemolojik inang boyutlarina gii¢lti bicimde inanan (gelismemis epistemolojik
inanglara sahip) ogrencilerin genel akademik not ortalamalarmin daha diisiik oldugu
gorilmistiir (Deryakulu ve Biytikoztiirk, 2002). Schommer ve Dunnell (1994), tistiin ve normal
zekali lise 6grencilerinin epistemolojik inanglarmin lisenin ilk iki yilinda birbirinden anlaml
olarak farklilasmadigini, ancak son iki yilda {isttin zekal dgrencilerin epistemolojik inanglarinda
bir degisme olurken, normal zekal 6grencilerin inanglarinda herhangi bir degisme olmadigini
belirlemislerdir. Schommer, Calvert, Gariglietti ve Bajaj (1997), lise 6grencilerinin epistemolojik
inanglarmn lise birinci smiftan lise son smifa dogru ilerledikge olgunlasmis/ gelismis hale
geldigini bulmuslardir. Schommer ve Dunnell (1997), ustiin zekadli lise ogrencilerinin
epistemolojik inanglarinin farkliliklar gosterdigini ortaya koymuslardir. Buna gore, tistiin zeka It
dgrencilerin bazilarmin 6grenme yeteneginin dogustan geldigine inandig1, bazilarinin ise bu
yetenegin gelistirildigine inandigmi saptamuslardir. Ayrica 6grenmenin dogustan gelen bir
yetenek olduguna inanan 6grencilerin, kendilerine verilen yazili 6gretim materyalindeki sorulara

asir1 basit ve kesin yargilar iceren ¢oziimler iirettikleri gézlenmistir.
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Yapilan bu arastirmalar kisisel epistemolojik inanglarin bireyin olaylar: analiz edebilme,
farkli acilardan durumu sentezleyebilme ve degerlendirebilme gibi islemlerinde anlamli bir
etkiye sahip oldugunu (Schommer, 1994), epistemolojik inanglarin 6grencilerin 8grenmesinin
gerceklesmesinde bir mihenk tasi oldugunu ortaya koymaktadir (Hofer, 2001). Epistemolojik
inanglar, bireylerin bilgiyi edinme ve 6grenme siirecinde, diistinme becerilerinde, problem ¢6zme
stratejilerinde belirleyici etkilerinin oldugu bulunmustur (Deryakulu ve Biiytikoztiirk, 2002).
Ayrica bu inanglarin gelisim siirecinin yas, aile, egitim ve icinde yasamlan kiiltiir gibi

etmenlerden etkilendigi ortaya konulmustur.

Buradan hareketle egitim bilimleri alaninda yapilan bir arastirmada 6ncelikle bireylerin
bilgiye yaklasimlarinin ve epistemolojik inanglarinin belirlenmesi, 6gretimin kalitesi ve niteligini
artiracaktir. Bu nedenle bireylerin epistemolojik inanclarinin gelisim diizeyini incelemek 6nem

kazanmugtir.

Bu calismada, daha sonraki calismalara 1s1k tutabilmesi adina fen lisesi 6grencilerinin
epistemolojik inanclarmin belirlenmesi amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, iilkemizde
gerceklestirilen liselere giris sinavinda en basarili 6grenci gruplarindan olusan fen lisesi
ogrencilerinin epistemolojik inang diizeylerinin belirlenmesinin 6grenme stirecinde yasanan
aksakliklara olumlu katki saglayacaktir (Akinoglu ve Demir, 2010). Bu amag¢ dogrultusunda

asagidaki problemlere cevap aranacaktir:

1. Ogrencilerin epistemolojik inang diizeyleri nedir?

2. Ogrencilerin epistemolojik inanglari cinsiyete bagl olarak anlamli bir fark gostermekte
midir?

3. Ogrencilerin epistemolojik inanglari smif diizeyine bagli olarak anlamli bir fark
gostermekte midir?

4. Ogrencilerin epistemolojik inanglart mezun olduklar: ortaokul tiirtine baglh olarak

anlamli bir fark gostermekte midir?

5. Ogrencilerin epistemolojik inanglar1 ebeveynlerinin egitim diizeyine bagh olarak anlaml
bir fark gostermekte midir?

YONTEM

Aragtirmanin Modeli

Ogrencilerin epistemolojik inanglarinin belirlenmesini amaglayan bu arastirmada birinci
alt problem icin betimsel tarama modeli kullanilirken diger alt problemlerde nedensel-

karsilastirma arastirmasi kullanilmistir. Tarama modelleri, var olan bir durumu var oldugu

sekliyle betimlemeyi amag edinen arastirmalar i¢in uygun bir modeldir (Karasar, 2000).
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Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirma 2017-2018 egitim ve 6gretim yilinda 335 lise 6grencisi ile gerceklestirilmistir.
Calisma grubu olusturulurken basit tesadiifi ornekleme yontemi kullanilmistir. Calisma
grubunun %56,7’si (n=190) kiz, %43,3ti (n=145) erkektir. Ogrencilerin %25,7’si (n=86) 9.sinufta,
%26’s1 (n=87) 10.s1mifta, %24,2’si (n=81) 11. simifta ve %24,2’si (n=81) 12. Siufta okumaktadir.
Calisma grubundaki 6grencilerin %57,3'ti (n=192) devlet ortaokulundan, %42,7’si (n=143) tzel
ortaokuldan mezun olmustur. Ogrencilerin annelerinin %11'i (n=37) ilkégretim, %20,3'ti (n=68)
lise, %61,5i (n=206) lisans ve %7,2’si (n=24) lisansiistii 6grenim mezunudur. Ogrencilerin
babalarmin %4,8'i (n=16) ilkogretim, %10,4"tt (n=35) lise, %71,9"u (n=241) lisans ve %12,8’i (n=43)

lisanstistii 6grenim mezunudur.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araci olarak Schommer (1998) tarafindan gelistirilen ve Deryakulu ve
Buytikoztiirk (2002) tarafindan dilimize uyarlanan epistemolojik inang 6lcegi kullamilmustir.
Ozgiin anket 63 maddeden olusan, 5 dereceli Likert tipi (5= kesinlikle katiliyorum, 1= kesinlikle
katilmiyorum) bir 6lgektir. Schommer®in (1990) 63 maddelik Epistemolojik Inan¢ Olgeginin
dilimize uyarlamasi, gecerlik ve gitivenirlik calismalar1 595 tiniversite 6grencisinden olusan
orneklem grubu tizerinde Deryakulu ve Biiyiikoztiirk (2002) tarafindan yapmustir. Dilimize
uyarlana olgegin, 35 maddelik ve ti¢ faktorlii bir yapida olustugu ve orijinal olgekten farkl
faktorlere ayrildig1 saptanmustir. Ortaya gikan bu faktorler sunlardir: (i) Ogrenmenin cabaya bagh
olduguna inang, (ii) 6grenmenin yetenege bagli olduguna inang, (iii) tek bir dogrunun var
olduguna inangtir. EIO’ nin dilimize uyarlanan formu, Deryakulu ve Biiyiikoztiirk ten elektronik
posta yoluyla saglanmis ve calismanin yapilabilmesi igin gerekli izin alinmustir. EiO, 2017-2018
egitim ve dgretim yili giiz déneminde Ankara Fen Lisesi'nde okumakta olan 9, 10, 11 ve 12. sinif

dgrencilerinden 335’ine basit tesadiifi 6rnekleme ile rastgele uygulanmustir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler IBM SPSS 23.0 nicel veri analizi paket programu ile analiz
edilmistir. Elde edilen verilerin degerlendirilmesinde, iki degisken arasindaki farkin rastlantisal
mi, yoksa istatistiksel olarak anlamli m1 olduguna karar vermek igin bagimsiz gruplar igin t testi
ve degiskenler arasindaki farkin anlamli olup olmadigina karar vermek icin tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) kullanilmistir. Analizler gergeklestirilirken c¢alisma grubunun normal ve
homojen dagilip dagilmadigma bakilmis ve bu nedenle parametric testler kullanilmigtir.
Uygulanan anketin gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 tiniversite seviyesinde Biiyiikoztiirk ve
Deryakulu (2002) tarafindan yapilmistir. Verilerin giivenirligi icin Cronbach alfa i¢ tutarlilik

katsayis1 hesaplanmustir. Ayrica, dlgegin faktor puanlarmi betimlemek amaciyla ortalama,
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standart sapma, ortanca, en diisiik ve en yiiksek degerler kullanilmistir. Olgegin her bir
faktoriinden alinan yiiksek puan, bireyin o faktore iliskin olgunlasmamis/ gelismemis inanglara
sahip oldugunu, diisitk puan ise bireyin o faktore iliskin olgunlasmis/ gelismis inanglara sahip

oldugunu gostermektedir (Deryakulu ve Biiyiikoztiirk, 2002).

BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde, amag ve verilen problemlerin sirasina gore verilerin

analizinden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Arastirmanin temel amact “Fen Lisesi 0Ogrencilerinin epistemolojik inanglarinin
belirlenmesi” biciminde ifade edilmistir. Bu amaca yanit bulabilmek icin Fen Lisesi 6grencilerinin
epistemolojik inang anketinden elde ettikleri puanlarin cinsiyete, stnif diizeyine, mezun olduklar1
ortaokul tiirtine ve ebeveynlerinin 6grenim durumuna gore betimsel istatistikleri Tablo 1, 2, 3 ve

4’ de sunulmustur:

Tablo 1.
Fen Lisesi Ogrencilerinin Cinsiyete Gore Epistemolojik Inang Diizeyleri
Cinsiyet N X
Kiz 190 2,24
Erkek 145 2,33
Tablo 2.
Fen Lisesi Ogrencilerinin Sumif Diizeyine Gire Epistemolojik Inang Diizeyleri
Sinif Diizeyi N X
9 86 2,24
10 87 2,28
11 81 2,32
12 81 2,28
Tablo 3.
Fen Lisesi Ogrencilerinin Mezun Olduklar: Ortaokul Tiiriine Gére Epistemolojik Inan¢ Diizeyleri
Okul Tiirii N X
Devlet | 192 2,28
Ozel \ 143 2,28
Tablo 4.
Ebeveyn Ogrenim Durumuna Gére Epistemolojik Inang Diizeyleri
Evebeyn Ebevle)yn Ogrenim N %
urumu
Ikogretim 37 2,20
Anne Lise 68 2,32
Lisans 206 2,29
Lisansiistii 24 2,19
ilkﬁgretim 16 2,38
Lise 35 2,18
Baba Lisans 241 2,27
Lisansiistii 43 2,37
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Tablolar incelendiginde, fen lisesi 6grencilerinin epistemolojik inang diizeyleri cinsiyet,
smif diizeyi, mezun olduklar: ortaokul tiirti ve ebeveyn 6grenim durumuna gore az da olsa

farklilik gostermektedir. Genel olarak verilen anket cevaplari 2,09- 2,45 arasinda dagilmigtir.

Aragtirmamin bir diger alt problemi “Ogrencilerin epistemolojik inanglari cinsiyete bagl
olarak anlamli bir fark gostermekte midir?” biciminde ifade edilmistir. Ogrencilerin
epistemolojik inan¢ ortalama puanlarimnin cinsiyete gore anlamli diizeyde fark gosterip

gostermedigini arastirmak igin t-testi yapilmistir. Testin sonuclar1 asagidaki tabloda

gosterilmistir:
Tablo 5.
Cinsiyete Gore t Testi Sonuglar
Cinsiyet N X S SD t p
Caba Kiz 190 2,06 0,41 333 1,55 0,12
Erkek 145 2,13 0,46
Tek Dogru Kiz 190 2,42 0,47 333 1,38 0,16
Erkek 145 2,49 0,48
Yetenek Kiz 190 2,24 0,51 333 2,02 0,04
| Erkek 145 2,36 0,57

Tablo incelendiginde; fen lisesi 6grencilerinin epistemolojik inang ortalama puanlarinin
cinsiyete gore, anketin ¢aba ve tek dogru boyutlar1 i¢in anlaml bir farklihik gostermedigi ancak
yetenek boyutu icin anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir t(333)=0,28; (p >0,05). Buradan
hareketle; cinsiyetin epistemolojik inanglar {tizerinde belirleyici bir etkisinin olmadig:

soylenebilir.

Aragtirmanin 3. alt problemi “Ogrencilerin epistemolojik inanglari sinif diizeyine bagh
olarak anlaml1 bir fark gostermekte midir?” biciminde ifade edilmistir. Fen Lisesi 6grencilerinin
epistemolojik inang ortalamalarinin sif diizeyine goére anlamli diizeyde fark gosterip

gostermedigini arastirmak i¢in Anova testi yapilmistir. Testin sonuclar1 asagidaki tabloda

gosterilmistir:
Tablo 6.
Simif Diizeyine Gére ANOVA Sonuglart
Kareler Kareler
toplam SD ortalamasi F P
Caba Gruplar arasi 0,56 3 0,18 0,97 0,40
Grup ici 63,22 331 0,19
. Gruplar arasi 0,25 3 0,08 0,35 0,78
Tekdogru b ici 77,65 331 0,23
Yetenek Gruplar arasi 0,96 3 0,32 1,07 0,35
Grup i¢i 98,65 331 0,29

Analiz sonucu, dgrencilerinin epistemolojik inang ortalamalarinin simif diizeyine gore

anlamh diizeyde farklilik gostermedigini ortaya koymustur (F(3, 331)=1,22; p >0,05).
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Aragtirmanin 4. alt problemi “Ogrencilerin epistemolojik inanglar1 mezun olduklari
ortaokul tiirtine bagh olarak anlamli bir farklilik gostermekte midir?” biciminde ifade edilmistir.
Ogrencilerin epistemolojik inang ortalama puanlariin mezun olduklart ortaokul tiiriine goére
anlamli diizeyde fark gosterip gostermedigini arastirmak icin t-testi yapilmistir. Testin sonuglar:

asagidaki tabloda gosterilmistir;

Tablo 7.
Mezun Olunan Ortaokul Tiiriine Gére t Testi Sonuclar
N X S Sd t P
Devlet 192 2,11 0,44
Gaba Ozel 143 2,06 0,42 333 L12 0,26
. Devlet 192 2,45 0,46
Tek dogru Ozel 143 245 0,51 333 1,19 0,98
Devlet 192 2,26 0,56
Yetenek zel 143 233 0,52 333 1,12 0,26

Tablo incelendiginde; fen lisesi 6grencilerinin epistemolojik inang ortalama puanlariin
mezun olunan okul tiirtine gore anlaml bir farklilik gostermedigi gortilmektedir (£(333)=0,28; p
>0,05). Buradan hareketle; mezun olunan okul tiirtiniin epistemolojik inanclar {izerinde

belirleyici bir etkisinin olmadig1 soylenebilir.

Aragtirmamin 5. alt problemi “Ogrencilerin epistemolojik inanglar1 ebeveynlerinin egitim
diizeyine bagl olarak anlaml bir fark gostermekte midir?” biciminde ifade edilmistir. Fen Lisesi
ogrencilerinin epistemolojik inang ortalamalarinin anne ve baba egitim diizeyine gore anlamli
diizeyde fark gosterip gostermedigini arastirmak igin Anova testi yapilmistir. Testin sonuglar:

Tablo 8 ve Tablo 9 da gosterilmistir:

Tablo 8.
Anne Egitim Diizeyine Gére ANOVA Sonuglar
Kareler Kareler
toplami Sd ortalamasi F P
Gruplar arasi 1,18 3 0,39
Caba Grup ici 62,59 331 0,18 2,08 0,10
g Gruplar arasi 0,21 3 0,07
Telodogru ¢ up ici 77,69 331 0,23 0,30 082
Gruplar arasi 0,99 3 0,33
Yetenek Grup ici 98,62 331 0,29 110 0,34
Tablo 9.
Baba Egitim Diizeyine Gére Anova Sonuglar
Kareler Kareler
toplami Sd ortalamasi F P
Gruplar arast 1,29 3 0,43
Gaba Grup ici 62,48 331 0,18 2,28 0,07
. Gruplar arast 0,37 3 0,12
TekDogru o b ici 77,52 331 023 2,53 0,65
Gruplar arast 1,42 3 0,47
Yetenek Grup ici 98,19 331 0,29 1,60 0,18
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Analiz sonucu, o6grencilerinin epistemolojik inang ortalamalarmin ebeveyn egitim
diizeyine gore anlamli diizeyde farklilik gostermedigini ortaya koymustur ((F(3, 331)=0,64; p
>0,05); (F(3,331)=0,38 (p>0,05)).

TARTISMA

Bu arastirmada, fen lisesi Ogrencilerinin epistemolojik inanglarinin belirlenmesi
amaclanmistir. Ayrica dgrencilerin epistemolojik inang ortalamalarinin cinsiyet, siuf diizeyi,
ebeveyn 6grenim durumu ve &grencinin mezun oldugu ortaokul tiirti degiskenlerine gore

istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir.

Arastirmanin sonucunda; fen lisesi 6grencilerinin epistemolojik inang diizeyleri cinsiyet,
sinif diizeyi, mezun olduklar1 ortaokul tiirii ve ebeveyn 6grenim durumuna gore anlaml bir
farklilhik gostermektedir. Genel olarak verilen anket cevaplari 2,09- 2,45 arasinda dagilmistir. Bu
degerler, Akgiin ve Giilmez (2015) tarafindan Ogrencilerin epistemolojik inanglarinin
gelismis/olgunlasmis diizeyde smiflandirildigini seklinde tanimlanmistir. Ancak bulgulardan
hareketle; cinsiyetin ve mezun olunan ortaokul tiirtiniin, epistemolojik inanclar tizerinde
belirleyici bir etkisinin olmadig1 soylenebilir. Bu sonug, 6grencilerin 6grenmenin cabaya ve
yetenege bagh olduguna dair inanglarinin ve tek bir dogrunun var olduguna dair inanglarinin
birbirine gore ok farklilasmadigini ortaya koymustur. Inang diizeylerine bakildiginda, cinsiyet,
simif diizeyi ve ebeveyn 6grenim durumu degiskenlerine bagl olarak verilen cevaplarin biiytik
oranda degiskenlik gostermedigi ancak mezun olunan ortaokul tiiriine (6zel ya da devlet) bagh
olarak belirli oranda degiskenlik gosterdigi bulunmustur. Bu sonug, mezun olunan okul tiirtintin,
lisedeki 6grenme durumunu ve bilgiye yaklasimimi etkiledigini ortaya c¢ikarmustir. Onceki
yillarda yapilan ¢alismalara bakildiginda, bilginin basit, kesin, cabuk ve dogustan getirildigine
inanan bireyler daha az olgun sayilmaktadir. Arastirmalar da sunu desteklemektedir ki,
ogrenciler basit bilgiye ne kadar inanirlarsa karmasik bir metni o kadar az algilayabilmektedirler.
Ogrenciler kesin bilgiye ne kadar ¢ok inanirlarsa, kesin olmayan bilgiyi yanlis yorumlamalar1 o
kadar muhtemeldir. Ogrenciler hizli §grenmeye ne kadar inanirlarsa, okuyup anlama testlerini o
kadar yetersiz bir sekilde yorumlarlar. Ogrenciler, 6grenmedeki sabit yetenege ne kadar ¢ok
inanirlarsa zor gorevlerde inat etme olasiliklar: ve egitime verdikleri deger muhtemelen o kadar

azalmaktadir (Schommer-Aikins, 2004:21).

Arastirmanin ikinci alt problemi, 6grencilerin cinsiyet degiskenine gore epistemolojik
inanglar1 arasindaki iliskiyi sorgulamakla ilgilidir. Yapilan galismada; 6grencilerin epistemolojik
inanglarmin, cinsiyete gore anlamlh diizeyde farkhilik gostermedigi bulunmustur. Baska bir
ifadeyle, ©grencilerin cinsiyetlerinin epistemolojik inanclarini etkilemedigi seklinde
yorumlanabilir. Alan yazin incelendiginde bu konuda farkli sonuglar bulunmaktadir. Nitekim
bazi calismalarda erkek 6grencilerin daha gelismis inanglara sahip oldugu bulunurken (Meral ve
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Colak, 2009; Sadig, Cam ve Topgu, 2012), baz1 arastirmalarda ise kiz 6grencilerin daha gelismis
inanglara sahip olduklar1 bulunmustur (Balantekin, 2013; Islicik, 2012). Yapilan arastirmanin
bulgularina benzer olarak, cinsiyet degiskenine gére anlamli fark bulunmayan calismalar da
bulunmaktadir (Baser- Giilsoy, Erol ve Akbay, 2015). Arastirmalarin sonuglar: arasinda goriilen
bu farkliliklarin nedenleri arasinda 6lgme araclarmin cesitliligi, calisma gruplarinin 6zellikleri,

sosyolojik farkliliklar gibi etmenler sayilabilir.

Arastirmanin {ii¢iincii alt problemi, ogrencilerin sinif diizeyi ile epistemolojik inanglari
arasindaki iliskiyi sorgulamakla ilgilidir. Yapilan calismada; ogrencilerin epistemolojik
inanglarinin, sinif diizeyine gore anlamli diizeyde farklilik gostermedigi bulunmustur. Bagka bir
ifadeyle, ogrencilerin sinf diizeyleri epistemolojik inanglarimi etkilememektedir. Ancak alan
yazina gore, egitim yili arttikca epistemolojik inanglarin gelistigi bulgusu bircok arastirmacilar
tarafindan ortaya konmustur (Conley ve digerleri, 2004; Fruge ve Ropers-Huilman, 2008;
Kizilgunes, Tekkaya ve Sungur, 2009). Elde edilen bu farkli sonucun, 6gretmenin ve 6grencinin

egitime bakis agis1, okul tiirti gibi gesitli sebepleri olabilir.

Arastirmanin dordiincti alt problemi, 6grencilerin mezun olduklar1 ortaokul tiird ile
epistemolojik inanglar1 arasindaki iliskiyi sorgulamakla ilgilidir. Yapilan calismada; 6grencilerin
epistemolojik inanglarmin, mezun olduklar ortaokul tiirtine gore anlamli diizeyde farklilik
gostermedigi bulunmustur. Bu durumun bir sebebi olarak, arastirmanin o6rnekleminin
ozelliklerinin yan sira, 6grencilerin devlet okuluna devam ederken sadece 8.smifta (ortaokul son
sinif) 6zel bir okula gegerek merkezi yerlestirme sinavina (TEOG/LGS) odaklanmalar1 sayilabilir.
Ayrica ortaokuldan liseye gecis sirasindaki uyum siireci boyunca derslerdeki konu
yogunluklarindaki artis, 6grencilerin yenilikci 6grenme yaklasimlarina olan tutum ve ilgilerinin

azalmasina neden olmaktadir (Karakaya, Avgin ve Yilmaz, 2018).

Arastirmanin besinci alt problemi, 6grencilerin ebeveynlerinin 6grenim durumu ile
epistemolojik inanglar1 arasindaki iliskiyi sorgulamakla ilgilidir. Yapilan ¢calismada; 6grencilerin
epistemolojik inanglarinin, ebeveynlerinin 6grenim durumuna gore anlamli diizeyde farklilik
gostermedigi bulunmustur. Elde edilen bu sonug oldukga sasirticidir. Schommer (1990: 498-504),
universite 6grencilerinin epistemolojik inanclar1 tizerinde aile yapisinin etkisini arastirmus ve aile
icinde kendi diistincesini olusturma yoniinde desteklenen bireylerin daha gelismis epistemolojik
inanclara sahip olduklarini saptamistir. Bu ¢alismada farkl bir sonug ¢tkmasmin sebeplerinden

birisi, 6rneklemin 6zellikleri olabilir.

ONERILER
Epistemolojik inanglar, 6gretmenlerin sinif i¢indeki egitim ve 6gretim etkinliklerini (hangi

Ogretme yontem ve tekniklerinin kullamilacagi, simifin nasil yonetilecegi, 6grenmede neye
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odaklanilacag1 gibi) biiyiik oranda etkilemektedir. Ogretmenlerin bilgiye yonelik inanglari,

Ogretim ortamini, 6grencilerini kisacasi tiim bu stiregteki biittin davrarslarini etkilemektedir.
Arastirma sonuglar1 dogrultusunda asagidaki oneriler sunulmustur:

e Akademik basar1 diizeyi daha yiiksek ve daha diisiik olan genis 6rneklemler ile benzer

calismalar yapilarak sonuglar: karsilastirilabilir.

e Ogrencilerin, epistemolojik inanglarinin neden orta diizeyde oldugunun sebepleri nitel

calismalarla derinlemesine arastirilabilir.

e Bireyin sahip oldugu epistemolojik inang diizeyleri, gelistirilebilir niteliktedir. S6z
konusu bu epistemolojik inaniglarin gelistirilebilmesi; bireysel farkindalik ve formal ya da

informal olarak verilecek egitim unsurlari ile saglanabilecektir.

¢ Epistemolojik inang diizeylerinin gelistirilebilmesi elestirel sorgulama becerlerine sahip
bireylerin gelisiminde ©gretmen onemli ve merkezi bir unsurdur. Bu nedenle 6gretmen
yetistirme amaciyla kurulan egitim fakiiltelerinde de bu farkindaligin olusturulabilmesi adina
epistemolojinin 6nemsenmesi gerekliligi ve bu alandaki yetersizliklerin giderilmesi gerektigi

goriilmektedir.

¢ Epistemolojik inanislarin egitimdeki degerinin farkina varilabilmesi, bu alanda hem
niteliksel hem de niceliksel olarak yapilacak calismalarla ilgilidir. Bu baglamda, o6zellikle
Ogretmen ve akademisyen olarak alan egitim arastirmacilarinin bu felsefik alani1 daha detayh
arastirmalari, yapilmis olan calismalar1 incelemeleri, gelistirdikleri calismalarini uygulamalar1 ve

egitim diinyasinda onemi olabilecek yeni fikirler gelistirmeleri beklenmektedir.
KAYNAKCA

Akgtin, A., & Gilmez, H. (2015). Lise 6grencilerinin epistemolojik inanglarinin kimya dersi

akademik basarisina etkisinin incelenmesi. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 14(54), 68-80.

Akmnoglu, O., & Demir, S. (2010). Epistemolojik inamiglar ve 6gretme, 6grenme siirecleri. M.UL
Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 32, 75-93.

Balantekin, Y. (2013). ilkogretim 6grencilerinin bilimsel bilgiye yonelik epistemolojik inanglar1.
Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2(2), 312-328.

Baser-Giirsoy, V. G., Erol, O., & Akbay, T. (2015). Ortaokul 6grencilerinin bilimsel epistemolojik

inanclarinin farkl degiskenlere gore incelenmesi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim

Fakiiltesi Dergisi, 35, 1-28.

Baxter Magolda, M.B. (2004). Evolution of a constructivist conceptualization of epistemological

reflection. Educational Psychologist,39 (1), 31-42.

78



Fen Lisesi Ogrencilerinin Epistemolojik Inang Tutumlart (Bulut, Yilmaz)

Chan, K. W., & Elliott, R. G. (2004). Epistemological beliefs across cultures: Critique and analysis
of beliefs structure studies. Educational Psychology, 24(2), 123-142.

Conley, A.M., Pintrich, P.R., Vekiri, 1., & Harrison, D. (2004). Changes in epistemological beliefs

in elementary science students. Contemporary Educational Psychology, 29, 186-204.

Deryakulu, D. (2004). Universite 6grencilerinin 6grenme ve ders calisma stratejileri ile
epistemolojik inanglar1 arasindaki iliski. Kuram ve Uygulamada Egitim Yénetimi, 38, 230-249.
Deryakulu, D., & Buyiikoztiirk, $. (2005). Epistemolojik inang 6lgeginin fakttr yapisinin yeniden
incelenmesi: Cinsiyet ve 6grenim goriilen program tiirtine gore epistemolojik inanglarin

karsilastirilmasi. Egitim Arastirmalari, 18, 57-70.

Eren, A. (2006). Universite i§rencilerinin genel ve alan-odakl epistemolojik inamglarinin incelenmesi.
Yayimlanmamis Doktora Tezi, Abant Izzet Baysal Univerisitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,

Bolu.

Fruge, C. W., & Ropers-Huilman, R. (2008). Epistemological congruency in community college
classrooms effects of epistemological beliefs on students’ experiences. College Teaching,
56(2), 121-127.

Guiven, M., & Belet, D.I. (2010). Sinuf &gretmeni adaylarinin epistemolojik inanglar1 ve bilis

bilgilerine iliskin gortisleri. Elementary Education Online, 9(1), 361-378.

Hofer, B. K. (2001). Personal epistemology research: Implications for learning and teaching.
Journal of Educational Psychology Review, 13, 353-383.

Ishcik, T. (2012). Yapilandirmact éSrenme ortamlarimin  bilimsel epistemolojik inanglara etkisi.
Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Karakaya, F.,, Avgm, SS., & Yimaz, M. (2018). Ortaokul 6grencilerinin fen-teknoloji-
miithendislik-matematik (FeTeMM) mesleklerine olan ilgileri. Ihlara Egitim Arastirmalart
Dergisi, IHEAD, 3(1),36-53.

Karasar, N. (2000). Bilimsel arastirma yéntemleri. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

King, P. M., & Kitchener, K. S. (1994). The development of reflective judgment in adolescence and
adulthood. Jossey Bass: San Francisco.

Kizilgunes, B., Tekkaya, C., & Sungur, S. (2009). Modeling the relations among students’

epistemological beliefs, motivation, learning approach, and achievement. The Journal of

Educational Research, 102(4), 243-255.

Meral, M., & Colak, E. (2009). Ogretmen adaylarinin bilimsel epistemolojik inanglarinin
belirlenmesi. Ondokuz Mayis Universitesi E§itim Fakiiltesi Dergisi, 27, 129-146.

Onen, A.S. (2011). Ogrencilerin epistemolojik inanglari ile ders calismaya yonelik tutumlarmin

incelenmesi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 40, 300-309.
79



Fen Lisesi Ogrencilerinin Epistemolojik Inang Tutumlart (Bulut, Yilmaz)

Ongen, D. (2003). Epistemolojik inanglar ile problem ¢6zme stratejileri arasindaki iligkiler: Egitim
fakiiltesi 6grencileri tizerinde bir ¢alisma. Egitim Arastirmalari, 13, 155-163.

Sadig, A., Cam, A., & Topcu, M. S. (2012). Hk(’)'gretim ogrencilerinin epistemolojik inanglarmin
cinsiyet ve siuf diizeyine gore incelenmesi. X. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi
Kongresi, Nigde Universitesi, Nigde.

Schommer, M. (1990). Effects of beliefs about the nature of knowledge on comprehension. Journal

of Educational Psychology, 82, 498-504.

Schommer, M. (1994). Synthesizing epistemological belief research: Tentative understandings

and provocative confusions. Educational Psychology Review, 4, 293- 319.

Schommer-Aikins, M. (2004). Explaining the epistemological belief system: Introducing the
embedded systemic model and coordinated research approach. Educational Psychologist,
39(1), 19-29.

Schommer-Aikins, M., & Easter, M. (2006). Ways of knowing and epistemological beliefs:
Combined effect on academic performance. Educational Psychology, 26(3), 411-423.

Schommer-Aikins, M., Brookhart, S., Hutter, R., & Mau, W. C. (2000). Understanding middle
students” beliefs about knowledge and learning using a multidimensional paradigm. The

Journal of Educational Research, 94(4), 20-127.
Schommer-Aikins, M., Duell, O. K., & Hutter, R. (2005). Epistemological beliefs, mathematical

problem-solving, and academic performance of middle school students. The Elementary

School Journal, 105, 289-304.

Schreiber, J. B. ve Shinn, D. (2003). Epistemological beliefs of community college students and
their learning processes. Journal of Research and Practice, 27, 699-709.

Tezci, E., & Uysal, A. (2004). Egitim teknolojisinin gelismesine epistemolojik yaklasimlarin etkisi.
The Turkish Online Journal of Educational Technology, 3(2).

Topcu, M. S., & Yilmaz-Tiiziin, O. (2007). Relationships among preservice science teachers'

epistemological beliefs, epistemological world views, and self-efficacy beliefs. International

Journal of Science Education, 30(1), 65-85, DOI: 10.1080/09500690601185113.

Topgu, M. S., & Yilmaz-Tiiziin, O. (2009). Elementary students metacognition an epistemological
beliefs considering science achievement, gender and socioeconomic status. Ilkdgretim

Online, 83, 676-693.

80



