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Ozet

Prozodi, dilin melodisidir. Okumalarin melodik olmasi, akici okuma ve okudugunu anlama becerilerini olumlu yonde
etkilemektedir. Bu arastirmada ilkokul 4. sinif 6grencilerinin prozodik okuma becerileri ile okudugunu anlama becerileri
arasindaki iligkinin incelenmesi amaclanmigtir. Aragtirma tarama modelinde gergeklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu Bartin ilinin bir ilkokulunda 2016-2017 egitim 6gretim yilinda 6grenim goéren 25 ilkokul 4. sinif dgrencisi
olusturmaktadir. Calismada 6grencilerin prozodik okuma becerilerini lgmek amaciyla veri toplama araci olarak Keskin,
Bastug ve Akyol (2013) tarafindan geligtirilen “Prozodik Okuma Olgegi” kullanilmistir. Ogrencilerin prozodik okuma
becerilerinin belirlenmesi amaciyla Tiirkge ders kitabinda yer alan “Ladesgi” isimli metinden yararlaniimistir. Ogrencilerin
okuduklarini anlama becerilerinin 6lglilmesi amaciyla Sulak (2014) tarafindan gelistirilen “Edison Ampull Buluyor Metni
Okudugunu Anlama Testi” kullanilmigtir. Arastirma verilerine Man Whitney U, Kruskal Wallis analizleri uygulanmis,
Spearman's rho katsayisi hesaplanmistir. Veriler 0.05 anlamlilik dizeyinde test edilmistir. Ayrica tanimlayici
istatistiklerden yararlaniimigtir. Arastirmada, 6grencilerin prozodik okuma dizeyleri ile okudugunu anlama duzeyleri
arasinda zayif diizeyde, pozitif ve 0.05 manidarlik diizeyinde anlaml bir iliski oldugu (r=0,424; p<0,05); calismaya katilan
25 ilkokul 4. sinif 6grencisinden 7 (%28) tanesi prozodik okuma beceri dizeyi bakimindan yetersiz iken, 18 (%72)’si
yeterli dizeyde oldugu; égrencilerin prozodik okuma becerileri Gizerinde cinsiyetin bir etkisi olmadigi; prozodik okuma
becerilerinin 1 dakikada okunan kelime sayisina gore anlamli farklilik gésterdigi sonuglarina ulagiimistir.

Anahtar kelimeler: Akici okuma, Okudugunu anlama becerisi, Okuma prozodisi
Abstract

Prozodi is the melody of language. Melodic readings positively affect fluent reading and reading comprehension skills. In
this study, it is aimed to investigate the relationship between prosodic reading skills and reading comprehension skills of
primary school 4th grade students. The research was carried out in screening model. The study group of the study
consists of 25 primary school 4th grade students in a primary school of Bartin in the 2016-2017 academic year. In this
study, z Prosodic Reading Scale gelistiril developed by Keskin, Bastug and Akyol (2013) was used as a data collection
tool to measure students' prosodic reading skills. In order to determine the prosodic reading skills of the students,
“Ladesgi ¢i text in Turkish textbook was used. Ak Edison Bulb Finds Text Reading Comprehension Test gelistiril
developed by Sulak (2014) was used to measure the comprehension skills of the students. Man Whitney U, Kruskal
Wallis analyzes and Spearman's rho coefficient were calculated. Data were tested at 0.05 significance level. In addition,
descriptive statistics were used. In the study, there was a significant positive correlation between prosodic reading levels
and reading comprehension levels of students (r = 0.424; p <0.05); Of the 25 primary school 4th grade students, 7 (28%)
were inadequate in terms of prosodic reading skills and 18 (72%) were in sufficient level; that gender has no effect on
students' prosodic reading skills; it was concluded that prosodic reading skills differed significantly according to the
number of words read in 1 minute.

Keywords: Fluent reading, Reading comprehension skills, Reading prosody

Girig
Bilgi edinmenin en énemli kaynaklarindan biri olan okuma, okulun ilk yillarinda kazanilan, zamanla gelistirilen ve hayat
boyu kullanilan becerilerden biridir. Yapilandirmaci yaklasima goére okuma “Bireyin on bilgileri ile metindeki bilgileri

bitlnlestirerek yeni anlamlar olusturdugu aktif bir stiregtir.” (Giines, 2009, s. 3). Bu siiregte okuma, yazarin duygu ve
dusuncelerini bir metin seklinde okuyucuya iletmesi bakimindan bir iletisim aracidir (Temizkan, 2007, s. 20). Bu iletisimin
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problemsiz olmasi yazarin anlaml ve dogru yazmasi ile okuyucunun okuma becerisini etkili kullanmasinin uyumuna
baghdir.

Okuma esnasindaki duraklamalar, kelimenin yanhs seslendirimesi, noktalama isaretlerine uyulmamasi, dilbilgisi kurallari
gibi degiskenler metinden ¢ikariimasi gereken anlamda kaymaya ve bazen tamamen bambagka bir anlamaya neden
olabilmektedir. Bu sebeple okudugunu anlamanin gergeklestirilebilmesi i¢in kelime tanimanin ve seslendirmenin tam
anlamiyla 6grenilmis olmasi olduk¢a 6nemlidir. Ayni zamanda seslendirme ve kelime tanimanin uyum iginde olmasi
gerekmektedir.

Ulusal Okuma Paneli’'nde (NRP) (2000’den akt. Yamag, 2014, s. 632) okuma Ogretiminde fonemik farkindalik, fonetik,
kelime hazinesi, anlama ve akicilik olmak tzere bes dnemli 6geden bahsedilmistir. Bu 6gelerden akici okuma Akyol'a
(20086, s. 4) gore “Noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara dikkat edilen, geriye donis ve kelime tekrarina yer verilmeyen,
heceleme ve gereksiz duruslar yapilmayan, anlam unitelerine dikkat edilerek, konusurcasina yapilan okuma” dir.
Tankersley (2005, s. 44’ten akt. Ulusoy, Ertem ve Dedeoglu, 2011) ise okumada akiciliyi “Metni dogru olarak, puriizsiz
bir sekilde ve gabuk bir bigimde, ifadesini vererek, uygun kelime gruplariyla ve iyi bir anlama seviyesiyle okuma becerisi.”
olarak tanimlayarak anlama seviyesinin de akiciliga dahil oldugunu belirtmistir. Akici okumanin, konusma hizinda
okuyabileme, dogru okuyabilme ve prozodik veya uygun bir ifade ile okuyabilme olmak lizere (i¢ anahtar elementi
bulunmaktadir (Hudson, Mercer and Lane, 2000’den akt. Hudson, Lane and Pullen, 2005, s. 702). Samuels (1974) okuma
akiciligi sorunlarinin okuyucularin zayif kod ¢6zme becerilerinden kaynaklandigini ortaya koymus olmasina karsin,
Schrieber (1980) akicilik zorluklarinin yazih dilde prozodik ipuglarinin olmamasindan kaynaklandigindan bahsetmistir (akt.
Therrien, 2004, s. 252). Okuma arastirmacilari, akici okuma becerilerinde kod ¢ézme ve hiza odaklanirken genelde prozodi
ihmal edilmektedir.

Zutell ve Rasinski'ye (1991) goére akici okuma, kelime tanimaya fazla gaba sarf etmeden otomatik olarak, ciimle igindeki
anlam Unitelerine dikkat ederek, tonlamalari, vurgulamalari gereken yerlerde dogru uygulayarak yazarin heyecanini ve
duygularini, okuma igine yansitarak yapilan okumadir. Bu yoniyle akici okumada prozodiye vurgu yapiimistir. Prozodik
olmayan okumalarda, okuyucu metnin baglamindan kopabilmekte, yazarin duygularina empatik yaklagsamamakta ve anlam
olusturmada zorlanabilmektedir.

Kelimenin seslendiriimesinde vurgu ve tonlamanin dogru yapilmasi prozodi kavrami ile iligkilidir. Turkge sozlikte “Vurgu,
durak, ezgi gibi ses bilgisi 6gelerinin tamami” (TDK, 2017) olarak tanimlanan prozodi, Dowhower’e (1991, s. 166) gore
konugmanin ritmik ve tonal ézelliklerini tanimlamak i¢in genel bir dil terimidir. Ylksek sesle okumanin amaci yazil olan
bilgiyi baskalarina igittirmektir ve bu igittirme isleminin eksiksiz gergeklesmesi kelimeleri dogru duzgin sdylenmesine
baghdir (Vassaf, 2003, s. 10). Prozodinin okuyucunun yazili metindeki bosluklari doldurma yolu olarak tanimlanan
sOzdizimsel prozodi ve metinden ¢ikariimasi gereken disunceyi ilerletmek igin bir arag olarak kullandigi empatik prozodi
olmak Uzere iki boyutu vardir (Erekson, 2010, s. 81). S6zdizimsel prozodi metnin ahenkli seslendirmesini olusturuken,
metni anlamaya yoOnlendiren empatik prozodidir. Empatik prozide okuyucu metnin igine girer, dilin melodik yapisini
kullanarak anlama ulasabilir.

Prozodi akicilik ve anlama arasinda 6nemli bir dil baglantisi saglayabilir (Miller and Schwanenfluge, 2006, s. 3). Bu sebeple
akicilik ve okudugunu anlama amagclarina ulagilmaya caligilirken okumanin ritmi ve tonalligine de gerekli 6zen
gosterilmelidir. Ates’e (2016, s. 209) gore prozodi ve anlama arasindaki iligkiler ve bu iligkilerin yoniine dair i¢ temel
yaklasim su sekildedir:

e  Prozodik okuma okudugu anlamay: etkiler,
e  Okudugunu anlama prozodik okumay etkiler,
e  Okudugunu anlama ve prozodi birbirlerini gift yonli olarak etkiler.

Prozodi "ifade ile okuma" igin bir aragtir ve s6zlli okuma yetkinliginin bir yonidir (Erekson, 2010, s. 80). Clmle igindeki
kelimenin gramatik roli, sézciuk dagarcidi, kelimelere eklenen son ekler gibi fakttrler kelimelerin prozodik olarak
seslendirilmesini etkilemektedir (Schwanenflugel and Benjamin, 2017, s. 145-146). Prozodi bilgisindeki eksiklik, sézcik
gruplarinin anlamsiz olusturulmasi ya da kelimelerin yanlis ifade edilmeleri sebebiyle anlamada karisikliklara neden
olabilmektedir (Hudson, Lane and Pullen, 2005, s. 703). “Yiksek sesle okumak; gérmek, goérdugini anlamak, anladigini
sdylenen seye cevirmek, yerine gore sesi ylkseltip algaltmak ve ciimle sonlarinda durmak yani dinleyene okunan seyin ne
oldugunu anlatmaktir” (Vassaf, 2003, s. 10). Metinde veriimek istenen duygunun s6zlii okuma sirasinda aktarimi igin
prozodinin 6gdretilmesi oldukga 6nemlidir. Bu 6gretme islemi egitimciler tarafindan cimleye odaklanma, yardimci okuma
teknikleri ve uygun tonlama konusunda agik talimatlar kullanilarak model olma yoluyla gergeklestirilir (Rasinski, 2006, s.
704). Ogretmen prozodik okuma sirasinda anlam iinitelerine de vurgu yapmali, metnin vermek istedigi duyguya ve mesaja
odaklanmalarinda égrencilerine yardimci olmalidir. Ayrica 6drencilerin bagimsiz okumaya yonlendirilmeleri de prozodik
okumalarini gelistirmeleri igin yapilabilecek uygulamalardandir (Yildirim ve Ates, 2011, s. 16). Bagimsiz okuma sirasinda
ogrenciler, prozodik okumaya cesaretlendiriimeli, okuma sonrasinda metnin anlamina dair aciklamalar yapmalari
istenmelidir. Prozodi dilin melodisi oldugu i¢in metindeki énemli cimlelere odaklanma vurgu ve ahenk kimeleri sayesinde
daha kolay olmaktadir.

1.1. Aragstirmanin Amaci

Bu arastirmada ilkokul 4. sinif 6grencilerinin prozodik okuma becerileri ile okudugunu anlama becerileri arasindaki iligkinin
incelenmesi amaclanmigtir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. llkokul 4. sinif 8grencilerinin prozodik okuma becerileri ve okudugunu anlama becerileri ne diizeydedir?
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2. llkokul 4. sinif égrencilerinin prozodik okuma becerileri ile okudugunu anlama becerileri arasinda bir iligki var
midir?
3. llkokul 4. sinif 6grencilerinin prozodik okuma becerileri cinsiyet degiskenine gére anlamli farklilik gdstermekte
midir?
4. llkokul 4. sinif dgrencilerinin prozodik okuma becerileri bir dakikada okuduklari kelime sayisina gére anlamli
farklilik géstermekte midir?

2. Yontem

Bu bélimde arastirmanin modeli, ¢galisma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ile verilerin analiz yontemleri
aciklanmaktadir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismada nicel arastirma yontemlerinden iligkisel tarama modeli ile desenlenmigtir. Tarama arastirmalari; bir gruba ait
Ozelliklerin belirlenmesi igin verilerin toplanmasini amaglayan ¢alismalardir (Blylkoztirk vd. 2011, s. 16). Genel tarama
modelinde, ¢ok sayida elemandan olugan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak i¢in evrenin timui ya da
ondan alinacak bir grup érnek ya da érneklem (izerinde tarama yapilmaktadir. lliskisel tarama modeli, iki ve daha ¢ok
sayidaki degisken arasinda birlikte degisimin varligini belirlemeyi amaglayan tarama yaklagimina denir. iligkisel tarama
modelinde, degiskenlerin birlikte degisip degismedigi; degisme varsa bunun nasil oldugu saptanmaya calisilir (Karasar,
2011). Bu arastirmada sesli okuma prozodisi ile okudugunu anlama becerisi arasindaki iligki incelendigi igin iligkisel tarama
modeli kullaniimigtir.

2.2. Galigma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Bartin ilinin bir ilkokulunda 2016-2017 egitim 6gretim yilinda 6grenim goren 25 ilkokul 4.
sinif 6grencisi olugturmaktadir. Calisma grubuna ait bilgiler Tablo 1’de verilmektedir.

Tablo 1: Arastirmanin ¢alisma grubu

Degisken Alt Degisken N %
Kiz 13 52
Cinsiyet
Erkek 12 48
40 ve alti 1 4
41-60 4 16
Bir Dakikada Okudugu Kelime Sayisi 61-80 7 28
81-100 11 44
100 ve Uzeri 2 8
Toplam 25 %100

Tablo 1’e gore prozodik okuma 6lgedi ve okudugunu anlama testi uygulanan ilkokul 4. Sinif 6grencilerinden 13U (%52)
kiz, 12’si (%48) erkektir. Bir dakikada okudugu kelime sayisi 40 ve alti olan 1 (%4), 41-60 arasi olan 4 (%16), 61-80 arasi
olan 7 (%28), 81-100 arasi olan 11 (%44), 100 ve lizeri olan 2 (%8) 6grenci bulunmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araglarn ve Verilerin Toplanmasi

Calismada 6&grencilerin prozodik okuma diizeylerine dair verilerin toplanmasinda Keskin, Bastug ve Akyol (2013)
tarafindan gelistirilen “Prozodik Okuma Olgegi” kullaniimistir. Bu dlgek 15 maddeden olusmaktadir ve 6lgegin Cronbach’s
Alpha degeri 0.981 olarak hesaplanmistir. Olgekten alinabilecek en diigiik puan 0, en yilksek puan ise 60'tir. Zutell ve
Rasinski'ye (1991) gére toplam puanin %50’sini alan égrenciler prozodik olarak yeterli diizeydedir. Ogrencilerin prozodik
okuma becerilerinin belirlenmesi amaciyla “Ladesgci” isimli metinden yararlaniimigtir.

Ogrencilerin okuduklarini anlama becerilerinin 6lgliimesi amaciyla Sénmez (2017) tarafindan gelistirilen Edison Ampulii
Buluyor metnine gore hazirlanan Okudugunu Anlama Testi’'nden yararlaniimistir. Okudugunu anlama testi 5 ¢oktan
segmeli, 5 agik uglu olmak tzere toplam 10 sorudan olugsmaktadir. Testin ayiricilik indeksi ortalamasi 0.56, gu¢lik indeksi
ortalamasi 0.50, Cronbach’s Alpha degeri ise 0.70 olarak hesaplanmistir. Test maddelerinin puanlanmasinda; goktan
segmeli sorularda yanhs cevaplar 1, dogru cevaplar 2 puan olarak, agik uglu sorularda yanlis cevaplar 1, eksik cevaplar 2,
dogru cevaplar ise 3 puan olarak puanlanmistir. Test sonuglarinin analizinde puanlar yizlik sisteme cevrilerek analiz
yapiimistir. Testten alinabilecek en disik puan 40, en yuksek puan ise 100 olarak hesaplanmigtir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirma sonucunda elde edilen veriler SPSS 18 paket programinda analiz edilmistir. Verilerin analizinde parametrik
testlerin sayiltilarinin karsilanabilmesi igin genellikle veri sayisinin 30’tUzerinde olasi gerekliliginden (Can, 2014, 25) dolayi
nonparametrik testler tercih edilmistir. Verilere Man Whitney U, Kruskal Wallis analizleri uygulanmig, Spearman's rho
katsayisi hesaplanmistir. Veriler 0.05 anlamlilik diizeyinde test edilmistir. Ayrica tanimlayici istatistiklerden yararlaniimistir.
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3. Bulgular ve Yorum
Bu béliimde arastirmanin alt problemlerine uygun olarak yapilan analizlerin sonuglari sirasi ile verilmektedir.

Arastirmanin ilk alt problemi ilkokul 4. sinif 6grencilerinin prozodik okuma becerilerinin ve okudugunu anlama becerilerinin
ne diizeyde oldugunun tespiti ile ilgilidir. Calisma sonucunda prozodik okuma 6lgeginden ve okudugunu anlama testinden
alinan puanlarin aritmetik ortalamasi, standart sapmasi, aldiklari en dislik puani ve en yiksek puani Tablo 2’de
gOsterilmektedir.

Tablo 2: ilkokul 4. sinif égrencilerinin prozodik okuma élgegi ve okudugunu anlama testi puanlari

Prozodik Okuma Olgegi Puanlari Okudugunu Anlama Testi
Puanlan

N 25 25

- 36,6 64,32

X

SS 15,25 12,95

Aldiklari En Diigiik Puan 6 40

Aldiklari En Yiksek Puan 60 80

Tablo 2'deki veriler incelendiginde arastirmaya 25 ilkokul 4. sinif 6grencisinin katildigi ve dgrencilerin prozodik okuma
Olceginden aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasinin (¥) 36,6; standart sapmasinin (SS) 15,25; aldiklari en diisiik puanin
6, aldiklari en yiiksek puanin ise 60 oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin okudugunu anlama testinden aldiklari puanlarin
aritmetik ortalamasinin (¥) 64,32; standart sapmasinin (SS) 12,95; aldiklari en disiik puanin 40, aldiklari en yiiksek puanin
ise 80 oldugu goriulmektedir.

Prozodik okuma 6lgeginden alinan toplam puanin %50’sini alan 6drencilerin prozodik olarak yeterli diizeyde olduklari g6z
onlne alinarak; arastirmaya katillan 6grencilerin ne kadarinin yeterli ne kadarinin yetersiz dizeyde olduklarinin
belirlenmesi amaciyla %50 (30 puan) sinirinin altinda ve Ustiinde puan alan égrencilerin sayisi Tablo 3'te verilmektedir.

Tablo 3: Prozodik okuma becerileri yeterlilik duzeyleri

Puan Sinir N %
<30 puan 7 28
=30 puan 18 72

Tablo 3 incelendiginde arastirmaya katilan 25 ilkokul 4. sinif 6grencisinden 7 (%28) tanesinin prozodik okuma beceri diizeyi
bakimindan yetersiz iken, 18'inin (%72) yeterli oldugu gorilmektedir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi ilkokul 4. sinif &grencilerinin prozodik okuma becerileri ile okudugunu anlama becerileri
arasinda bir iligki olup olmadidinin tespiti ile ilgilidir. lki degisken arasindaki iligkinin belirlenmesi amaciyla hesaplanan
Spearman’s rho katsayisina dair degerler tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Ogrencilerin okuma prozodileri ve okudugunu anlama diizeyleri arasindaki iligki

Okuma
Prozodisi
r 424"
P .035
25

Okudugunu anlama

diizeyleri
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Tablo 4 incelendiginde okuma prozodisi ve okududunu anlama arasindaki iligskiyi ortaya koymak amaciyla hesaplanan
Spearman’s rho korelasyon katsayisina goére bu iki degisken arasinda zayif diizeyde, pozitif ve 0.05 manidarlik diizeyinde
anlamli bir iliski oldugunu goérilmektedir (r= .424; p<0,05).

ilkokul 4. sinif égrencilerinin prozodik okuma beceri puanlarinin cinsiyete gére anlamli bir farkliik gésterip géstermedigini
belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonucu Tablo 5’te gbsterildigi gibidir.

Tablo 5: Cinsiyete Gére Prozodik Okuma Becerileri Puanlari

Cinsiyet N Sira Ortalamasi Sira Toplami u p
Kiz 13 15,38 200,00

47.000 .092
Erkek 12 10,42 125,00

Tablo 5'teki veriler incelendiginde ilkokul 4. sinif 63rencilerinin prozodik okuma beceri puanlarinin cinsiyete gére anlaml
bir farklilik gésterip gostermedigini belilemek amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonucunda anlamli bir farklilik
bulunmamistir [U= 47.000; p> 0,05]. Bu durum &grencilerin prozodik okuma becerileri lzerinde cinsiyetin bir etkisi
olmadigini ortaya koymustur.

ilkokul 4. sinif égrencilerinin prozodik okuma becerilerinin 1 dakikada okuduklari kelime sayisina gére anlamli farklilik
gOsterip géstermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis testi sonuglari Tablo 6’daki gibidir.

Tablo 6: Bir Dakikada Okuduklari Kelime Sayisina Goére Prozodik Okuma Becerileri

Degisken Alt Degisken N X SS x?2 o] Anlamli Fark
40 ve alti 1 6 -
1 Dakikada 41-60 4 23 14,07
okuduklari kelime 41-60/81-100
sayisl 61-80 7 32,57 11,57 11.776 .019 61-80 / 100 ve
81-100 11 43,27 10,52 uzeri
100 ve Uzeri 2 56,5 2,12

Tablo 6’daki veriler incelendiginde ilkokul 4. sinif 6grencilerinin prozodik okuma becerilerinin 1 dakikada okuduklari kelime
sayisina gore anlamli farklilik gésterip gdstermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis testi sonucunda anlamli

farklilik bulunmustur [X*= 11.776; p<0,05]. Anlaml farkiligin hangi alt degiskenler arasinda oldugunun belirlenmesi

amaciyla alt degiskenler arasinda Mann Whitney U testi ile ikili karsilagtirmalar yapiimigtir. Yapilan kargilagtirmalar
sonucunda 1 dakikada 41-60 arasi kelime okuyan 6grenciler ile 81-100 arasi kelime okuyan égrencilerin prozodik okuma
becerileri arasinda ve 61-80 arasi kelime okuyan dgrenciler ile 100 ve Uzeri kelime okuyan édrencilerin prozodik okuma
becerileri arasinda anlamli farklilik bulunmustur.

4. Sonug, Tartigma ve Oneriler

Okumada otomatiklik ¢ocuklarin akici okuyucular olarak gelistirimesinde merkezde olmasina ragmen, anlamin
korunmasina izin veren, uygun ifade veya tonlama ile okuma yetenegi olan prozodi de ikinci kritik bilesendir (Kuhn,
Schwanenflugel and Meisinger, 2010, s. 235). Prozodinin dnemini vurgulayan Fodor’a (2002) gére sessiz okuma sirasinda
bile prozodi okuma materyaline yansitiimakta ve s6zdizimsel slrecin seyrini etkilemektedir. Arastirmalara gdre uygun bir
prozodiyle yiksek sesle okuyan okuyucular, sessiz okumalari sirasinda okudugunu anlama degerlendirmelerinde daha
yuksek puanlara sahip olma egilimindedirler (Breen et all., 2016).

Bu calismada akici okumanin kritik bilesenlerinden biri olan prozodi tizerinde durulmustur. Arastirmada galisma grubunda
bulunan 25 ilkokul 4. sinif 63rencisinden 7 (%28) tanesinin prozodik okuma beceri diizeyi bakimindan yetersiz iken, 18’inin
(%72) yeterli oldugu sonucuna ulagiimistir.

Ogrencilerin prozodik okuma diizeyleri ile okudugunu anlama diizeyleri arasindaki iliskiyi sorgulayan arastirmanin ikinci
alt probleminin sonucunda bu iki degisken arasinda zayif diizeyde, pozitif ve 0.05 manidarlik dizeyinde anlamli bir iligki
oldugu (r=0,424; p<0,05) sonucuna ulasiimistir. Benzer olarak Cetinkaya, Ates ve Yildinm (2016) 105 lise 6grencisinin
katihmi ile gergeklestirdikleri galismalarinda prozodik okumanin okudugunu anlama Gzerindeki dogrudan etkisinin anlamli
oldugu sonucuna ulagsmiglardir. Kuhn, Schwanenflugel ve Meisinger’e (2010, s. 237) gore iyi bir prozodik okuma yapmanin
(uygun olmayan bir sunusla karsilastirildiginda) anlama yetenegini gelistirmesi mimkundir. Whalley ve Hansen (2006)
calismalarinda okuma gelisiminde prozodik becerilerin 6nemini vurgulamiglardir. Schwanenflugel et al. (2004) ise
calismalarinda okudugunu anlama ve prozodik okuma arasinda anlamli bir iliski olmadigi ancak prozodik okuma ve kelime
tanima arasinda iligki oldugu sonucuna ulagsmislardir. Miller ve Schwanenflugel (2008) tarafindan yapilan galismada ise
akici okumanin bir boyutu olan okuma prozodisi incelenmigtir. Elde edilen sonuglara gére akici okumada prozodinin énemli
bir bilesen oldugu ve prozodik okuyan katimcilarin okudugunu anlamada daha basarili olduklari belirtiimistir.
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Yapilan arastirmanin diger alt problemlerinde 6grencilerin prozodik okuma becerileri Gizerinde cinsiyetin bir etkisi olmadigi
ve prozodik okuma becerilerinin 1 dakikada okunan kelime sayisina gére anlamh farklilk gdsterdidi sonuglarina
ulasilmistir.

Arastirmanin sonucunda su 6nerilerde bulunulmustur;

e llkokulda derslerde yapilan sesli okumalarin prozodik olmasina dikkat edilmeli, égretmenler bu konuda
ogrencilerini ydnlendirmelidir.
Ders kitaplarina prozodik okumay! gelistirecek, vurgu ve durak notalari barindiran metinler eklenmelidir.

e Bu calismaya 25 ilkokul 4. sinif 6grencisi dahil edilmistir. Daha sonra yapilacak calismalar farkl sinif
kademelerinde ve 6gretmen adaylarinin katilimi ile yapilabilir.

Bu calismada 6grencilerin prozodik okumalari okudugunu anlama duzeyleri, cinsiyet, bir dakika okunan kelime sayisi
degiskenlerine gore analiz edilmigtir. Daha sonra yapilacak ¢alismalarda égrencilerin bir ayda okuduklari kitap sayisi,
prozodik konusma duzeyleri gibi degiskenler de dahil edilebilir.
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Summary

Reading is a complex mental skill that affects every aspect of our educational lives. Teaching reading and writing is the
dominant learning area in the early years of primary school. Especially 1st year is a year of education in which students
learn the letters and learn from letters to syllables, syllables to words and words to sentences. In these years, students
spend their energy on word recognition and decoding. In the following years in reading education; teaching fluent reading
and reading comprehension are the focus.

Fluent reading is the reading done by reflecting the author's excitement and emotions to the reading work by applying the
correct intonations and stresses where necessary, without paying much attention to the word recognition, paying attention
to the units of meaning in the sentence. Accurate vocalization, reading speed and prosody are important components of
fluent reading.

Reading researchers generally focus on the correct recognition and reading speed of the word in fluent reading studies.
Reading prosody is a neglected field. Studies on prosody reveal that reading prosody positively affects reading fluency
and reading comprehension. For this reason, prosodic reading education should be given to the students by the educators.
Teachers should first model the students how to read prosodic while reading a text. Then the student should do
independent reading studies. In these readings, it should be stated that he should pay attention to emphasis and
intonations, word groups and clauses in the text.

The aim of this study is to investigate the relationship between the reading comprehension skills and prosodic reading
skills of 4th grade primary school students. The research was carried out in relational survey model. The study group of
the study consists of 25 primary school 4th grade students in a primary school of Bartin in the 2016-2017 academic year.

In the study, in the collection of data on prosodic reading levels of the students; Prosodic Reading Scale developed by
Keskin, Bastug and Akyol (2013) was used. This scale consists of 15 items and the Cronbach’s Alpha value of the scale
was calculated as 0.981. The lowest score that can be obtained from the scale is 0 and the highest score is 60. According
to Zutell and Rasinski (1991), students who receive 50% of the total score are prosodically adequate. The text which’s
name Ladesgi was used to determine the prosodic reading skills of the students. A Reading Comprehension Test
developed by S6nmez (2017) was used to measure students' reading comprehension skills. Reading comprehension test
consists of 10 multiple-choice, 5 open-ended questions. The mean index of discrimination was 0.56, the difficulty index
was 0.50, and the Cronbachrons Alpha value was 0.70. The data obtained as a result of the research were analyzed in
SPSS 18 package program. Man Whitney U, Kruskal Wallis analyzes and Spearman's rho coefficient were calculated.
Data were tested at 0.05 significance level. In addition, descriptive statistics were used.

In this study, 7 (28%) out of 25 primary school 4th grade students in the study group were found to be insufficient in terms
of prosodic reading skill level, while 18 (72%) were sufficient. As a result of the second sub-problem of the study which
questioned the relationship between prosodic reading levels and reading comprehension levels of the students, it was
concluded that there was a weak, positive and significant significance level between these two variables (r = 0.424; p
<0.05). In the other sub-problems of the study, it was concluded that gender had no effect on students' prosodic reading
skills and that prosodic reading skills differed significantly according to the number of words read in 1 minute. As a result
of the research, the following suggestions were made;

« It should be ensured that the voice readings made in the lessons in the primary school are prosodic and teachers should
guide their students in this regard.

* Texts with emphasis and stop notes should be added to the textbooks to improve prosodic reading.

25 primary school 4th grade students were included in this study. Subsequent studies can be carried out at different
grade levels and with the participation of prospective teachers.

* In this study, students'levels of reading comprehension, gender, number of words read a minute were analyzed according
to variables. In the following studies, variables such as the number of books read by the students in a month and prosodic
speech levels may be included.
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