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İDİD

BB ilgi ça¤› ya da dijital ça¤ olarak nitelendirilen 21. yüz-
y›l, bilgi ve iletiflim teknolojileri alan›nda çok h›zl› bir
ilerleme içerisindedir. Teknolojide yaflanan bu h›zl›

ilerleme ve de¤iflimler her alanda oldu¤u gibi e¤itim sistemine
yans›makta, ö¤retme-ö¤renme etkinliklerini ve ifllevlerini etki-
lemektedir. Bu ba¤lamda e¤itim anlay›fl›na farkl› bir bak›fl aç›s›
getiren teknolojik geliflmeler ve uygulamalar, ö¤retme-ö¤ren-
me ortamlar›n› zenginlefltirmekte; etkili, kaliteli ve kal›c› ö¤-
renmelerin gerçekleflmesini sa¤lamaktad›r. Bu durumun bir so-
nucu olarak ö¤retim anlay›fl›nda de¤iflimler meydana gelmekte,
bu de¤iflimler ise ö¤retimde yeni yöntem, yaklafl›m ve araçlar›n

kullan›m›n› da beraberinde getirmektedir. Son zamanlarda ad›-
n› s›kl›kla duydu¤umuz yeni e¤itsel yaklafl›mlardan biri olan
dönüfltürülmüfl s›n›f modeli de teknolojinin etkin bir flekilde
e¤itime entegre edildi¤i yöntemlerdendir. Araflt›rmac›lar›n ve
e¤itimcilerin güncel olarak takip etti¤i bu model, geleneksel
yüz yüze ö¤renme ortam›n›n tersine çevrildi¤i harmanlanm›fl
bir ö¤renme yaklafl›m›d›r. K›saca “evde ders, okulda ödev yap-
ma” modeli (Demiralay, 2014) olarak tan›mlayabilece¤imiz bu
model, ö¤renenin ders içeriklerini s›n›f d›fl› zaman›nda ö¤ren-
mesi, s›n›f içi zamanda ise tart›flma, problem çözme, uygulama
yapma, proje tabanl› çal›flma gibi aktif ö¤renmenin gerçekleflti-

Örnek Olay / Case Study
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Bu araflt›rman›n amac›, dönüfltürülmüfl s›n›f modeline iliflkin ö¤renci görüfl-
lerini belirlemektir. Araflt›rman›n deseni durum çal›flmas›d›r. Çal›flma dokuz
hafta boyunca Fen Bilgisi E¤itimi Anabilim Dal›nda ö¤renim gören 39 ö¤-
renci ile yürütülmüfltür. Araflt›rman›n verileri, yar› yap›land›r›lm›fl görüflme
tekni¤i ile toplanm›flt›r. Görüflmelerden al›nan verileri analiz etmek için içe-
rik analizi yöntemi kullan›lm›flt›r. Araflt›rma bulgular›na dayanarak ö¤renci-
lerin dönüfltürülmüfl s›n›f modeline iliflkin önemli oranda olumlu görüfl be-
lirttikleri sonucuna ulafl›lm›flt›r. Buna iliflkin ö¤renci görüflleri incelendi¤in-
de s›n›f içi zaman›n verimli hale gelmesi, ö¤renilenleri pekifltirmeyi sa¤lama-
s›, daha fazla uygulama yapma olana¤› sunmas›, zaman ve mekan esnekli¤i-
nin olmas›, tekrar etme olana¤› sunmas›, kendi h›z›nda ö¤renme olana¤› sun-
mas›, kal›c› ve aktif ö¤renmeyi sa¤lamas›, derse haz›rl›kl› gelinmesi, ö¤renci-
lerin sorumluluk almalar› modelin baz› olumlu yönleri olarak tarif edilmifltir.
Model hakk›nda en çok vurgulad›klar› olumsuz yönleri ise teknolojik yeter-
sizlikler, teknik sorunlar, geçmifl al›flkanl›klar, video sürelerin uygun olma-
mas›, ifl yükü ve derse gelme zorunlulu¤udur. Ayr›ca ö¤renciler modelin di-
¤er dersler için de uygulanabilir bir yöntem oldu¤unu ve meslek hayatlar›n-
da bu model ile ders ifllemeyi tercih etmek istediklerini ifade etmifllerdir. 

Anahtar sözcükler: Dönüfltürülmüfl s›n›f modeli, harmanlanm›fl ö¤ren-
me, ö¤renci görüflleri. 

The aim of this case study is to determine student views on the flipped
classroom. It was conducted for nine weeks with 39 students in the
Science Education department. The semi-structured interview technique
was utilized during the data collection process. The content analysis
method was used in order to analyze the data collected from the inter-
views. The findings of the research revealed that students have positive
opinions regarding the flipped classroom. When their perceptions were
examined, some positive aspects of the model including time-efficiency in
the classroom, learning reinforcement, more practice in the classroom,
time and space flexibility, revision opportunity, opportunity to learn at
individual’s own pace, permanent and active learning, preparing for the
lesson and undertaking responsibility were identified. The most empha-
sized negative aspects of the model included technological inadequacy,
technical problems, past habits, lack of proper video duration, workload
and the necessity of class attendance. In addition, students stated that the
model is viable for other courses and that they would prefer to use this
model for their future profession.

Keywords: Blended learning, flipped classroom, students’ views.

‹letiflim / Correspondence:

Ö¤r. Gör. Dr. Tar›k Talan 
Kilis 7 Aral›k Üniversitesi, Teknik
Bilimler Meslek Yüksekokulu,
Bilgisayar Teknolojileri Bölümü, Kilis 
e-posta: ttalan46@hotmail.com

Yüksekö¤retim Dergisi / Journal of Higher Education (Turkey), 9(3), 353–368. © 2019 Deomed
Gelifl tarihi / Received: May›s / May 30, 2018; Kabul tarihi / Accepted: Aral›k / December 22, 2018
Bu makalenin at›f künyesi / Please cite this article as: Talan, T., & Gülseçen, S. (2019). Dönüfltürülmüfl s›n›f modeline
iliflkin ö¤renci görüfllerinin incelenmesi. Yüksekö¤retim Dergisi, 9(3), 353–368. doi:10.2399/yod.18.048
Bu çal›flma ikinci yazar dan›flmanl›¤›nda yürütülen ve birinci yazar taraf›ndan haz›rlanan “Dönüfltürülmüfl S›n›f Modeline Göre
E-Ö¤renme Ortam›n›n Tasar›m› ve Modelin Uygulanabilirli¤inin De¤erlendirilmesi” adl› doktora tez çal›flmas›ndan elde edilen
verilerin bir k›sm› kullan›larak üretilmifltir.

Özet Abstract

ORCID ID: T. Talan 0000-0002-5371-4520; S. Gülseçen ORCID: 0000-0001-8537-7111

https://orcid.org/0000-0002-5371-4520
https://orcid.org/0000-0001-8537-7111


rilmesini öneren pedagojik bir yaklafl›md›r (Arnold-Garza,
2014; Bergmann ve Sams, 2012; Johnson, 2012). Böylece bu
yaklafl›m ile ö¤rencilerin ö¤renmeye daha aç›k oldu¤u s›n›f içi
zaman daha verimli ve etkili kullan›lm›fl olacak ve konular ve-
rimli aktivitelerle pekifltirilmifl olacakt›r (Fulton, 2012). Bu mo-
del, çevrimiçi ö¤renme ortamlar› ile geleneksel ö¤retim yönte-
minin birlefltirilmesi ve her ikisinin güçlü ve avantajl› yönlerini
birlefltirip harmanlamay› dolay›s›yla daha anlaml› ö¤renmenin
gerçekleflmesi amac›na destek vermektedir (Osguthorpe ve
Graham, 2003). 

Ö¤retmen merkezli geleneksel yüz yüze ö¤renme ortamla-
r›nda yeni bilginin ö¤renciye aktar›m›, s›n›fta e¤itmen taraf›n-
dan yap›lmakta, ö¤renciler ödev ve projeleriyle bafl bafla b›rak›l-
maktad›r. Ö¤renci merkezli dönüfltürülmüfl s›n›f modelinde ise
ö¤renciler ders öncesinde istedikleri yer ve zamanda genellikle
ders videolar›n› izleyerek kendi ö¤renme h›zlar›nda ilerlerler.
Ders esnas›nda da e¤itmen eflli¤inde paylafl›lan içerikle ilgili ak-
tif ö¤renme etkinlikleri gerçekleflmektedir (Bergmann ve Sams,
2012; Johnson, 2012; Strayer, 2009). Böylece ö¤renciler Bloom
taksonomisinin ilk iki basama¤› olan hat›rlama ve anlama düze-
yindeki ö¤renmeleri ders öncesinde gerçeklefltirmekte, daha
karmafl›k olan üst basamaklardaki uygulama, analiz, de¤erlendir-
me ve yaratma düzeyindeki davran›fllar› da ders esnas›nda s›n›f
arkadafllar› ve e¤itmenleri iflbirli¤iyle gerçeklefltirmektedir (Her-
reid ve Schiller, 2013; Kara, 2016; Talan ve Gülseçen, 2018).

Strayer (2009), dönüfltürülmüfl s›n›f modelinin, “ders önce-
si faaliyetler” ve “ders saatindeki faaliyetler” olmak üzere iki ba-
samaktan olufltu¤unu belirtir. Dersten önceki zamanda ö¤ren-
ciler ders içeriklerine genellikle çevrimiçi olarak eriflmekte ve
içerikler hakk›nda bilgi sahibi olmaktad›rlar. Ders saatinde ise
ö¤renciler e¤itmen ve akranlar› ile birlikte etkinlik yapmakta,
içeri¤i tart›flarak aktif ve anlaml› ö¤renmeler gerçeklefltirmek-
tedirler. S›n›f içerisinde yap›lan etkinlikler aras›nda problem
temelli ö¤renme etkinlikleri, grup projeleri, ö¤retmen rehber-
li¤inde tart›flma, laboratuvar çal›flmalar› gibi aktif ö¤renme
yöntemleri yer almaktad›r. 

Daha çok uygulama yapmaya dönük bir yaklafl›m olan dö-
nüfltürülmüfl s›n›f modeli ö¤renmeyi etkili ve kal›c› hale getirdi-
¤i gibi ö¤rencilerin ö¤renme sürecine aktif kat›l›m›n› sa¤lamak-
ta (Millard, 2012; Talan, 2018), derse yönelik ilgi ve motivas-
yonlar›n› da art›rmaktad›r (Çukurbafl› ve K›y›c›, 2017; Dixon,
2017; Thai, De Wever ve Valcke, 2017; Topalak, 2016). Ayr›ca
modelde, bilginin ö¤renciye aktar›m› ders saati öncesi gerçek-
leflti¤inden (Halili ve Zainuddin, 2015; Zappe, Leicht, Messner,
Litzinger ve Lee, 2009) ayn› konu farkl› tekrarlarla ö¤renilerek
ö¤rencilerin kendi h›z›nda ö¤renmelerine olanak sa¤lamakta
(Bishop ve Verleger, 2013), ö¤renme h›zlar›ndan kaynaklanan
farkl›l›klar› dikkate alarak e¤itimde f›rsat eflitli¤i sunmakta ve
ö¤renenin kendi ö¤renme sorumlulu¤unu almas›na (Chen,

Wang, Kinshuk ve Chen, 2014; Chu ve Sun, 2015; Talan ve
Gülseçen, 2018; Y›ld›z, Sarsar ve Atefl Çobano¤lu, 2017) imkân
vermektedir. Di¤er taraftan konuyla ilgili çal›flmalarda, dönüfl-
türülmüfl s›n›f modelinin ö¤retmen ve ö¤renciye sa¤lad›¤› bu
avantajlarla beraber modelin uygulanmas› esnas›nda yaflanabile-
cek olumsuzluklar›n da oldu¤u tespit edilmifltir. Çal›flmalarda
model hakk›nda s›kl›kla ifade edilen olumsuz yönler; uygulama
esnas›nda karfl›lan teknik sorunlar, teknolojik yetersizlikler, ö¤-
rencilerin yeni bir ö¤renme yöntemine al›flma süreçlerinin za-
man almas› ve dersin izlenebilirli¤ini kontrol etmenin zorlu¤u
olarak bildirilmifltir (Ayd›n, 2016; Gençer, Gürbulak ve Ad›gü-
zel, 2014; Turan, 2015; Yavuz, 2016). Bu ba¤lamda önümüzde-
ki süreçte önemi artan ö¤retim yaklafl›mlar› aras›nda yerini alan,
dönüfltürülmüfl s›n›f modelinden en etkili flekilde yararlanabil-
mek amac›yla ö¤rencilerin yönteme ve sürece iliflkin görüflleri-
nin ayr›nt›l› olarak incelenmesi önem arz etmektedir.

Araflt›rman›n Amac›
Bu çal›flman›n genel amac›, dönüfltürülmüfl s›n›f modelinin

kullan›m›na yönelik ö¤renci görüfllerinin neler oldu¤unu orta-
ya koymakt›r. Bu amaç çerçevesinde afla¤›daki sorulara cevap
aranm›flt›r:

Dönüfltürülmüfl s›n›f modelinin olumlu yönlerine iliflkin
ö¤renci görüflleri nelerdir?
Dönüfltürülmüfl s›n›f modelinin olumsuz yönlerine iliflkin
ö¤renci görüflleri nelerdir?
Dönüfltürülmüfl s›n›f modelinin çeflitli derslerde uygulana-
bilirli¤ine iliflkin ö¤renci görüflleri nelerdir?
Bir ö¤retmen aday› olarak ileride kendi ö¤rencilerine bu
modeli uygulay›p uygulamayacaklar›na iliflkin ö¤renci gö-
rüflleri nelerdir?

Yöntem
Çal›flman›n bu bölümünde, araflt›rman›n amac› do¤rultu-

sunda izlenilen yöntem hakk›nda bilgiler verilmifltir. Bu amaç-
la araflt›rman›n deseni, çal›flma grubu, veri toplama arac›, uygu-
lama süreci ve verilerin analizi alt bafll›klar›na yer verilmifltir.

Araflt›rma Deseni 

Çal›flmada ö¤rencilerin dönüfltürülmüfl s›n›f modeline yöne-
lik görüfllerini belirlemek için eylem araflt›rmas› deseni kullan›l-
m›flt›r. Esnek bir yaklafl›m›n söz konusu oldu¤u bu araflt›rma de-
seni kiflilerin kendi mesleki eylemleri hakk›nda araflt›rma yap-
malar› ve de¤iflim için eyleme geçmeleri temelinde gerçekleflen
sistematik bir müdahale süreci olarak tan›mlanmaktad›r (Cos-
tello, 2007). Araflt›rma ile uygulama sürecini bir araya getiren
eylem araflt›rmas›, problem çözmeye yönelik ve süreklilik göste-
ren bir süreç olarak ifade edilebilir (Y›ld›r›m ve fiimflek, 2013).
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Çal›flma Grubu 

Araflt›rman›n çal›flma grubu, 2017–2018 e¤itim ö¤retim y›-
l› güz döneminde Türkiye’nin Güneydo¤u Anadolu Bölgesinde
bulunan bir devlet üniversitesinde ö¤renim görmekte olan Fen
Bilgisi E¤itimi Anabilim Dal› ikinci s›n›f ö¤rencilerinden olufl-
maktad›r. Araflt›rma, Bilgisayar-I dersi Microsoft Word ve Po-
werPoint konular›n›n amaç ve kazan›mlar› do¤rultusunda yürü-
tülmüfl ve toplam dokuz haftal›k bir sürede tamamlanm›flt›r.

Dönüfltürülmüfl s›n›f modelinde, dijital araçlar›n kullan›m›
ve internet eriflimi önemli oldu¤undan süreç bafl›nda kat›l›mc›-
lara, teknolojiye eriflimleri ile ilgili bilgilerini sorgulayan kiflisel
bilgi formu uygulanm›flt›r. Bu bilgi formu ile ö¤rencilerin uy-
gulama esnas›nda kullanabilecekleri bilgisayarlar›n›n, ak›ll› te-
lefonlar›n›n ve internet eriflimlerinin olup olmad›¤› bilgisine
ulafl›lm›flt›r. Kat›l›mc›lar›n demografik bilgileri, teknolojiye eri-
flim olanaklar› ve teknoloji kullan›m›na iliflkin bilgiler ��� Tab-
lo 1’de verilmifltir.

��� Tablo 1 incelendi¤inde, araflt›rmaya alt›s› (%15.4) er-
kek, 33’ü (%84.6) kad›n olmak üzere toplam 39 ö¤rencinin ka-
t›ld›¤› görülmektedir. Yafl aral›klar›nda ise üç kat›l›mc› 16–18
yafl, 32 kat›l›mc› 19–21 yafl ve dört kat›l›mc› da 22 yafl ve üzerin-
dedir. Ayr›ca ö¤rencilerin büyük ölçüde teknolojiye eriflim ola-
naklar›n›n oldu¤u belirlenmifltir. Ö¤rencilerin 31’inin (%79.5)
evinde veya yurtta uygulama esnas›nda kullanabilecekleri bilgi-
sayarlar›n oldu¤u görülmektedir. ‹ki ö¤rencinin kendine ait
ak›ll› telefonu bulunmad›¤› ve bir ö¤rencinin de internet erifli-
minin olmad›¤› görülmektedir. Ayr›ca ö¤rencilerin ço¤unlukla
(%69.2) günlük 1–3 saat aras›nda internet kulland›klar› görül-
mektedir. Teknik araç eksikli¤inin en az düzeye düflürülmesi

amac›yla bilgisayar/internet eriflimi olmayan veya ders d›fl›nda
okulda çal›flmak isteyen ö¤rencilere bilgisayar laboratuvar›n›
haftan›n belirli günlerinde kullanmalar›na olanak tan›nm›flt›r.

Uygulama Süreci 

Bu çal›flmada araflt›rmac›, araflt›rman›n uygulama sürecini
yürütmek, bilgilendirme toplant›s›n› yapmak, ders materyalle-
rini haz›rlamak, düzenlemek ve ö¤renme ortam›na yüklemek,
teknik sorunlar gibi olumsuzluklar› gidermek amac›yla ö¤ren-
cilere teknik destek vermek gibi aflamalarda rol alm›flt›r. 

Araflt›rmada öncelikli olarak uygulaman›n yap›lmas› ve ve-
rilerin toplanmas› için gerekli kurumsal izinler al›nm›fl, sistem
altyap›s› haz›rlanm›fl ve planlama aflamas›na geçilmifltir. Ayr›ca
dersin içerikleri ve kazan›mlar› oluflturulmufl, etkinlikler ayr›n-
t›l› olarak planlam›flt›r. Bu ba¤lamda uygulamaya esas olacak
bilgilerin elde edilmesi için kapsaml› bir alanyaz›n taramas› ya-
p›lm›fl, konu ve hedef kitlenin belirlenmesi ifllemleri gerçeklefl-
tirilmifltir. Ard›ndan uygulama sürecinde kullan›lmak üzere
çevrimiçi ö¤renme ortam›n›n belirlenmesi, tasarlanmas› ve ge-
lifltirilmesi sürecine geçilmifltir. Bir sonraki aflamada, araflt›rma-
c› ve dersin yürütücüsü taraf›ndan konu s›ras›na göre haz›rla-
nan ders materyalleri (video, e-kitap), tart›flma ortamlar› (fo-
rum) ve de¤erlendirme sorular› ö¤renme ortam›na eklenmifltir.
Sistemdeki konular için, dersin hedef ve içeriklerine uygun ola-
rak farkl› kaynaklardan, yaz›l› ve görsel materyallerden yararla-
n›lm›flt›r. 

Uygulama bafllamadan bir hafta önce ö¤rencilerin tamam›;
çal›flman›n amac›, dersin gereklilikleri ve nas›l yürütülece¤i, ö¤-
renci yükümlülükleri, dersin de¤erlendirilmesi, çevrimiçi ö¤-
renme ortam›n›n özellikleri ve ö¤renme ortam›n› nas›l kullana-
caklar› konular›nda ö¤renciler ayr›nt›l› olarak bilgilendirmifltir.
Uygulama sonras›nda araflt›rmac› taraf›ndan ö¤rencilerle yar›-
yap›land›r›lm›fl görüflmeler yap›lm›flt›r. Görüflmelerde gönüllü-
lük esas al›nm›flt›r.

Ö¤renciler dönüfltürülmüfl s›n›f modeli kapsam›nda ö¤ren-
me ortam› üzerindeki materyaller ile ders öncesinde dersin teo-
rik k›sm›n› ö¤renmifller, sistemde mini s›nav uygulamas›na ve
çevrimiçi forum etkinliklerine kat›lm›fllard›r. S›n›f ortam›nda
ise mini s›navlar›n geri bildirimleri verilmifl, problemli noktalar
olup olmad›¤› tespit edilmifl, ihtiyaç halinde konu tekrar edil-
mifl ve geriye kalan sürede üst düzey biliflsel becerilerini destek-
lemeye yönelik olarak haz›rlanan aktif ö¤renme etkinlikleri ifle
koflulmufltur.

Veri Toplama Arac› 

Bu araflt›rmada veri toplama arac› olarak araflt›rmac› tara-
f›ndan haz›rlanan “yar› yap›land›r›lm›fl görüflme formu” kulla-
n›lm›flt›r. Haz›rlanan görüflme formunun geçerlik ve güvenirli-

��� Tablo 1. Kat›l›mc›lar›n demografik da¤›l›mlar› ile teknolojiye eriflim ola-
naklar›na iliflkin bilgiler.

De¤iflken Kategori Frekans (f) Yüzde (%)

Cinsiyet Erkek 6 15.4
Kad›n 33 84.6

Yafl 16–18 yafl 3 7.7
19–21 yafl 32 82.0
22 yafl ve üzeri 4 10.3

Teknolojiye eriflim Bilgisayar 31 79.5
olanaklar› Ak›ll› telefon 37 94.9

‹nternet ba¤lant›s› 38 97.4

Bilgisayar kullan›m 1 y›ldan daha az 11 28.2
süreleri 1–3 y›l aras› 10 25.6

4–6 y›l aras› 9 23.1
7 y›ldan daha fazla 9 23.1

Günlük internet 1 saatten az 7 18.0
kullan›m süreleri 1–3 saat 27 69.2

4–6 saat 3 7.7
7 saat ve üzeri 2 5.1



¤ini sa¤lamak amac›yla araflt›rmac› d›fl›nda iki farkl› uzman ta-
raf›ndan görüfl al›nm›flt›r. Ayr›ca üç ö¤renci ile de görüflme ya-
p›larak pilot çal›flma gerçeklefltirilmifltir. Uzman önerileri ve
pilot çal›flma do¤rultusunda gerekli düzenlemeler yap›lm›fl ve
görüflme sorular›na son hali verilmifltir. Bu sorular ile ö¤renci-
lerin dönüfltürülmüfl s›n›f modeline iliflkin görüfllerinin belir-
lenmesi amaçlanm›flt›r.

Verilerin analizi 

Dönüfltürülmüfl s›n›f modelinin etkinli¤i ile olumlu ve
olumsuz yönlerini ortaya koymak, kat›l›mc›lar›n görüflleri ve
bak›fl aç›lar›na yer vermek amac›yla uygulama sonunda 39 ö¤-
renciyle görüflmeler yap›lm›flt›r. Ö¤rencilerle yap›lan görüflme-
lerde araflt›rmac› taraf›ndan haz›rlanan yar› yap›land›r›lm›fl gö-
rüflme formu temel al›nm›flt›r. Bu görüflmeden elde edilen nitel
verileri analiz etmek ve onlar› organize etmek için bilgisayar
destekli nitel veri analizi program› olan MAXQDA 11 progra-
m› kullan›lm›flt›r. Ayr›ca ö¤rencilerin çal›flt›klar› ö¤renme orta-
m›na ve ö¤renme sürecine iliflkin görüfllerinin analizinde içerik
analizi yöntemi tercih edilmifltir. ‹çerik analizi yöntemi, elde
edilen verileri aç›klamak amac›yla kavram ve iliflkilere ulaflabil-
me olarak tan›mlanmaktad›r. Verilerin daha derinlemesine
analiz edildi¤i bu süreçte, betimsel analiz ile fark edilmemifl
kavram ve temalar›n elde edilmesi söz konusu olmaktad›r. Bu
ba¤lamda, elde edilen veriler öncelikli olarak kavramsallaflt›r›l-
mal›, daha sonra oluflan kavramlara göre sistemli ve mant›kl› bir
biçime getirilerek düzenlenmeli ve buna uygun olarak verileri
aç›klayan temalar tespit edilmelidir (Y›ld›r›m ve fiimflek, 2013).
Y›ld›r›m ve fiimflek (2013) taraf›ndan ifade edilen içerik analizi
aflamalar› ��� fiekil 1’de sunulmufltur.

Analiz sürecinde her bir ö¤renci ile yap›lan görüflmelerden
elde edilen veriler organize edilmifl ve çal›flmada kullan›labile-
cek önemli bilgiler elde edilmifltir. Bir sonraki aflamada verile-
rin kodlamas› yap›lm›fl ve kod listesi belirlenmifltir. Kodlar dik-
katli ve özenli bir flekilde incelendikten sonra bu kodlar› belirli
kategoriler alt›nda toplayabilen temalar bulunmufltur (Renner
ve Taylor-Powell, 2003; Y›ld›r›m ve fiimflek, 2013). Araflt›rma-
da temalar, kat›l›mc›lar›n görüflme formunda yer alan sorulara
verdikleri cevaplar ile alanyaz›na dayan›larak oluflturulmufltur. 

Nitel veri analizinin güvenirli¤ini art›rmak için araflt›rmac›
d›fl›nda iki farkl› uzman taraf›ndan yeniden kodlama yap›lm›fl-
t›r. ‹çerik analiz yöntemi kapsam›nda araflt›rman›n geçerli¤ini
sa¤lamak ve savunulan düflünceleri güçlendirmek amaçl› her
bir temaya iliflkin baz› ö¤renci görüfllerine do¤rudan al›nt› ya-
p›lm›flt›r. Yap›lan kodlamalar ve ulafl›lan temalar araflt›rmac› ta-
raf›ndan incelenmifl ve “görüfl birli¤i” ya da “görüfl ayr›l›¤›”
olan hususlar tart›fl›lm›flt›r. Araflt›rmada veri analizinin güvenir-
li¤ini hesaplamak için Miles ve Huberman (1994) taraf›ndan
önerilen güvenirlik formülü kullan›lm›flt›r [Güvenirlik Formü-
lü: Görüfl Birli¤i / (Görüfl Birli¤i + Görüfl Ayr›l›¤›)]. Bu araflt›r-
ma kapsam›nda yap›lan hesaplama sonucunda araflt›rman›n gü-
venirli¤i %81 bulunmufl ve elde edilen sonuç araflt›rma için gü-
venilir kabul edilmifltir. Güvenirlik de¤erinin %70’in üzerinde
ç›kmas› araflt›rman›n güvenirli¤i için yeterli kabul edilmektedir
(Miles ve Huberman, 1994). Elde edilen nitel veriler araflt›rma-
c› taraf›ndan yorumlanarak bulgulara ulafl›lm›flt›r.

Bulgular
Bu bölümde, uygulama sonras› dönüfltürülmüfl s›n›f mode-

line kat›lan ve gönüllü olan ö¤rencilerle yap›lan görüflmelerden
elde edilen bulgulara yer verilmifltir. Bu ba¤lamda ö¤rencilerin
model hakk›ndaki düflünceleri, modelin olumlu ve olumsuz
yönleri, modelin baflka derslerde uygulanabilirli¤i ve ileride
kendi ö¤rencilerine bu modeli uygulay›p uygulamayacaklar›na
iliflkin görüflleri irdelenmifltir. Nitel içerik çözümlemesi sonu-
cunda temalar ve bu temalara ait alt temalar oluflturulmufltur.
Böylece yap›lan uygulamalara iliflkin daha net bir görüntünün
ortaya ç›kmas› sa¤lanm›flt›r.

Modelin Olumlu Yönlerine ‹liflkin Bulgular ve

Yorumlar 

Araflt›rma kapsam›nda yap›lan de¤erlendirmeler sonucunda
dönüfltürülmüfl s›n›f modelinde olumlu görülen yönlere iliflkin
nitel verilerin analizinden elde edilen kodlamalar dikkate al›na-
rak “modelin olumlu yönleri” ad› alt›nda bir ana tema elde
edilmifltir. Bu temaya ait alt temalar ve yükleme say›lar› ��� fie-
kil 2’de sunulmufltur. 
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��� fiekil 1. ‹çerik analizinin aflamalar› (Kaynak: Y›ld›r›m ve fiimflek, 2013).



Dönüfltürülmüfl s›n›f modelinin olumlu görülen yönlerine
iliflkin en fazla yüklemenin yap›ld›¤› alt temalar “yöntem-tek-

nik-strateji” (f=22) ve “esnek ö¤renme” (f=21) fleklinde s›ra-
lanm›flt›r. Bunu “ö¤renci merkezlilik” (f=11) ve “etkileflim”

(f=8) temalar› izlemektedir. Dönüfltürülmüfl s›n›f modelinin
olumlu görülen yönlerine iliflkin en az kodlanan alt teman›n ise
“ö¤retmen rolü” (f=6) olarak belirlenmifltir. Dönüfltürülmüfl s›-
n›f modelinin olumlu yönlerine iliflkin oluflturulan alt temalar,
örnek cümleleriyle birlikte afla¤›da sunulmufltur.

Modelin Yöntem-Teknik-Strateji Aç›s›ndan 
Olumlu Yönleri 
Dönüfltürülmüfl s›n›f modelinin olumlu görülen yönlerine

iliflkin en fazla yüklemenin yap›ld›¤› tema “yöntem-teknik-

strateji” temas›d›r. Bu temadaki yüklemeler daha detayl› ince-
lendi¤inde, dört ayr› alt teman›n olufltu¤u görülmüfltür. Bu alt

temalar, “s›n›f içi zaman›n daha verimli hale gelmesi”, “da-

ha fazla uygulama yapma olana¤› sunmas›”, “ödevlerin s›n›f-

ta yap›lmas› ve tamamlanmas›” ve “ö¤renilenleri pekifltirme-

yi sa¤lamas›” biçiminde isimlendirilmifltir. Yap›lan bu isimlen-
dirmeler ö¤renci görüflmelerinden elde edilen veriler dikkate
al›narak oluflturulmufltur. Bu alt temalara referans olaca¤› dü-
flünülen örnekler afla¤›da s›ralanm›flt›r.

Dönüfltürülmüfl s›n›f modelinin yöntem-teknik-strateji aç›-
s›ndan olumlu görülen yönlerine iliflkin olarak belirlenen en
önemli tema “s›n›f içi zaman›n daha verimli hale gelmesi”’dir.
Nitel veriler dikkatle incelendi¤inde, ö¤rencilerin bu modelde
s›n›ftaki sürenin daha verimli hale geldi¤ine yönelik vurgu yap-
t›klar› tespit edilmifltir. Bu duruma iliflkin olarak bir ö¤renci,

Ö36: “Bu uygulama ile derste aktif uygulamaya daha fazla za-
man kalmaktad›r. Örne¤in; yüz yüze e¤itimde derste konu anlat›m›
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��� fiekil 2. Dönüfltürülmüfl s›n›f modelinin olumlu yönlerine iliflkin model.



da gerçekleflmekte, dolay›s›yla uygulamalara fazla zaman kalm›yor-
du. Ayr›ca ödev olarak sorumluluk bize kal›yordu. Ama bu yöntemde
konu anlat›m› dersten önce ö¤renildi¤inden konu anlat›m›na ayr›lan
süre dersteki uygulamalara ayr›lmaktad›r. Böylece s›n›ftaki zaman
etkili kullan›lm›fl oluyor.” biçiminde görüflünü dile getirmifl ve dö-
nüfltürülmüfl s›n›f modelinin s›n›f içi zamana iliflkin katk›s›na
vurgu yapm›flt›r.

“Daha fazla uygulama yapma olana¤› sunmas›” alt te-
mas› bu ba¤lamda oluflan alt temalardan bir di¤eridir. Konu ile
ilgili bir ö¤renci düflüncesini,

Ö1: “…bu modelde teorik bilgiyi yurtta ö¤rendi¤imiz için bilgi-
sayar laboratuvar›na geldi¤imizde daha çok uygulama yapma imka-
n›m›z oldu...” diyerek dile getirmifl, dönüfltürülmüfl s›n›f mode-
linde daha fazla uygulama yapt›klar›na vurgu yapm›flt›r. 

Dönüfltürülmüfl s›n›f modelinin yöntem-teknik-strateji aç›-
s›ndan olumlu görülen yönlerinden biri de “ödevlerin s›n›fta
yap›lmas› ve tamamlanmas›”’d›r. Bu duruma iliflkin olarak bir
ö¤renci görüflünü,

Ö27: “…eve ödev götürmemek ve uygulamalar› yaparken hoca-
m›z›n yan›m›zda olmas› ve yapamad›klar›m›z› hocam›za sormam›z
bu yöntemin art›lar›ndand›r…” fleklinde ifade ederek uygulama-
lar›n (ödev) ö¤retim eleman› eflli¤inde yap›lmas› ve tamamlan-
mas›n›n modele yönelik olumlu yönler oldu¤unu belirtmifltir.

Modelin yöntem-teknik-strateji aç›s›ndan olumlu görülen
yönlerinden birisi de “ö¤renilenleri pekifltirmeyi sa¤lamas›”

olana¤› sunmas›d›r. Pekifltirme sa¤lamas› konusunda referans
olaca¤› düflünülen örneklerden biri,

Ö12: “…video sonunda yap›lan kuizler ise konunun pekifltirilme-
sini sa¤l›yor. Kuiz uygulamas›nda yanl›fl cevaplar›m oldu¤unda ko-
nuyu bir kez daha tekrar ederdim. Konuyu iyice ö¤renmeye çal›fl›r-
d›m…” fleklindedir.

Modelin Esnek Ö¤renme Aç›s›ndan Olumlu Yönleri
Dönüfltürülmüfl s›n›f modelinin olumlu görülen yönlerin-

den birisi de “esnek ö¤renme” fleklinde kodlanm›flt›r. Bu tema
bafll›¤› alt›nda befl alt tema oluflmufltur. Bu alt temalar, “tekrar

etme olana¤› sunmas›”, “zaman k›s›tlamas›n›n olmamas›”,
“ö¤rencilere diledikleri yerde ö¤renme olana¤› sunmas›”,
“kendi h›z›nda ö¤renme olana¤› sunmas›” ve “dersten geri

kal›nmamas›” biçiminde kodlanm›flt›r.

Dönüfltürülmüfl s›n›f modelinin esnek ö¤renme aç›s›ndan
olumlu görülen yönlerinden biri “tekrar etme olana¤› sunma-

s›” fleklinde kodlanm›flt›r. Bu konuya iliflkin olarak bir ö¤renci,

Ö14: “… Ayr›ca bu yöntem, anlamad›¤›m›z yerleri tekrar izle-
yip anlama f›rsat› sunuyor…” fleklindeki cümleleriyle modelin
tekrar etme olana¤› sundu¤unun alt›n› çizmifltir.

“Zaman k›s›tlamas›n›n olmamas›” alt temas› dönüfltürülmüfl
s›n›f modelinin esnek ö¤renme aç›s›ndan olumlu görülen yönle-
rinden birisi olarak kodlanm›flt›r. Bu alt temaya iliflkin olarak ö¤-
rencilerle yap›lan görüflmelerde ortaya ç›kan görüfllerden biri,

Ö33: “Konu anlat›m›n›n istenilen zamanda, kendimi haz›r his-
setti¤imde ö¤renmem en be¤endi¤im yönüydü…” fleklinde dile ge-
tirilirken dersin teorik k›sm›n›n istenilen zamanda ö¤renilme-
sine vurgu yapm›flt›r. 

“Ö¤rencilere diledikleri yerde ö¤renme olana¤› sunmas›”

ise dönüfltürülmüfl s›n›f modelinin esnek ö¤renme aç›s›ndan
olumlu görülen yönlerinden bir di¤er alt tema olarak kodlan-
m›flt›r. Bu alt temaya iliflkin olarak bir ö¤renci,

Ö15: “…evde, okulda veya d›flarda her yerde ö¤renme f›rsat› sa¤-
l›yor… e¤itim ö¤retim sadece okulda de¤il ö¤rencinin her ortamda
ö¤renmesi…” diyerek düflüncesini ifade etmifltir.

“Kendi h›z›nda ö¤renme olana¤› sunmas›” uygulama so-
nucunda ortaya ç›kan bir di¤er alt temad›r. Buna iliflkin olarak
bir ö¤renci görüflünü,

Ö2: “…aç›kças› kendimi ne zaman haz›r hissedersem o zaman
videoyu izliyordum. Konu anlat›m›nda anlamad›¤›m yerleri birkaç
kez geriye alarak tekrar dinliyordum. Bazen de zor konular› birkaç
kez tekrar izliyordum. Bildi¤im konular› ise h›zl› h›zl› geçiyordum.
Konuyu iyice kavrad›ktan sonra mini s›nav› yap›yordum…” biçi-
minde ifade etmifltir.

Son olarak modelin esnek ö¤renme aç›s›ndan olumlu görü-
len yönlerinden bir di¤er alt temas› “dersten geri kal›nmama-

s›” olarak kodlanm›flt›r. Bu alt temaya iliflkin olarak bir ö¤renci
görüflünü,

Ö5: “…bu uygulama ile ö¤renci hasta da olsa veya mazeret-
li/mazeretsiz okula gelmese bile konuda geri kalmaz…” biçiminde
dile getirmifltir.

Modelin Ö¤renci Merkezlilik Aç›s›ndan Olumlu
Yönleri
Dönüfltürülmüfl s›n›f modelinin olumlu görülen yönlerinin

de¤erlendirilmesi sonucunda “ö¤renci merkezlilik” temas›
oluflturulmufltur. Nitel veriler incelendi¤inde bu temaya ait
olarak “kal›c› ö¤renmeyi sa¤lamas›”, “ders motivasyonunu

yükseltmesi”, “derse haz›rl›kl› gelinmesi”, “ö¤rencilerin so-

rumluluk almalar›” ve “derse aktif kat›l›m›n sa¤lamas›” bi-
çimindeki alt temalar›n olufltu¤una rastlanm›flt›r. Bu alt tema-
lara referans olaca¤› düflünülen örnekler afla¤›da s›ralanm›flt›r.

“Kal›c› ö¤renmeyi sa¤lamas›”, uygulama sonras›nda ö¤-
renci merkezlilik temas› alt›nda kodlanan alt temalardand›r.
Modelin kal›c› ö¤renmeyi sa¤lad›¤›n› düflünen bir ö¤renci,

Ö24: “Derste hocam›zla ve arkadafllar›m›zla beraber daha fazla
uygulama yapt›¤›m›zdan ö¤rendiklerimi kolay kolay unutmuyo-
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rum... ö¤rendiklerim akl›mda kal›yor…” fleklinde görüflünü belir-
terek modelin kal›c› ö¤renmeyi sa¤lad›¤›n› belirtmifltir.

Dönüfltürülmüfl s›n›f modelinin olumlu görülen yönleri ile
iliflkili di¤er bir alt tema “ders motivasyonunu yükseltmesi”

fleklinde kodlanm›flt›r. Konu ile ilgili bir ö¤renci,

Ö31: “…Bu modelin en be¤endi¤im yönü ders esnas›nda s›k›lma-
dan uygulamalar› yapmam›z. Sorarak yard›m alarak ve deneyerek
ö¤reniyoruz… Böylece derse olan motivasyonumuz art›yor…” flek-
linde görüfllerini belirterek modelin motivasyonlar›n› olumlu
etkiledi¤ini dile getirmifltir.

Dönüfltürülmüfl s›n›f modelinin olumlu görülen yönlerin-
den birisi de “derse haz›rl›kl› gelinmesi” fleklinde kodlanm›fl-
t›r. Bu alt temaya iliflkin ö¤renci görüflleri incelendi¤inde, bu
modelin ö¤rencilerin derse haz›rl›kl› gelmeleri konusunda etki-
li oldu¤u fleklinde bir yorum yapman›n mümkün oldu¤u söyle-
nebilir. Temay› aç›klayacak referans cümlelerden biri,

Ö35: “…dersten önce video izlememiz ve ard›ndan kuiz uygula-
mas›na kat›lmam›z yani konu ile ilgili önceden bilgi sahibi olmam›z
derse haz›rl›kl› gelmemizi sa¤l›yor…” olarak net bir flekilde ifade
edilmifltir.

“Ö¤rencilerin sorumluluk almalar›” alt temas› da modelin
olumlu görülen yönlerinde iflaretlenen kodlamalar aras›ndad›r.
Bu alt temaya göre modelde ö¤rencilerin sorumluluk almalar›
noktas›nda katk› sa¤lad›¤› ifade edilebilir. Bu alt temaya iliflkin
olarak ö¤rencilerden biri,

Ö12: “…ayr›ca, ders öncesi teorik bilgiyi ö¤renmekten sorumlu
olmam›z… ö¤renciye daha çok sorumluluk yüklemektedir…. dolay›-
s›yla ö¤renciyi daha çok baflar›l› k›l›yor…” biçiminde ifade ederek
durumu aç›klam›flt›r.

Dönüfltürülmüfl s›n›f modelinin olumlu görülen yönlerine
iliflkin olarak üzerinde durulan yüklemelerden biri de “derse

aktif kat›l›m›n sa¤lamas›”’d›r. Modelde ö¤rencilerin derse
daha aktif kat›ld›klar›n› ifade eden bir ö¤renci, 

Ö2: “…derse istekli olarak geliyordum, ders esnas›nda h›rs yap›p
bir fleyler ö¤renmek istiyordum ve derste aktif durumda olmam beni
mutlu ediyordu…” diyerek düflüncesini net bir flekilde belirtmifltir.

Modelin Etkileflim Aç›s›ndan Olumlu Yönleri
Araflt›rma sonuçlar›n›n katk›lar›na iliflkin yüklemenin yap›l-

d›¤› temalardan biri de “etkileflim” aç›s›ndan modelin olumlu
görülen yönlerinin s›raland›¤› temad›r. Bu temadaki yükleme-
ler daha detayl› incelendi¤inde, üç ayr› alt teman›n olufltu¤u
görülmüfltür. Bu alt temalar, “ö¤renci-ö¤renci etkileflimi”,
“ö¤renci-ö¤retmen etkileflimi” ve “teknolojiyle etkileflim” bi-
çiminde isimlendirilmifltir. Bu alt temalara referans olaca¤› dü-
flünülen örnekler afla¤›da s›ralanm›flt›r.

“Ö¤renci-ö¤renci etkileflimi” etkileflim temas›na iliflkin
olarak kodlanan alt temalardand›r. Modelin ö¤renci-ö¤renci
etkileflimini gelifltirdi¤ine vurgu yapan bir ö¤renci düflüncesini, 

Ö19: “Ders esnas›nda arkadafllar›m›zdan da yard›m alarak uy-
gulamalar› daha iyi yap›yoruz. Arkadafllar›m›zla fikir al›flveriflinde
olmam›z, anlamad›¤›m›z veya yapamad›klar›m›z› birbirimize sora-
rak ö¤renmemiz konuyu daha iyi anlamam›za neden oldu. Derste
etkileflim halinde olmam›z arkadafll›klar›m›z› gelifltirdi, ders d›fl›nda
da sürekli görüflmeye devam ettik…” fleklinde dile getirmifltir.

“Ö¤renci-ö¤retmen etkileflimi” fleklindeki alt tema, etkile-
flimle iliflkili kodlamalardan biri olarak iflaretlenmifltir. Bu alt
temaya iliflkin olarak, ö¤rencilerle yap›lan görüflmelerin çö-
zümlenmesi sonucundaki kodlamalarla bu alt tema gerçekleflti-
rilmifltir. Bu alt temaya iliflkin yap›lan yüklemelere referans ola-
ca¤› düflünülen örnek cümlelerden birisinde ö¤renci, 

Ö3: “…dersten önce ve ders esnas›nda hocam›zla sürekli etkile-
flim halinde olmam derse yönelik tutumumu olumlu yönde etkilemek-
te…” fleklinde görüfl belirtilerek modelin ö¤renci-ö¤retmen et-
kileflimine olanak sundu¤unu dile getirmifltir.

Dönüfltürülmüfl s›n›f modelinin olumlu görülen yönlerin-
den birisi de “teknolojiyle etkileflim” imkan› sa¤lamas›d›r. Bu alt
tema ile ilgili referans olaca¤› düflünülen ö¤rencilerden birisi, 

Ö34: “…teorik k›s›mlar› anlatan videolar›n olmas›, mini s›nav
ve e-kitap uygulamalar› ile forumlar›n kullan›m›… Ayr›ca bu uy-
gulamalar için ak›ll› telefon, tabletler gibi teknolojik araçlar›n etkin
kullan›m› modelin art›lar›ndand›r diye düflünüyorum…” biçimin-
de görüfl belirtmifltir.

Modelin Ö¤retmen Rolü Aç›s›ndan Olumlu Yönleri
Modelin olumlu yönlerine iliflkin en az yüklemenin yap›ld›-

¤› temalardan biri “ö¤retmen rolü” olan temad›r. Bu temadaki
yüklemeler incelendi¤inde, iki ayr› alt teman›n olufltu¤u görül-
müfltür. Bu alt temalar, “ö¤retmenin rehber rolünde olmas›”

ve “ö¤retmene kolayca ulaflabilme” biçiminde isimlendirilmifl-
tir. Bu alt temalara referans olaca¤› düflünülen örnekler afla¤›da
s›ralanm›flt›r.

Uygulama sonras› modelin ö¤retmen rolü aç›s›ndan olum-
lu yönlerini aç›klayan kodlamalardan ilki “ö¤retmenin rehber

rolünde olmas›” fleklinde belirtilmifltir. Bu kodlamaya referans
olaca¤› düflünülen örneklerden biri,

Ö19: “…bu sayede uygulama yaparken ö¤retmenimizden yar-
d›m alabilmemiz ve uygulama esnas›nda ö¤retmenimizin bizlere
rehberlik sunmas› derse aktif kat›lmam›z› sa¤lad›…” fleklindedir.

Uygulama sonras› ön plana ç›kan alt temalardan bir di¤eri
de ö¤rencilerin “ö¤retmene kolayca ulaflabilmesi” biçiminde-
dir. Buna referans olan ö¤renci görüflü afla¤›da sunulmufltur. Bu
ba¤lamda bir ö¤renci,

Ö26: “…ayr›ca derslerle ilgili herhangi bir s›k›nt› yaflad›¤›m›z-
da ders hocam›zla an›nda mesajlaflmam›z veya forumu kullanarak
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hocam›zla irtibata geçmemiz bir di¤er olumlu yönüdür…” biçimin-
de görüfllerini dile getirmifltir.

Modelin Olumsuz Yönlerine ‹liflkin Bulgular ve
Yorumlar 

Araflt›rma sonunda ö¤renci, nitel verilerinin çözümlenme-
siyle dönüfltürülmüfl s›n›f modelinin olumsuz yönlerine iliflkin
kodlamalar yap›lm›flt›r. Bu nedenle araflt›rmada “modelin

olumsuz yönleri” ad› alt›nda bir ana temaya da yer verilmifl-
tir. Bu temaya ait elde edilen üç alt tema ve yükleme say›lar›
��� fiekil 3’de sunulmufltur. 

Uygulama sonras›nda “dönüfltürülmüfl s›n›f modelinin

olumsuz yönleri” ana temas›n›n ö¤renci görüfllerine göre de-
¤erlendirilmesi ile oluflan alt temalar› “yöntem-teknik-strateji”

(f=14), “ö¤renme kalitesi” (f=10) ve “psikolojik etkisi” (f=5) flek-
linde kodlanm›flt›r. Dönüfltürülmüfl s›n›f modelinin olumsuz
yönlerine iliflkin en fazla yüklemenin yap›ld›¤› alt teman›n “yön-

tem-teknik-strateji” fleklinde ve en az kodlaman›n yap›ld›¤› alt
temalar›n ise “psikolojik etkisi” biçiminde oldu¤u ��� fiekil 3’de
görülmektedir. Dönüfltürülmüfl s›n›f modelinin olumsuz yönle-

rine iliflkin oluflturulan alt temalar örnek cümleleriyle birlikte
afla¤›da sunulmufltur.

Modelin Yöntem-Teknik-Strateji Aç›s›ndan 
Olumsuz Yönleri
Dönüfltürülmüfl s›n›f modelinin olumsuz görülen yönlerine

iliflkin en fazla yüklemenin yap›ld›¤› tema “yöntem-teknik-

strateji” temas›d›r. Bu temadaki yüklemeler daha detayl› ince-
lendi¤inde, befl ayr› alt teman›n olufltu¤u görülmüfltür. Bu alt
temalar, “teknolojik yetersizlikler”, “teknik sorunlar”, “video

sürelerin uygun olmamas›”, “ders öncesi haz›rl›k süresinin

zaman almas›” ve “teknolojiyi kullanamama sorunu” biçi-
minde isimlendirilmifltir. Bu alt temalara referans olaca¤› düflü-
nülen örnekler afla¤›da s›ralanm›flt›r.

Araflt›rma sonucunda ö¤renciler taraf›ndan ifade edilen dö-
nüfltürülmüfl s›n›f modelinin olumsuz görülen yönlerinden biri
“teknolojik yetersizlikler” fleklinde kodlanm›flt›r. Bu alt temaya
iliflkin bir ö¤renci,

Ö16: “…kendime ait bilgisayar›m yoktu. Bazen verilen görevle-
ri tamamlamak için cep telefonumu kullan›yordum, bazen arkadafl›-
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m›n bilgisayar›n› ödünç al›yordum, bazen de kütüphanedeki bilgisa-
yarlar› kullan›yordum. Yani bilgisayar› olmayanlar için bu yöntem
etkili olmaz…” fleklinde görüfl belirterek modelin olumsuz yö-
nünü belirtmifltir.

“Teknik sorunlar” alt temas› bu ba¤lamda oluflan alt te-
malardan bir di¤eridir. Konu ile ilgili bir ö¤renci,

Ö16: “‹lk haftalarda sisteme girifl ç›k›fllarda ba¤lant› sorunu ya-
flad›m. Onun haricinde herhangi bir olumsuzlukla karfl›laflmad›m.”
cümlesi ile uygulaman›n ilk haftalar›nda yaflad›¤› flikayeti dile
getirmifltir.

“Video sürelerin uygun olmamas›” alt temas› ise dönüfltü-
rülmüfl s›n›f modelinin olumsuz yönlere iliflkin ö¤renci görüfl-
meleri sonucunda kodlanan alt temalardan bir di¤eridir. Bu
noktada bir ö¤renci,

Ö29: “…birkaç video süresinin uzun olmas› ve detayl› anlat›lma-
s›. Hangi hafta oldu¤unu hat›rlam›yorum ama bir ara yaklafl›k 20
dakikal›k video paylaflm›flt›n›z. Videoyu izlerken önemli yerleri not
al›yordum ve yaklafl›k 40 dakikada videoyu bitirdim. Bence video sü-
releri k›sa tutulmal› ve önemli hususlara de¤inilmelidir. Uzun süren
video oldu¤unda belirli bir zaman sonra s›k›l›yorsun. Bence k›sa ve
anlafl›l›r oldu¤unda etkili olur.” fleklinde görüfl belirterek baz› vi-
deo sürelerinin konu anlat›m› için uzun oldu¤unu belirtmifltir.

Araflt›rma sonunda dönüfltürülmüfl s›n›f modelinin olumsuz
görülen yönlerine bak›ld›¤›nda “ders öncesi haz›rl›k süresinin

zaman almas›” kaydedilen di¤er bir alt tema olarak belirlen-
mifltir. ‹lgili alt temaya yönelik görüfl belirten bir ö¤renci,

Ö4: “…videolar›n izlenmesi, anlamad›¤›m›zda tekrar izleme-
miz, ard›ndan mini s›nav olmam›z …bazen zaman al›yor ve di¤er
dersleri çal›flmam›z› engelliyor…” diyerek ders öncesi verilen gö-
revlerin zaman ald›¤›n› dile getirmifltir.

Uygulama sonras› modelin olumsuz yönlerini aç›klayan
kodlamalardan bir di¤eri de “teknolojiyi kullanamama soru-

nu” alt temas›d›r. Bu kodlamaya referans olaca¤› düflünülen ör-
neklerden biri, 

Ö25: “Bilgisayar› fazla kullanamad›¤›mdan bazen s›k›nt› yafla-
d›m. Benim gibi birkaç arkadafl›m›n da benzer s›k›nt›lar› yaflad›¤›n›
ve sistemi kullanamad›¤›na flahit oldum… Bu uygulama için bilgi-
sayar› kullanabilmek yani bilgisayarla ilgili temel kavramlar›n bi-
linmesi önemli oldu¤undan bilgisayar› kullanamayanlar bu yöntem-
de problem yaflayabilirler…” fleklinde görüfl belirterek modelin
etkin kullan›m› için bilgisayar haz›rbulunufllu¤unun önemli ol-
du¤una vurgu yapm›flt›r.

Modelin Ö¤renme Kalitesine ‹liflkin Olumsuz 
Yönleri
Dönüfltürülmüfl s›n›f modelinin olumsuz görülen yönlerine

iliflkin yüklemenin yap›ld›¤› temalardan biri “ö¤renme kalitesi”

fleklinde kodlanm›flt›r. Bu temadaki yüklemeler sonucunda üç

ayr› alt tema olufltu¤u görülmüfltür. Bu alt temalar, “geçmifl

al›flkanl›klar”, “ö¤retmen ve ö¤renciye ifl yükü” ve “ders önce-

si verilen görevlerin yap›lmamas›” biçiminde kodlanm›flt›r. Bu
alt temalara referans olaca¤› düflünülen örnekler afla¤›da s›ra-
lanm›flt›r.

Modelin ö¤renme kalitesine iliflkin olarak olumsuz görülen
yönlerinden biri “geçmifl al›flkanl›klar” fleklinde kodlanm›flt›r.
Bu konuda bir ö¤renci,

Ö6: “fiimdiye kadar dersi derste ö¤renmifltim. Ben dersin inter-
nette ö¤renildi¤ini ilk defa bu yöntemde gördüm. Örne¤in, beden e¤i-
timi dersinin internette ‘topa flöyle vurulur’ demesi gibi saçma geliyor.
fiahsen ben ileride ak›ll› tahtay› bile kullanmay› düflünmüyorum.
Teknoloji insan› aptallaflt›r›r. En iyi yöntem ö¤retmenin dersi anlat-
t›¤› yüz yüze ö¤retimdir ve bu yöntem yüzy›llard›r kullan›ld›¤›na gö-
re hala kullan›fll› bir metottur…” fleklinde görüfl belirtmifltir.

“Ö¤retmen ve ö¤renciye ifl yükü” alt temas›, dönüfltürül-
müfl s›n›f modelinin ö¤renme kalitesine iliflkin olarak olumsuz
görülen yönlerinden birisi olarak kodlanm›flt›r. Bu alt temaya
referans olaca¤› düflünülen afla¤›daki örnekte ö¤renci;

Ö11: “…okulda çok yo¤un, yorucu ve gereksiz flekilde uygulama
yap›lmakta bu da ö¤renciyi zorlamaktad›r…” diyerek ö¤renciye ifl
yükü oldu¤u yönünde görüfl belirtmifl ve modelin bu olumsuz
yönüne vurgu yapm›flt›r.

“Ders öncesi verilen görevlerin yap›lmamas›” alt temas› ise
modelin olumsuz yönlere iliflkin ö¤renci görüflmeleri sonucunda
kodlanan alt temalardan bir di¤eridir. Bu noktada bir ö¤renci,

Ö10: “…ders öncesinde baz› arkadafllar›m›z videolar› izlemiyor-
du. Hatta bu arkadafllar›m›z sisteme girifl yapt›ktan sonra farkl› ifl-
lerle u¤rafl›yorlard›. Bazen de di¤er arkadafllar›na izlettiriyorlard›.
Yani ö¤rencinin takibi, kontrol ve organize edilmesi zor bir yöntem
olarak düflünüyorum.” fleklinde görüfl belirterek videolar›n izlen-
meme olas›l›¤›n›n oldu¤unu dile getirmifltir.

Modelin Psikolojik Etkisine ‹liflkin Olumsuz Yönleri
Araflt›rma kapsam›ndaki ö¤rencilerin görüfllerinden ilgili

modelin olumsuz yönlerine iliflkin olarak “psikolojik etkisi”

fleklinde bir tema elde edilmifltir. Bu temadaki yüklemeler so-
nucunda iki ayr› alt tema olufltu¤u görülmüfltür. Bu alt temalar,
“ders öncesi verilen görevleri yerine getirme zorunlulu¤u” ve
“derse gelme zorunlulu¤u” biçiminde kodlanm›flt›r.

Modelin psikolojik etkisine iliflkin olarak olumsuz görülen
yönlerinden biri “ders öncesi verilen görevleri yerine getirme

zorunlulu¤u” fleklinde kodlanm›flt›r. Bu konuda bir ö¤renci,

Ö9: “…video izleme ve mini s›nav uygulamas›na kat›lman›n
zorunlulu¤u en olumsuz gördü¤üm yönüdür… Bazen acele acele ya-
p›yorduk…” fleklinde düflüncesini belirtmifltir.
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Modelin psikolojik etkisine iliflkin olarak olumsuz görülen
yönlerinden bir tanesi de “derse gelme zorunlulu¤u” olarak
belirlenmifltir. Bu ba¤lamda referans olaca¤› düflünülen örnek-
lerden birisi afla¤›da sunulmufltur:

Ö20: “…evde video izleyip kuiz uygulamas›n› tamaml›yordum.
Fakat bazen derse gelemiyordum. Evde dersi ö¤rendikten sonra der-
se gelmek zorundaym›fl›m diye düflünüyordum. Çünkü uygulama
yapmad›¤›mda dersten geri kald›¤›m› düflünüyorum…”

Modelin Di¤er Derslerde Uygulanabilirli¤ine 

‹liflkin Bulgular ve Yorumlar 

Araflt›rma kapsam›nda yap›lan de¤erlendirmeler sonucunda
dönüfltürülmüfl s›n›f modelinin di¤er derslere uygulanabilirli¤i-
ne iliflkin elde edilen nitel veri kaynaklar› de¤erlendirildi¤inde
“modelin di¤er derslerde uygulanabilirli¤i” fleklinde bir ana
tema elde edilmifltir Ayr›ca bu tema kapsam›nda farkl› alt tema-
lar oluflturulma gere¤i duyulmufl ve bu alt temalar ��� fiekil 4’te
sunulmufltur. 

��� fiekil 4 incelendi¤inde, ö¤rencilerle yap›lan görüflmeler
do¤rultusunda, bu ana temaya iliflkin olarak ortaya ç›kan alt te-
malar “uygulanabilir” (f=33), “uygulanamaz” (f=4) ve “ka-

rars›z” (f=2) biçiminde s›ralanm›flt›r. Modelin di¤er derslere
uygulanabilirli¤ine iliflkin oluflturulan alt temalar örnek cümle-
leriyle birlikte afla¤›da sunulmufltur.

Modelin Di¤er Derslere Uygulanabilirli¤ine ‹liflkin 
Olumlu Görüfller
Dönüfltürülmüfl s›n›f modelinin di¤er derslere uygulana-

bilirli¤ine iliflkin olarak befl ayr› alt teman›n olufltu¤u görül-
müfltür. Bu alt temalar, “tüm dersler”, “uygulamal› dersler”,
“sözel dersler”, “dersin içeri¤ine ve özelli¤ine göre uygula-

nabilece¤i” ve “bireysel farkl›l›klara göre uygulanabilece¤i”

biçiminde isimlendirilmifltir. Bu alt temalara referans olaca¤›
düflünülen örnekler afla¤›da s›ralanm›flt›r.

Dönüfltürülmüfl s›n›f modelinin “tüm derslere” uygulana-
bilirli¤i, en fazla yüklemenin yap›ld›¤› alt tema oldu¤u anlafl›l-
m›flt›r. Bu duruma iliflkin olarak bir ö¤renci,

Ö28: “Evet, bence bütün derslere de uygulanabilir. Çünkü
okulda teorik bilgi anlat›m› çok s›k›c› oluyor. E¤er bunun yerine bu
yöntemdeki gibi okulda uygulama olsayd› daha zevkli hale gelirdi.
Bu yöntemde ö¤renciler eve ödev götürmüyor ve evde uygulama
yapm›yor. Evde sadece konu anlat›m›n› çal›fl›yorlar. Bu yöntemle
pratik gücü artacakt›r.” biçiminde görüflünü belirtirmifltir. 
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Yap›lan de¤erlendirmeler sonucunda dönüfltürülmüfl s›n›f
modelinin sadece “uygulamal› derslere” uygulanabilirli¤ine
iliflkin alt tema oluflturulmufltur. Bu ba¤lamda ö¤rencilerle
yap›lan görüflmelerden elde edilen ve bu konuda referans ola-
rak gösterilebilecek cümlelerden biri, 

Ö28: “…Uygulamaya dayal› dersler için uygulanabilece¤i dü-
flünüyorum. Böylelikle zaman kayb› da olmaz…” fleklindedir.

Yap›lan görüflmelerde ön plana ç›kan alt temalardan biri
de “sözel dersler” biçimindedir. Buna referans olan ö¤renci
görüflünü, 

Ö13: “…bu nedenle sözel a¤›rl›kl› derslerinde bu ders gibi uy-
gulanmas›n› isterdim.” fleklinde ifade etmifltir.

Araflt›rma sonunda dönüfltürülmüfl s›n›f modelinin di¤er
derslere uygulanabilirli¤ine iliflkin di¤er alt tema “dersin içe-

ri¤ine ve özelli¤ine göre uygulanabilece¤i” fleklinde kodlan-
m›flt›r. Bu alt temaya referans olaca¤› düflünülen örneklerden
biri,

Ö17: “Dersin içeri¤ine uygun olursa uygulanabilir. Aksi takdir-
de içerik uygun de¤ilse fakl› bir yöntem seçilebilir…” fleklindedir.

Araflt›rma sonunda modelin di¤er derslere uygulanabilir-
li¤ine iliflkin kodlanan alt temalardan birisi de “ö¤rencilerin

bireysel farkl›l›klar›/özelliklerine göre uygulanabilece¤i” te-
mas›d›r. Bu alt temaya iliflkin yüklemelere referans olan ö¤-
rencilerden biri görüflünü,

Ö13: “…her ö¤rencinin anlamas› ve ö¤renmesi farkl›d›r, kiflisel
farkl›l›klar göz ard› edilmemelidir…” diyerek dile getirmifltir.

Modelin Di¤er Derslere Uygulanabilirli¤ine ‹liflkin 
Olumsuz Görüfller

Dönüfltürülmüfl s›n›f modelinin di¤er derslere uygulana-
bilirli¤ine iliflkin “olumsuz” temas›n›n olufltu¤u görülmüfltür.
Bu temaya referans olaca¤› düflünülen örneklerden birinde
ö¤renci, 

Ö5: “…hay›r istemem. Çünkü teknolojiyi herkes kullanam›yor.
Ayr›ca bu uygulama için ülkemizde teknolojik altyap› da uygun de-
¤ildir…” cümlesiyle model için teknolojik altyap›n›n gerekli-
li¤ine vurgu yap›lm›flt›r.

Modelin Di¤er Derslere Uygulanabilirli¤ine ‹liflkin 
Karars›z Görüfller
Dönüfltürülmüfl s›n›f modelinin di¤er derslere uygulanabi-

lirli¤ine iliflkin “karars›z” temas›n›n olufltu¤u görülmüfltür. Bu
konuya iliflkin bir ö¤renci,

Ö25: “…hangi derslerde nas›l sonuçlan›r, karars›z›m…” diye-
rek görüflünü dile getirmifltir.

Bir Ö¤retmen Aday› Olarak ‹leride Kendi 
Ö¤rencilerine Bu Modeli Uygulay›p 
Uygulamayacaklar›na Yönelik Bulgular ve 
Yorumlar 

Veriler incelendi¤inde, bir ö¤retmen aday› olarak ileride
ö¤rencilerine dönüfltürülmüfl s›n›f modelini uygulay›p uygula-
mayaca¤›na iliflkin olarak “ileride modeli uygulay›p uygula-

mayacaklar›” temas› oluflturulmufltur. Yap›lan detayl› incele-
meler sonucunda, bu teman›n üç alt temaya ayr›ld›¤› görülmüfl-
tür. Bu alt temalar, “olumlu” (f=31), “olumsuz” (f=7) ve “ka-

rars›z” (f=1) olarak s›ralanm›flt›r. Oluflan tema ve alt temalar›n
bir araya gelmesiyle meydana gelen model ��� fiekil 5’de sunul-
mufltur. 

��� fiekil 5’e bak›ld›¤›nda, temalar›n ve alt temalar›n s›rala-
malar› ve yükleme say›lar› görülmektedir. Afla¤›da bütün alt te-
malara iliflkin referans cümlelere yer verilmifltir.

‹leride Kendi Ö¤rencilerine Bu Modeli 
Uygulayacaklar›na Yönelik Görüfller

Dönüfltürülmüfl s›n›f modelini ileride kendi ö¤rencilerine
uygulay›p uygulamayacaklar›na iliflkin en fazla yüklemenin
yap›ld›¤› tema “olumlu” olarak ifade edilen temad›r. Bu te-
madaki yüklemeler daha detayl› incelendi¤inde, iki ayr› alt te-
man›n olufltu¤u görülmüfltür. Bu alt temalar, “uygundur” ve
“bireysel özelliklere göre uygunlu¤u” biçiminde isimlendiril-
mifltir. Bu alt temalara referans olaca¤› düflünülen örnekler de
afla¤›da s›ralanm›flt›r.

Araflt›rma sonunda bir ö¤retmen aday› olarak ileride kendi
ö¤rencilerine bu modeli uygulayacaklar›na yönelik “uygun-

dur” alt temas› oluflturulmufltur. Bu alt temaya iliflkin yükleme-
lere referans olabilecek düflünceye sahip ö¤rencilerden birisi,

Ö19: “…Modeli uygulaman›n ö¤renciye verimli olaca¤›n› dü-
flünüyorum. Dersin teorik k›sm›n› ö¤renci derse gelmeden evde
kendisi de ö¤renebilir ve ders esnas›nda daha fazla uygulama yapa-
rak verimli olunabilir… Bence etkili bir yöntem… Dolay›s›yla bu
yöntemi uygulamay› düflünüyorum.” diyerek görüflünü dile ge-
tirmifltir.

‹leride kendi ö¤rencilerine bu modeli uygulayacaklar›na
iliflkin kodlamalardan biri “bireysel özelliklere göre uygunlu-

¤u” biçiminde ortaya ç›km›flt›r. Bu ba¤lamda araflt›rma kapsa-
m›ndaki ö¤rencilerden biri düflüncesini,

Ö13: “…her ö¤rencinin ö¤renme ve düflünme seviyesi farkl› ol-
du¤undan kiflisel farkl›l›klar›n› da göz önüne alarak bu modeli uy-
gulamay› düflünürüm. En az›ndan bir dönem uygular›m ve verim
al›rsam uygulamaya devam ederim.” fleklinde ifade etmifltir.
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‹leride Kendi Ö¤rencilerine Bu Modeli 
Uygulamayacaklar›na Yönelik Görüfller
Dönüfltürülmüfl s›n›f modelini ileride kendi ö¤rencilerine

uygulay›p uygulamayacaklar›na iliflkin olarak oluflturulan tema-
lardan biri de “olumsuz” olarak ifade edilen temad›r. Bu tema-
daki yüklemeler incelendi¤inde, befl ayr› alt teman›n olufltu¤u
görülmüfltür. Bu alt temalar, “teknik sorunlar”, “teknolojik

yetersizlikler”, “ifl yükü”, “geçmifl al›flkanl›klar” ve “dersin

izlenebilirli¤i” biçiminde isimlendirilmifltir. Bu alt temalara
referans olaca¤› düflünülen örnekler de afla¤›da s›ralanm›flt›r.

Modeli ileride kendi ö¤rencilerine uygulamayacaklar›na ilifl-
kin kodlamalardan biri “teknik sorunlar” olarak ortaya ç›km›fl-
t›r. Bu ba¤lamda araflt›rma kapsam›ndaki ö¤rencilerden biri,

Ö6: “…Bu modelde teknoloji kullan›m› önemli oldu¤undan gö-
rüntü, ses vb. herhangi bir teknolojik s›k›nt›da modelin uygulanma-
s›n›n olumsuz etkilenece¤ini düflünüyorum. Bu yüzden modeli uygu-
lamay› düflünmüyorum…” fleklinde düflüncesini belirtmifltir.

“Teknolojik yetersizlikler” alt temas› bu ba¤lamda oluflan
alt temalardan bir di¤eridir. Konu ile ilgili bir ö¤renci,

Ö29: “…teknolojiyi kullanam›yoruz. Ayr›ca internette yaflanan
s›k›nt›lar›n olmas›, her ö¤rencinin bilgisayar› olmamas›, yani tekno-
loji erifliminde yaflanan s›k›nt›lardan dolay› bu e¤itim modeli bence
uygulanamaz…” diyerek teknolojik gereksinimlere ihtiyac› vur-
gulam›flt›r.

Modeli ileride kendi ö¤rencilerine uygulamayacaklar›na
iliflkin olarak oluflturulan alt temalardan biri “ifl yükü” biçi-
minde ortaya ç›km›flt›r. Bu alt temaya iliflkin yüklemeye refe-
rans olan ö¤renci görüflü,

Ö36: “…bu modelde videolar, kuiz vs ö¤rencinin zaman›n› al›-
yor. Yani ö¤retmene oldu¤u kadar ö¤renciye de külfet olmaktad›r. Bu
yüzden ileride modeli uygulamay› düflünmüyorum.” fleklindedir. 

Araflt›rma sonucunda yap›lan ö¤renci görüflmelerinde ön
plana ç›kan konulardan biri de “geçmifl al›flkanl›klar” biçi-
minde ifade edilmifltir. Buna referans olan ö¤renci görüflünü,

Ö37: “…yüz yüze e¤itime al›flan ö¤renciler bu yönteme ayak uy-
durmada s›k›nt› yaflayacakt›r. Bu modeli benimsemeleri ve modele
al›flmalar›n›n zaman alaca¤›n› düflünüyorum…” fleklinde ifade et-
mifltir.

��� fiekil 5. ‹leride kendi ö¤rencilerine modeli uygulay›p uygulamayaca¤›na iliflkin model.



Araflt›rma sonucunda ö¤renciler taraf›ndan ifade edilen ko-
nulardan biri de “dersin izlenebilirli¤i” biçimindedir. Buna re-
ferans olan örnekte bir ö¤renci görüflünü,

Ö37: “…ö¤rencilerin videolar› izleyip izlemediklerini kontrol et-
mesi zordur. Ayr›ca izlenebilirli¤i kontrol edilse de ö¤renci verilen
görevi yapmak istemiyorsa onunda bir yolunu bulacakt›r. Evde teo-
rik bilgileri edinmeyen ö¤renciler derste etkinlik yapmada s›k›nt› ya-
flayacaklard›r. Bu nedenle modeli faydal› görmüyorum ve uygulama-
y› düflünmüyorum.” fleklinde belirtilmifltir.

‹leride Kendi Ö¤rencilerine Bu Modeli 
Uygulay›p Uygulamayacaklar›na ‹liflkin 
Karars›z Görüfl
Araflt›rma kapsam›nda yap›lan de¤erlendirmeler sonucunda

bir ö¤retmen aday› olarak ileride kendi ö¤rencilerine bu mode-
li uygulay›p uygulamayacaklar›na iliflkin nitel verilerin analizin-
den elde edilen kodlamalar dikkate al›narak “Karars›z” ad› al-
t›nda bir tema elde edilmifltir. Bu noktada bu temaya iliflkin re-
ferans cümle,

Ö20: “…asl›nda tam olarak karar veremedim. Bu modelin etki-
lerini gördükten sonra faydal› ise uygulayabilirim…” fleklindedir. 

Tart›flma ve Sonuç
Bu bölümde dönüfltürülmüfl s›n›f modeliyle ders alan ö¤-

rencilerin görüfllerine iliflkin sonuçlar dört farkl› tema alt›nda
alanyaz›ndaki benzer çal›flmalar dikkate al›narak tart›fl›lm›flt›r.
Bu dört farkl› kategoriye uygun olarak MAXQDA 11 arac›l›-
¤›yla ��� fiekil 2–5’te gösterilen tema ve alt temalar gelifltirilmifl,
ö¤rencilerin temalara iliflkin at›f say›lar› ise modellerde görül-
dü¤ü üzere oklar›n üzerinde gösterilmifltir.

Ö¤rencilerin dönüfltürülmüfl s›n›f modelinin olumlu görülen
yönlerine iliflkin çok say›da özellik belirttikleri görülmüfltür. Bu-
na iliflkin ö¤renci görüflleri incelendi¤inde, modelin ö¤rencile-
re diledikleri yerde ve zamanda kendi ö¤renme h›z›nda ö¤ren-
melerine imkân sundu¤u ifade edilmifltir. Bunun yan› s›ra ö¤-
renciler anlamad›klar› konular› istedikleri kadar izleme imkân›
buldu¤unu, dolay›s›yla modelin esnek ö¤renmeye katk› sa¤lad›-
¤›n› belirtmifllerdir. Bu sayede ö¤renciler kendi ö¤renme so-
rumluluklar›n› alarak derse haz›rl›kl› geldiklerini ve ö¤renme
sürecinde daha aktif olduklar›n› düflünmektedirler. Ders esna-
s›nda konu anlat›m›yla zaman kaybetmediklerini belirten ö¤-
renciler bu flekilde daha fazla ö¤renme ortam› ve zaman› elde
ettiklerini dile getirmifllerdir. S›n›f içi zaman›n daha etkili ve
verimli hale geldi¤ini belirten ö¤renciler ö¤retmenin derste
hemen uygulamalara geçmesinin yararl› oldu¤unu bu sayede
çok daha fazla uygulama yapma olanaklar›n›n oldu¤unu s›kl›k-
la ifade etmifllerdir. Çok say›da uygulama yapma flans› olmas›

ö¤rencilerin ö¤rendiklerini pekifltirdi¤i dolay›s›yla kal›c› ö¤-
renmeyi sa¤lad›¤› düflünülmektedir. Ayr›ca ö¤renciler dönüfl-
türülmüfl s›n›f modeli sayesinde kendilerini derste daha aktif
hissettiklerini ve yöntemin derse olan motivasyonlar› yükselte-
rek daha iyi ö¤renmelerine katk› sa¤lad›¤›n› belirtmifllerdir.
Bunun yan› s›ra görüflüne baflvurulan ö¤renciler bu yöntem sa-
yesinde okula gelemedikleri zamanlarda bile ders materyalleri-
ne eflzamans›z bir flekilde eriflerek konular› ö¤rendiklerini ve
süreçten kopmadan dersi takip ettiklerine ifade etmifllerdir.
Hem ders esnas›nda hem de ders d›fl›nda ö¤rencilerin birbirle-
rinden yard›m almalar› ve ö¤retmenlerine her an ve kolayca
ulaflabilmeleri ö¤rencilerin olumlu görüfl bildirmelerini sa¤la-
m›flt›r. Bu noktada ö¤retmen tüm süreç hakk›nda dan›flabildik-
leri bir rehber ve yol gösterici konumundad›r. Bu aç›dan de¤er-
lendirildi¤inde, dönüfltürülmüfl s›n›f modelinde ö¤retmenin
rehber rolünü üstlenmesiyle ö¤renci ö¤renme sürecinde daha
aktif olmufl ve sürecin merkezinde yer alm›flt›r. Son olarak mo-
delin ö¤renci-ö¤retmen-teknoloji etkileflimine olanak sunmas›
ve ödevlerin s›n›fta yap›larak tamamlanmas› ö¤rencilerin olum-
lu görüfl belirttikleri konulardan olmufltur. Bu çal›flman›n bul-
gular›na paralel olarak ö¤renci görüfllerine yer verilen birçok
çal›flmada ö¤rencilerin modele yönelik benzer olumlu görüflle-
re sahip olduklar› sonucuna ulafl›lm›flt›r (Ayd›n, 2016; Bal›kç›,
2015; Boyraz, 2014; Ceylaner, 2016; Chen vd., 2014; Güç,
2017; Touchton, 2015; Turan, 2015; Urfa, 2017; Y›ld›z vd.,
2017). Alanyaz›nda dönüfltürülmüfl s›n›f modeli ile ifllenen
derslerin ö¤renci merkezli hale geldi¤i ve ö¤rencilerin ö¤ret-
men rehberli¤inde akranlar›yla beraber iflbirli¤i içinde çal›flt›k-
lar› tespit edilmifltir (Ayd›n, 2016; Bal›kç›, 2015; Ceylaner,
2016; Y›ld›z vd., 2017). Çal›flmalarda ayr›ca modelin ö¤renme-
yi etkili ve kal›c› hale getirerek monotonluktan uzaklaflt›rd›¤›
(Ayd›n, 2016; Güç, 2017; Millard, 2012; S›rakaya, 2015; Turan,
2015; Yavuz, 2016), ö¤renme h›zlar›ndan kaynaklanan farkl›-
l›klar› dikkate alarak e¤itimde f›rsat eflitli¤i sundu¤u ve ö¤rene-
nin kendi ö¤renme sorumlulu¤unu almas›na imkân verdi¤i de
ifade edilmifltir (Ceylaner, 2016; Chen vd., 2014; Chu ve Sun,
2015; Y›ld›z vd., 2017). Benzer flekilde bu çal›flman›n bulgula-
r›nda da ifade edildi¤i gibi modelin, ayn› konunun farkl› tekrar-
larla ö¤renilerek ö¤rencilerin kendi h›z›nda ö¤renmelerine ola-
nak sa¤lad›¤› (Ayd›n, 2016; Bishop ve Verleger, 2013; Ceyla-
ner, 2016; S›rakaya, 2015; Topalak, 2016; Turan, 2015; Yavuz,
2016), etkileflimli ve uygulama odakl› ö¤renmeye f›rsat tan›yan
bir süreç oldu¤u söylenebilir (Güç, 2017). Yine modelin esnek
ve e¤lenceli bir ö¤renme ortam› sundu¤u, dolay›s›yla ö¤renci-
ler taraf›ndan sevildi¤ini de ifade edilmifltir (Ayd›n, 2016; Ba-
l›kç›, 2015; Ceylaner, 2016; Fulton, 2012; Güç, 2017; Pinto ve
Little, 2014; Talan, 2018; Turan, 2015; Yavuz, 2016). ‹lgili
alanyaz›nda videolar sayesinde ö¤rencilerin derse haz›rl›kl› gel-
meleri (Ayd›n, 2016; Bal›kç›, 2015; Ceylaner, 2016; S›rakaya,
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2015), s›n›fta yap›lan uygulamalara aktif bir flekilde kat›lmalar›
(Talan, 2018), daha çok uygulama yapma f›rsat› elde edebilme-
leri (Bal›kç›, 2015; Topalak, 2016), ö¤rencilerin zaman› etkili
kullanmalar› ve ö¤retmene kolay ulaflabilmeleri (Ceylaner,
2016) modelin di¤er olumlu yönleri olarak belirlenmifltir.

Çal›flman›n bulgular›na göre dönüfltürülmüfl s›n›f modelinin
olumsuz görülen yönleri de mevcuttur. Modele iliflkin ö¤renci gö-
rüflleri incelendi¤inde teknolojik yetersizlikler, teknik sorunlar,
video sürelerin uygun olmamas›, ders öncesi haz›rl›k süresinin
zaman almas›, teknolojiyi kullanamama sorunu, geçmifl al›flkan-
l›klar, ö¤retmen ve ö¤renciye fazladan yük getirmesi, ders önce-
si verilen görevlerin yap›lmamas›, ders öncesi verilen görevleri
yerine getirme zorunlulu¤u ve derse gelme zorunlulu¤u unsur-
lar›n›n ön plana ç›kt›¤› görülmüfltür. Bu çal›flman›n bulgular›na
paralel olarak birçok çal›flma modele yönelik benzer olumsuz
durumlardan bahsetmifltir (Ayd›n, 2016; Enfield, 2013; Fraga ve
Harmon, 2014; Görü-Do¤an, 2015; Milman, 2012; Yavuz,
2016). ‹lgili alanyaz›nda dönüfltürülmüfl s›n›f modelinin olum-
suz yönleri incelendi¤inde teknik araç eksikli¤i (Ayd›n, 2016;
Görü-Do¤an, 2015; Turan, 2015; Yavuz, 2016), uygulama es-
nas›nda yaflanan teknik sorunlar (Ayd›n, 2016; Fraga ve Har-
mon, 2014; Yavuz, 2016), videolar›n dersten önce izlenmemesi
ve al›flma süreci (Milman, 2012; Turan, 2015; Yavuz, 2016) un-
surlar›n›n ön plana ç›kt›¤› görülmüfltür. Dönüfltürülmüfl s›n›f
modelinin etkili bir flekilde uygulanabilmesi için bu olumsuzluk-
lar›n ortadan kald›r›lmas› gerekmektedir. Bu do¤rultuda önce-
likle ö¤rencilerin internet hizmeti, tablet ve bilgisayar gibi tek-
nolojik araçlara ve kaynaklara eriflim olanaklar›n›n uygun düze-
ye getirilmesi büyük önem tafl›maktad›r. Aksi takdirde teknolo-
jik aç›dan yaflanan yetersizlikler modelin uygulanabilirli¤ini
güçlefltirece¤inden önemli aksakl›klara yol açabilmektedir (Boy-
raz, 2014; Frydenberg, 2013; Strayer, 2009; Yavuz, 2016). Ayr›-
ca ö¤rencilerin bu teknolojik araçlar›n kullan›m becerileri de
dikkate al›narak bu becerilerin gelifltirilmesine ve pedagojik
amaçl› kullan›mlar›na yönelik çal›flmalar›n yap›lmas› gerekmek-
tedir. Uygulama esnas›ndaki teknik sorunlar gibi olumsuzlukla-
r› gidermek için ö¤rencilere teknik destek verilerek bu sorunla-
r›n üstesinden gelinebilece¤i ve modelin etkilili¤inin artaca¤›
söylenebilir. Bununla birlikte ö¤rencilerin pasif al›c›, ö¤retme-
nin ise hakim oldu¤u geleneksel ö¤renme yöntemine al›flm›fl
olan ö¤rencilerin yeni bir ö¤renme yöntemine al›flma süreçleri-
nin kolaylaflt›r›lmas› ve faydal› yönlerinin anlat›larak benimsetil-
mesi gerekmektedir. Uygulama baflar›s›n› düflürmemek ad›na,
ders öncesi haz›rl›k süreleri ile video ders sürelerinin uygun ol-
mas› ve ders materyallerinin iyi düzenlenmesinin faydal› olabi-
lece¤i düflünülmektedir. Video derslerin uzun veya düflük kali-
tede olmas› ö¤rencilerin ö¤renmesini olumsuz etkileyerek mo-
tivasyonlar›n› düflürmekte ve ö¤renciler taraf›ndan da kabul
görmemektedir (Kara, 2016; Milman, 2012; Yavuz, 2016).

Yap›lan görüflmelerde ö¤rencilerin büyük k›sm› dönüfltü-
rülmüfl s›n›f modelinin gelecekte di¤er derslerde de kullan›lmas›
fikrine iliflkin olumlu düflüncelere sahip olduklar› sonucuna ula-
fl›lm›flt›r. Ö¤renciler modelin tüm derslere uygulanabilece¤i gi-
bi uygulamaya dayal› dersler veya bol okuma gerektiren sözel
dersler için de tercih edebileceklerini vurgulam›fllard›r. Baz›
ö¤renciler taraf›ndan ise modelin dersin içeri¤ine/özelli¤ine
göre, baz›lar›n›n ise bireysel farkl›l›klar/özelliklere göre uygu-
lanabilece¤i ifade edilmifltir. Alanyaz›na bak›ld›¤›nda bu çal›fl-
man›n bulgular›na paralel olarak dönüfltürülmüfl s›n›f modeli-
nin di¤er derslerde de uygulanabilecek bir model oldu¤u tespit
edilmifltir (Ayd›n, 2016; Findlay-Thompson ve Mombourquet-
te, 2014; Frydenberg, 2013; Güç, 2017; Kara, 2016; Pierce ve
Fox, 2012; S›rakaya, 2015; Topalak, 2016; Turan, 2015; Urfa,
2017; Yavuz, 2016). Bunlar›n aksine baz› ö¤renciler, model için
teknolojik altyap›n›n olmas› gerekti¤i, modelin çok u¤raflt›r›c›
ve zaman al›c› bir yöntem oldu¤unu düflündü¤ünden modelin
di¤er derslerde kullan›lmas›n› tercih etmeyeceklerini bildirmifl-
tir. ‹lgili alanyaz›n incelendi¤inde bu tür görüfllerin de s›kça di-
le getirildi¤i tespit edilmifltir (Fautch, 2015; Hawks, 2014). Di-
¤er taraftan modelin baflar›l› bir flekilde uygulanmas›yla tüm
derslere kullan›labilece¤i anlafl›lmaktad›r. Bu noktada modelin
ilkö¤retimden yüksekö¤retime kadar farkl› disiplinlerde ve
derslerde uyguland›¤› görülmüfl (AlJaser, 2017; Atwa, Din ve
Hussin, 2017; Files, 2016; Graham, McLean, Read, Suchet-
Pearson ve Viner, 2017; Pardo ve Mirriahi, 2017; Peterson,
2016; Öztürk, 2016; Umutlu, 2016; Urfa, 2017; Talan, 2018)
ve yap›lan uygulamalar›n etkili oldu¤u, dolay›s›yla birçok alan-
da uygulanabilece¤i tespit edilmifltir.

Araflt›rmada elde edilen sonuçlardan biri de, bir ö¤retmen
aday› olarak kat›l›mc›lar›n ileride kendi ö¤rencilerine bu modeli uy-
gulay›p uygulamayacaklar›na iliflkin düflünceleridir. Bulgulara gö-
re ö¤rencilerin büyük ço¤unlu¤u ileride bu modeli kullanmay›
düflündüklerini ifade etmifllerdir. Bunun gerekçesi olarak ö¤-
rencilerin modeli e¤itime faydal›, etkili, verimli ve e¤lenceli bir
yöntem olarak gördükleri söylenebilir. Ayr›ca baz› ö¤rencile-
rin, görev yapacaklar› kurumda teknolojik altyap› uygunsa ve
modelin uygulanmas› için gerekli donan›mlar varsa ileride ken-
di ö¤rencilerine bu modeli uygulayabilecekleri tespit edilmifltir.
Baz› ö¤renciler ise ö¤rencilerin bireysel özelliklerini dikkate
alarak kendi derslerinde modeli tercih edeceklerini vurgulam›fl-
t›r. Bu sonuç alanyaz›nda yap›lan baz› araflt›rmalarla paralellik
göstermektedir (Ayd›n, 2016; Urfa, 2017). Bunlar›n aksine ba-
z› ö¤rencilerin ileride kendi ö¤rencilerine bu modeli uygula-
mayacaklar› sonucuna ulafl›lm›flt›r. Bunun nedeni olarak ö¤ren-
cilerin teknik sorunlar ve teknolojik yetersizliklerle karfl›laflabi-
lecekleri, ö¤retmen ve ö¤renciye ifl yükü olaca¤›, ö¤rencilerin
geleneksel yüz yüze ö¤retime al›flt›klar› ve dersin izlenebilirli-
¤ini kontrol etmenin zorlu¤u gibi sorunlar ifade edilmifltir.
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Bu çal›flmada, dönüfltürülmüfl s›n›f modelinin kullan›m›na
iliflkin ö¤renci görüflleri incelenmifltir. Gelecekte yap›lacak
olan araflt›rmalarda nitel ölçümlerin yan› s›ra nicel ölçümleri de
içeren karma bir metodoloji kullan›labilir. Böylece dönüfltürül-
müfl s›n›f modeli uygulamas›na ve ö¤rencinin kat›l›m›n› art›r-
madaki alg›lanan etkisine daha genifl bir perspektif kazand›rma-
ya yard›mc› olunabilir. Ayr›ca genel bir yarg›ya ulaflabilmek ve
karfl›laflt›rma yapabilmek amac›yla benzer çal›flmalar farkl› arafl-
t›rmac›lar taraf›ndan di¤er e¤itim düzeylerinde ve farkl› kat›-
l›mc›lara uygulanabilir ve etkileri incelenebilir. Dönüfltürülmüfl
s›n›f modelinin etkili bir flekilde uygulanarak en ideal verimin
al›nabilmesi amac›yla öncelikle kurumlardaki paydafllar›n bu
ö¤renme yaklafl›m›n› do¤ru biçimde anlamaya ihtiyaçlar› var-
d›r. Bu ba¤lamda kurumdaki paydafllar›n modele yönelik tepki-
si de bir di¤er araflt›rma konusudur.

Kaynaklar
AlJaser, A. M. (2017). Effectiveness of using flipped classroom strategy in

academic achievement and self-efficacy among education students of
Princess Nourah bint Abdulrahman University. English Language
Teaching, 10(4), 67–77.

Arnold-Garza, S. (2014). The flipped classroom teaching model and its us
efor information literacy instruction. Communications in Information
Literacy, 8(1), 7–22.

Atwa, Z. M., Din, R., & Hussin, M. (2017). Effectiveness of flipped learn-
ing in physics education on Palestinian High School students’ achieve-
ment. Journal of Personalized Learning, 2(1), 73–85.

Ayd›n, B. (2016). Ters yüz s›n›f modelinin akademik baflar›, ödev/görev stres
düzeyi ve ö¤renme transferi üzerindeki etkisi. Yüksek lisans tezi, Süleyman
Demirel Üniversitesi, Isparta.

Bal›kç›, H. C. (2015). “Flipped classroom” modeliyle haz›rlanan derse iliflkin
ö¤renci görüfllerinin ve ders baflar›lar›n›n de¤erlendirilmesi. Yüksek lisans
tezi, Afyon Kocatepe Üniversitesi, Afyonkarahisar.

Bergmann, J., & Sams, A. (2012). Flip your classroom: Reach every student in
every class every day. Washington, DC: International Society for
Technology in Education.

Bishop, J. L., & Verleger, M. A. (2013, June). The flipped classroom: A sur-
vey of the research. ASEE National Conference Proceedings, 30(9), 1–18. 

Boyraz, S. (2014). ‹ngilizce ö¤retiminde tersine e¤itim uygulamas›n›n
de¤erlendirilmesi. Yüksek lisans tezi, Afyon Kocatepe Üniversitesi,
Afyonkarahisar.

Ceylaner, S. (2016). Dokuzuncu s›n›f ingilizce ö¤retiminde ters yüz s›n›f yön-
teminin ö¤rencilerin öz yönetimli ö¤renmeye haz›rbulunuflluklar›na ve
‹ngilizce dersine yönelik tutumlar›na etkisi. Yüksek lisans tezi, Mersin
Üniversitesi, Mersin.

Chen, Y., Wang, Y., Kinshuk & Chen, N. S. (2014). Is FLIP enough? Or
should we use the FLIPPED model instead? Computers & Education, 79,
16–27.

Chu, L., & Sun, S. H. (2015). The application of flipped classroom in pedi-
atric physical therapy. Physiotherapy, 101, e252.

Costello, P. J. M. (2007). Action research. London: Continuum Books.

Çukurbafl›, B., & K›y›c›, M. (2017). An investigation of the effects of prob-
lem-based learning activities supported via flipped classroom and

LEGO-LOGO practices on the success and motivation of high school
students. International Online Journal of Educational Sciences, 9(1).

Demiralay, R. (2014). Evde ders okulda ödev modelinin benimsenmesi sürecinin
yenili¤in yay›l›m› kuram› çerçevesinde incelenmesi. Doktora tezi, Gazi
Üniversitesi, Ankara.

Dixon, K. L. (2017). The effect of the flipped classroom on urban high school stu-
dents’ motivation and academic achievement in a high school science course.
Unpublished doctoral dissertation, University of Liberty, Lynchburg,
VA, USA.

Enfield, J. (2013). Looking at the impact of the flipped classroom model of
instruction on undergraduate multimedia students at CSUN.
TechTrends, 57(6), 14–27.

Fautch, J. M. (2015). The flipped classroom for teaching organic chemistry
in small classes: Is it effective? Chemistry Education Research and Practice,
16(1), 179–186.

Files, D. D. (2016). Instructional approach and mathematics achievement: An
investigation of traditional, online, and flipped classrooms in college algebra.
Unpublished doctoral dissertation, Florida Institute of Technology,
Melbourne, FL, USA.

Findlay-Thompson, S., & Mombourquette, P. (2014). Evaluation of a
flipped classroom in an undergraduate business course. Business
Education & Accreditation, 6(1), 63–72.

Fraga, L. M., & Harmon, J. (2014). The flipped classroom model of learn-
ing in higher education: An investigation of preservice teachers’ per-
spectives and achievement. Journal of Digital Learning in Teacher
Education, 31(1), 18–27.

Frydenberg, M. (2013). Flipping Excel. Information Systems Education
Journal, 11(1), 63–73.

Fulton, K. (2012). Upside down and inside out: Flip your classroom to
improve student learning. Learning &Leading with Technology, 39(8),
12–17.

Gençer, B. G., Gürbulak, N., & Ad›güzel, T. (2014). E¤itimde yeni bir
süreç: Ters-yüz s›n›f sistemi. International Teacher Education Conference,
February 5–7, 2014, Dubai, UAE.

Görü-Do¤an, T. (2015). Sosyal medyan›n ö¤renme süreçlerinde kullan›m›:
Tersyüz edilmifl ö¤renme yaklafl›m›na iliflkin ö¤renen görüflleri.
Aç›kö¤retim Uygulamalar› ve Araflt›rmalar› Dergisi, 1(2), 24–48.

Graham, M., McLean, J., Read, A., Suchet-Pearson, S., & Viner, V. (2017).
Flipping and still learning: Experiences of a flipped classroom approach
for a third-year undergraduate human geography course. Journal of
Geography in Higher Education, 41(3), 403–417.

Güç, F. (2017). Rasyonel say›lar ve rasyonel say›larda ifllemler konusunda ters-
yüz s›n›f uygulamas›n›n etkileri. Yüksek lisans tezi, Amasya Üniversitesi,
Amasya.

Halili,S. H., & Zainuddin, Z. (2015). Flipping the classroom: What we
know and what we do not. The Online Journal of Distance Education and
e-Learning (TOJDEL), 3(1), 28–35.

Hawks, S. J. (2014). The flipped classroom: Now or never? AANA Journal,
82(4), 264–269.

Herreid, C. F., & Schiller, N. A. (2013). Case studies and the flipped class-
room. Journal of College Science Teaching, 42(5), 62–66.

Johnson, D. (2012). Power up! Taking charge of online learning.
Educational Leadership, 70(3), 84–85.

Kara, C. O. (2016). T›p Fakültesi klinik e¤itiminde ters yüz s›n›f modeli
kullan›labilir mi? Yüksek lisans tezi, Akdeniz Üniversitesi, Antalya.

Cilt / Volume 9 | Say› / Issue 3 | Aral›k / December 2019

Dönüfltürülmüfl S›n›f Modeline ‹liflkin Ö¤renci Görüfllerinin ‹ncelenmesi

367



Miles, M. B., & Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis. Thousand
Oaks, CA: Sage.

Millard, E. (2012). 5 reasons flipped classrooms work: Turning lectures
into homework to boost student engagement and increase technology
fueled creativity. University Business, 15(11), 26-29. 

Milman, N. (2012). The flipped classroom strategy: What is it and how can
it be used? Distance Learning, 9(3), 85–87.

Osguthorpe R. T., & Graham, C. R. (2003). Blended learning environ-
ments definitions and directions. The Quarterly Review of Distance
Education, 4(3), 227–233.

Öztürk, S. (2016). Programlama ö¤retimindeki ters yüz ö¤retim yönteminin
ö¤rencilerin baflar›lar›na, bilgisayara yönelik tutumuna ve kendi kendine
ö¤renme düzeylerine etkisi. Yüksek lisans tezi, Ankara Üniversitesi, Ankara.

Pardo, A., & Mirriahi, N. (2017). Design, deployment and evaluation of a
flipped learning first-year engineering course. In C. Reidsema, L.
Kavanagh, R. Hadgraft, & N. Smith (Eds.), The flipped classroom: Practice
and practices in higher education (pp. 177–191). Singapur: Springer
Singapore.

Peterson, D. J. (2016). The flipped classroom improves student achieve-
ment and course satisfaction in a statistics course: A quasi-experimental
study. Teaching of Psychology, 43(1), 10–15.

Pierce, R., & Fox, J. (2012). Vodcasts and active-learning exercises in a
“flipped classroom” model of a renal pharmacotherapy module.
American Journal of Pharmaceutical Education, 76(10), 196.

Pinto, C., & Little, G. (2014). Flipped librarians: Assessing our own need
to understand our users. The Journal of Academic Librarianship, 40(2),
192–193.

Renner, M., & Taylor-Powell, E. (2003). Program development and evalua-
tion. Analyzing qualitative data. Madison, WI: University of Wisconsin-
Extension Cooperative Extension. 

S›rakaya, D. A. (2015). Tersyüz s›n›f modelinin akademik baflar›, öz-yönetimli
ö¤renme haz›rbulunufllu¤u ve motivasyon üzerine etkisi. Doktora tezi, Gazi
Üniversitesi, Ankara.

Strayer, J. F. (2009). Inverting the classroom: A study of the learning environ-
ment when an intelligent tutoring system is used to help students learn.
Saarbrücken: VDM Verlag Müller.

Talan, T. (2018). Dönüfltürülmüfl s›n›f modeline göre e-ö¤renme ortam›n›n
tasar›m› ve modelin uygulanabilirli¤inin de¤erlendirilmesi. Doktora tezi,
‹stanbul Üniversitesi, ‹stanbul.

Talan, T., & Gülseçen, S. (2018). Ters-yüz s›n›f ve harmanlanm›fl ö¤ren-
mede ö¤rencilerin öz-düzenleme becerilerinin ve öz-yeterlik alg›lar›n›n
incelenmesi. Turkish Journal of Computer and Mathematics Education
(TURCOMAT), 9(3), 563–580. 

Thai, T. N., De Wever, B., & Valcke, M. (2017). The impact of a flipped
classroom design on learning performance in higher education:
Looking for the best “blend” of lectures and guiding questions with
feedback. Computers & Education, 107, 113–126.

Topalak, fi. (2016). Çevrilmifl ö¤renme modelinin bafllang›ç seviyesi piyano
ö¤retimine etkisi. Doktora tezi, ‹nönü Üniversitesi, Malatya.

Touchton, M. (2015). Flipping the classroom and student performance in
advanced statistics: Evidence from a quasi-experiment. Journal of
Political Science Education, 11(1), 28–44.

Turan, Z. (2015). Ters yüz s›n›f yönteminin de¤erlendirilmesi ve akademik
baflar›, biliflsel yük ve motivasyona etkisinin incelenmesi. Doktora tezi,
Atatürk Üniversitesi, Erzurum.

Umutlu, D. (2016). Ters-yüz edilmifl s›n›f modelindeki farkl› video
tasar›mlar›n›n ‹ngilizce yazma becerisi üzerindeki etkileri. Yüksek lisans
tezi, Bo¤aziçi Üniversitesi, ‹stanbul.

Urfa, M. (2017). Bilim eti¤i ö¤retiminde ters yüz s›n›f modelinin uygulanmas›.
Yüksek lisans tezi, Bal›kesir Üniversitesi, Bal›kesir.

Yavuz, M. (2016). Ortaö¤retim düzeyinde ters yüz s›n›f uygulamalar›n›n
akademik baflar› üzerine etkisi ve ö¤renci deneyimlerinin incelenmesi. Yüksek
lisans tezi, Atatürk Üniversitesi, Erzurum.

Y›ld›r›m, A., & fiimflek, H. (2013). Sosyal bilimlerde nitel araflt›rma yöntemleri
(9. bask›). Ankara: Seçkin Yay›nc›l›k.

Y›ld›z, S. N., Sarsar, F., & Atefl Çobano¤lu, A. (2017). Dönüfltürülmüfl s›n›f
uygulamalar›n›n alanyaz›na dayal› incelenmesi. Elektronik Sosyal Bilimler
Dergisi, 16(60), 76–86.

Zappe, S. Leicht, R., Messner, J., Litzinger, T., & Lee, H. W. (2009).
Flipping the classroom to explore active learning in a large undergrad-
uate course. ASEE Annual Conference, June 14–17, 2009, Austin, TX,
USA.

Yüksekö¤retim Dergisi | Journal of Higher Education (Turkey)

Tar›k Talan ve Sevinç Gülseçen

368

Bu makalenin kullan›m izni Creative Commons Attribution-NoCommercial-NoDerivs 3.0 Unported (CC BY-NC-ND3.0) lisans› arac›l›¤›yla bedelsiz sunulmak-
tad›r. / This work is licensed under the Creative Commons Attribution-NonCommercial-NoDerivs 3.0 Unported (CC BY-NC-ND3.0) License. To view a copy
of this license, visit http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0/ or send a letter to Creative Commons, PO Box 1866, Mountain View, CA 94042, USA.


