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Ozet

Bu aragurmanin amaci, déntistiiriilmiis stmf modeline iliskin 6grenci goris-
lerini belirlemektir. Aragarmanin deseni durum ¢alismasidir. Calisma dokuz
hafta boyunca Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim goren 39 6g-
renci ile yirtitiilmustiir. Aragurmanimn verileri, yart yapilandirilnug goriisme
teknigi ile toplanmustir. Gortismelerden alinan verileri analiz etmek icin ige-
rik analizi yontemi kullanilmugtir. Aragtirma bulgularina dayanarak 6grenci-
lerin déniistiiriilmis siuf modeline iliskin 6nemli oranda olumlu gériis be-
lirttikleri sonucuna ulagilmustir. Buna iliskin 6grenci goriisleri incelendigin-
de smif i¢i zamanin verimli hale gelmesi, 6grenilenleri pekistirmeyi saglama-
s1, daha fazla uygulama yapma olanag1 sunmasi, zaman ve mekan esnekligi-
nin olmasi, tekrar etme olanagt sunmasi, kendi hizinda 6grenme olanagi sun-
mas, kalict ve aktif grenmeyi saglamasi, derse hazirlikli gelinmesi, 6grenci-
lerin sorumluluk almalar1 modelin baz1 olumlu yénleri olarak tarif edilmistir.
Model hakkinda en ¢ok vurguladiklart olumsuz yonleri ise teknolojik yeter-
sizlikler, teknik sorunlar, ge¢mis aligkanliklar, video siirelerin uygun olma-
masl, is yiikii ve derse gelme zorunlulugudur. Ayrica 6grenciler modelin di-
ger dersler icin de uygulanabilir bir yontem oldugunu ve meslek hayatlarin-
da bu model ile ders islemeyi tercih etmek istediklerini ifade etmiglerdir.

Anahtar s6zclikler: Dénistiiriilmis sinif modeli, harmanlanmis 6gren-
me, 6grenci gorisleri.

ilgi cag1 ya da dijital ¢ag olarak nitelendirilen 21. yiiz-

yil, bilgi ve iletisim teknolojileri alaninda ¢ok hizli bir

ilerleme icerisindedir. Teknolojide yaganan bu hizl
ilerleme ve degisimler her alanda oldugu gibi egitim sistemine
yansimakta, 6gretme-0grenme etkinliklerini ve islevlerini etki-
lemektedir. Bu baglamda egitim anlayigmna farkli bir bakis agist
getiren teknolojik gelismeler ve uygulamalar, 6gretme-6gren-
me ortamlarint zenginlestirmekte; etkili, kaliteli ve kalict 68-
renmelerin gerceklesmesini saglamaktadir. Bu durumun bir so-
nucu olarak 6gretim anlayisinda degisimler meydana gelmekte,
bu degisimler ise 6gretimde yeni yontem, yaklagim ve araglarin
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individual’s own pace, permanent and active learning, preparing for the
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sized negative aspects of the model included technological inadequacy,
technical problems, past habits, lack of proper video duration, workload
and the necessity of class attendance. In addition, students stated that the
model is viable for other courses and that they would prefer to use this
model for their future profession.

Keywords: Blended learning, flipped classroom, students’ views.

kullanimini da beraberinde getirmektedir. Son zamanlarda adi-
nt siklikla duydugumuz yeni egitsel yaklagimlardan biri olan
dontstirtilmis smif modeli de teknolojinin etkin bir sekilde
egitime entegre edildigi yontemlerdendir. Aragurmacilarin ve
egitimcilerin giincel olarak takip ettigi bu model, geleneksel
yliz ylize 6grenme ortaminin tersine ¢evrildigi harmanlannmug
bir 6grenme yaklagimidir. Kisaca “evde ders, okulda 6dev yap-
ma” modeli (Demiralay, 2014) olarak tanimlayabilecegimiz bu
model, 6grenenin ders iceriklerini siif digt zamaninda 6gren-
mesi, sinif ici zamanda ise tartigma, problem ¢6zme, uygulama
yapma, proje tabanli ¢aligma gibi aktif 6grenmenin gerceklesti-
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rilmesini Oneren pedagojik bir yaklasgimdir (Arnold-Garza,
2014; Bergmann ve Sams, 2012; Johnson, 2012). Boylece bu
yaklagim ile 6grencilerin 6grenmeye daha agik oldugu sinuf ici
zaman daha verimli ve etkili kullanilmis olacak ve konular ve-
rimli aktivitelerle pekistirilmis olacaktir (Fulton, 2012). Bu mo-
del, ¢evrimici 6grenme ortamlari ile geleneksel 6gretim yonte-
minin birlegtirilmesi ve her ikisinin giiclii ve avantajli yonlerini
birlestirip harmanlamay: dolayisiyla daha anlamli 6grenmenin
gerceklesmesi amacma destek vermektedir (Osguthorpe ve
Graham, 2003).

Ogretmen merkezli geleneksel yiiz yiize 6grenme ortamla-
rinda yeni bilginin 6grenciye aktarim, sinifta egitmen tarafin-
dan yapilmakta, 6grenciler 6dev ve projeleriyle bag basa birakil-
maktadir. Ogrenci merkezli déniistiiriillmiis stif modelinde ise
ogrenciler ders éncesinde istedikleri yer ve zamanda genellikle
ders videolarini izleyerek kendi 6grenme hizlarinda ilerlerler.
Ders esnasinda da egitmen egliginde paylagilan icerikle ilgili ak-
tif 6grenme etkinlikleri gerceklesmektedir (Bergmann ve Sams,
2012; Johnson, 2012; Strayer, 2009). Boylece 6grenciler Bloom
taksonomisinin ilk iki basamagi olan hatirlama ve anlama diize-
yindeki Ggrenmeleri ders 6ncesinde gergeklestirmekte, daha
karmagik olan st basamaklardaki uygulama, analiz, degerlendir-
me ve yaratma diizeyindeki davraniglar da ders esnasinda simif
arkadaglar ve egitmenleri igbirligiyle gerceklestirmektedir (Her-
reid ve Schiller, 2013; Kara, 2016; Talan ve Giilsecen, 2018).

Strayer (2009), dontstirilmis stif modelinin, “ders 6nce-
si faaliyetler” ve “ders saatindeki faaliyetler” olmak tizere iki ba-
samaktan olustugunu belirtir. Dersten 6nceki zamanda 6gren-
ciler ders igeriklerine genellikle ¢evrimigi olarak erismekte ve
icerikler hakkinda bilgi sahibi olmaktadirlar. Ders saatinde ise
ogrenciler egitmen ve akranlart ile birlikte etkinlik yapmakta,
icerigi tartigarak aktif ve anlamli 6grenmeler gerceklestirmek-
tedirler. Sinuf icerisinde yapilan etkinlikler arasinda problem
temelli 6grenme etkinlikleri, grup projeleri, 6gretmen rehber-
liginde tartigma, laboratuvar caligmalari gibi aktif 6grenme
yontemleri yer almaktadir.

Daha ¢ok uygulama yapmaya doniik bir yaklagim olan dé-
nigtirilmis siif modeli 6grenmeyi etkili ve kalict hale getirdi-
gi gibi 6grencilerin 6grenme siirecine aktif katilimini saglamak-
ta (Millard, 2012; Talan, 2018), derse yonelik ilgi ve motivas-
yonlarmni da artrmaktadir (Cukurbagi ve Kiyicl, 2017; Dixon,
2017; Thai, De Wever ve Valcke, 2017; Topalak, 2016). Ayrica
modelde, bilginin 6grenciye aktarimi ders saati 6ncesi gergek-
lestiginden (Halili ve Zainuddin, 2015; Zappe, Leicht, Messner,
Litzinger ve Lee, 2009) ayn1 konu farkli tekrarlarla 6grenilerek
ogrencilerin kendi hizinda grenmelerine olanak saglamakta
(Bishop ve Verleger, 2013), 6grenme hizlarindan kaynaklanan
farkliliklar1 dikkate alarak egitimde firsat esitligi sunmakta ve
Ogrenenin kendi 6grenme sorumlulufunu almasma (Chen,
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Wang, Kinshuk ve Chen, 2014; Chu ve Sun, 2015; Talan ve
Giilsegen, 2018; Yildiz, Sarsar ve Ates Cobanoglu, 2017) imkan
vermektedir. Diger taraftan konuyla ilgili calismalarda, dénis-
tirtilmiis stmf modelinin 6gretmen ve 6grenciye sagladigi bu
avantajlarla beraber modelin uygulanmasi esnasinda yasanabile-
cek olumsuzluklarm da oldugu tespit edilmistir. Caligmalarda
model hakkinda siklikla ifade edilen olumsuz yonler; uygulama
esnasinda karsilan teknik sorunlar, teknolojik yetersizlikler, 6g-
rencilerin yeni bir 6grenme yontemine aligma siireclerinin za-
man almasi ve dersin izlenebilirligini kontrol etmenin zorlugu
olarak bildirilmistir (Aydin, 2016; Genger, Giirbulak ve Adigii-
zel, 2014; Turan, 2015; Yavuz, 2016). Bu baglamda 6niimiizde-
ki siirecte 6nemi artan 6gretim yaklagimlari arasinda yerini alan,
doniistiiriilmiis siif modelinden en etkili sekilde yararlanabil-
mek amaciyla 6grencilerin yonteme ve siirece iliskin gortigleri-
nin ayrintili olarak incelenmesi 6nem arz etmektedir.

Arastirmanin Amaa

Bu ¢alismanin genel amaci, donistiirtilmiig sinif modelinin
kullanimina yonelik 6grenci goriglerinin neler oldugunu orta-
ya koymaktr. Bu amag cercevesinde asagidaki sorulara cevap
aranmigtir:
= Doniigtiiriilmiig smmif modelinin olumlu yénlerine iligkin
6grenci goriigleri nelerdir?
= Déniigtiiriilmiig smif modelinin olumsuz yénlerine iligkin
ogrenci gorigleri nelerdir?

= Déniigtiiriilmiig sinif modelinin cesitli derslerde uygulana-
bilirligine iliskin 6grenci goriigleri nelerdir?

= Bir 6gretmen aday: olarak ileride kendi 6grencilerine bu
modeli uygulayip uygulamayacaklarma iligkin 6grenci go-
riisleri nelerdir?

Yontem

Caligmanin bu boliimiinde, aragurmanin amact dogrultu-
sunda izlenilen yontem hakkinda bilgiler verilmigtir. Bu amac-
la aragtirmanin deseni, ¢caligma grubu, veri toplama araci, uygu-
lama siireci ve verilerin analizi alt bagliklarina yer verilmistir.

Arastirma Deseni

Caligmada 6grencilerin dontistiiriilmiis sinif modeline yone-
lik goriislerini belirlemek i¢in eylem aragtirmast deseni kullanil-
mugtir. Esnek bir yaklagimin s6z konusu oldugu bu aragtirma de-
seni kigilerin kendi mesleki eylemleri hakkinda aragtirma yap-
malar1 ve degisim icin eyleme gegmeleri temelinde gerceklesen
sistematik bir miidahale siireci olarak tamimlanmaktadir (Cos-
tello, 2007). Arastirma ile uygulama siirecini bir araya getiren
eylem aragtirmasi, problem ¢6zmeye yonelik ve siireklilik goste-

ren bir siire¢ olarak ifade edilebilir (Yildirim ve Simsgek, 2013).
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Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu, 2017-2018 egitim 6gretim y1-
l1 giiz déneminde Tiirkiye’nin Glineydogu Anadolu Bolgesinde
bulunan bir devlet tiniversitesinde 6grenim gérmekte olan Fen
Bilgisi Egitimi Anabilim Dal ikinci simif 6grencilerinden olug-
maktadir. Aragtirma, Bilgisayar-1 dersi Microsoft Word ve Po-
werPoint konularinimn amag ve kazanimlari dogrultusunda yiiri-
tilmiis ve toplam dokuz haftalik bir siirede tamamlanmugtir.

Déntigtiiriilmiis snif modelinde, dijital araglarin kullanimi
ve internet erisimi 6nemli oldugundan siire¢ baginda katulimei-
lara, teknolojiye erigimleri ile ilgili bilgilerini sorgulayan kisisel
bilgi formu uygulanmustir. Bu bilgi formu ile 6grencilerin uy-
gulama esnasinda kullanabilecekleri bilgisayarlarmin, akillr te-
lefonlarinin ve internet erigimlerinin olup olmadig: bilgisine
ulagilmigtir. Kaulimeilari demografik bilgileri, teknolojiye eri-
sim olanaklar1 ve teknoloji kullanimina iliskin bilgiler B Tab-
lo 1’de verilmistir.

Wl Tablo 1 incelendiginde, aragturmaya altusi (%15.4) er-
kek, 33’ (%84.6) kadin olmak tizere toplam 39 6grencinin ka-
uldigr gortilmektedir. Yag araliklarinda ise ti¢c kaulimer 16-18
yas, 32 katthmer 19-21 yas ve dort katilimer da 22 yas ve tizerin-
dedir. Ayrica 6grencilerin biiyiik 6l¢tide teknolojiye erigsim ola-
naklarimimn oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin 31’inin (%79.5)
evinde veya yurtta uygulama esnasinda kullanabilecekleri bilgi-
sayarlarin oldugu goriilmektedir. Tki 6grencinin kendine ait
akilli telefonu bulunmadigi ve bir 6grencinin de internet erisi-
minin olmadig1 gorilmektedir. Ayrica 6grencilerin cogunlukla
(%69.2) giinliik 1-3 saat arasinda internet kullandiklar1 goril-
mektedir. Teknik arac eksikliginin en az diizeye distiriilmesi

W Tablo 1. Katilimcilarin demografik dagilimlari ile teknolojiye erisim ola-
naklarina iliskin bilgiler.

Degisken Kategori Frekans (f) Yiizde (%)
Cinsiyet Erkek 6 15.4
Kadin 33 84.6
Yas 16-18 yas 3 7.7
19-21 yas 32 82.0
22 yas ve Uzeri 4 10.3
Teknolojiye erisim Bilgisayar 31 79.5
olanaklari Akilli telefon 37 94.9
Internet baglantisi 38 97.4
Bilgisayar kullanim 1 yildan daha az 11 282
sureleri 1-3 yil aras| 10 25.6
4-6 yil arasi 9 231
7 ylldan daha fazla 9 23.1
GUnlak internet 1 saatten az 7 18.0
kullanim streleri 1-3 saat 27 69.2
4-6 saat 3 7.7
7 saat ve Uzeri 2 5.1

amaciyla bilgisayar/internet erisimi olmayan veya ders diginda
okulda caligmak isteyen 6grencilere bilgisayar laboratuvarim
haftanmn belirli giinlerinde kullanmalarma olanak taninmigtir.

Uygulama Siireci

Bu caligmada aragturmaci, aragurmanin uygulama stirecini
ylirtitmek, bilgilendirme toplantisin1 yapmak, ders materyalle-
rini hazirlamak, diizenlemek ve 6grenme ortamna yiiklemek,
teknik sorunlar gibi olumsuzluklar1 gidermek amaciyla 6gren-
cilere teknik destek vermek gibi agamalarda rol almustir.

Aragtrmada 6ncelikli olarak uygulamanin yapilmasi ve ve-
rilerin toplanmast i¢in gerekli kurumsal izinler alinmg, sistem
altyapist hazirlanmig ve planlama agamasina gegilmistir. Ayrica
dersin igerikleri ve kazanimlar1 olugturulmus, etkinlikler ayrin-
tili olarak planlamigtir. Bu baglamda uygulamaya esas olacak
bilgilerin elde edilmesi i¢in kapsamli bir alanyazin taramasi ya-
pilmus, konu ve hedef kitlenin belirlenmesi iglemleri gercekles-
tirilmistir. Ardindan uygulama siirecinde kullamlmak tzere
cevrimici 6grenme ortaminin belirlenmesi, tasarlanmasi ve ge-
listirilmesi siirecine gegilmistir. Bir sonraki agamada, aragtirma-
ct ve dersin ylritiictsi tarafindan konu sirasina gore hazirla-
nan ders materyalleri (video, e-kitap), tartisma ortamlari (fo-
rum) ve degerlendirme sorular1 6grenme ortamina eklenmistir.
Sistemdeki konular i¢in, dersin hedef ve iceriklerine uygun ola-
rak farkli kaynaklardan, yazili ve gérsel materyallerden yararla-
nilmigtir.

Uygulama baglamadan bir hafta 6nce 6grencilerin tamamy;
caligmanin amaci, dersin gereklilikleri ve nasil yiiriitiilecegi, 6g-
renci yikiimliliikleri, dersin degerlendirilmesi, ¢evrimici 6g-
renme ortamunn dzellikleri ve 6grenme ortamini nasil kullana-
caklar1 konularinda 6grenciler ayrintili olarak bilgilendirmistir.
Uygulama sonrasinda aragtirmact tarafindan 6grencilerle yari-
yapilandirilmig goriismeler yapilmigtir. Gortismelerde goniillii-
lik esas alinmugtr.

Ogrenciler doniistiiriilmiis stnif modeli kapsaminda 6gren-
me ortami iizerindeki materyaller ile ders 6ncesinde dersin teo-
rik kismini 6grenmisler, sistemde mini sinav uygulamasina ve
cevrimici forum etkinliklerine katilmuslardir. Smif ortaminda
ise mini smavlarin geri bildirimleri verilmis, problemli noktalar
olup olmadig: tespit edilmis, ihtiya¢ halinde konu tekrar edil-
mis ve geriye kalan stirede iist diizey biligsel becerilerini destek-
lemeye yonelik olarak hazirlanan aktif 6grenme etkinlikleri ise
kosulmustur.

Veri Toplama Araci

Bu aragtirmada veri toplama aract olarak aragtirmaci tara-
findan hazirlanan “yar1 yapilandirilmig goriisme formu” kulla-
nilmigtir. Hazirlanan goriisme formunun gegerlik ve giivenirli-
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gini saglamak amaciyla aragtirmact diginda iki farkli uzman ta-
rafindan goriis alinmugtir. Ayrica ti¢ 6grenci ile de goriisme ya-
pilarak pilot calisma gerceklestirilmigtir. Uzman onerileri ve
pilot ¢alisma dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmig ve
gorlisme sorularina son hali verilmistir. Bu sorular ile 6grenci-
lerin dontstiirilmiis simif modeline iliskin goriiglerinin belir-
lenmesi amaclanmugtir.

Verilerin analizi

Déntigtiiriilmiis sinif modelinin etkinligi ile olumlu ve
olumsuz yonlerini ortaya koymak, katlmeilarin goriigleri ve
bakis agilarina yer vermek amaciyla uygulama sonunda 39 6g-
renciyle goriismeler yapilmustir. Ogrencilerle yapilan goriisme-
lerde arastirmaci tarafindan hazirlanan yari yapilandirilnug go-
riigme formu temel alinmigtir. Bu gériismeden elde edilen nitel
verileri analiz etmek ve onlar1 organize etmek icin bilgisayar
destekli nitel veri analizi programi olan MAXQDA 11 progra-
mu kullanilmigtir. Ayrica 6grencilerin ¢alistiklar: 6grenme orta-
mina ve 6grenme siirecine iligkin goriiglerinin analizinde icerik
analizi yontemi tercih edilmistir. Icerik analizi yontemi, elde
edilen verileri acitklamak amaciyla kavram ve iliskilere ulagabil-
me olarak tanimlanmaktadir. Verilerin daha derinlemesine
analiz edildigi bu siirecte, betimsel analiz ile fark edilmemis
kavram ve temalarin elde edilmesi s6z konusu olmaktadir. Bu
baglamda, elde edilen veriler 6ncelikli olarak kavramsallagtiril-
mali, daha sonra olugan kavramlara gore sistemli ve mantikli bir
bicime getirilerek diizenlenmeli ve buna uygun olarak verileri
agiklayan temalar tespit edilmelidir (Yildirim ve Simsek, 2013).
Yildirim ve Simgek (2013) tarafindan ifade edilen igerik analizi
asamalar1 B Sekil 1’de sunulmustur.

Analiz siirecinde her bir 6grenci ile yapilan gorismelerden
elde edilen veriler organize edilmis ve ¢aligmada kullanilabile-
cek 6nemli bilgiler elde edilmistir. Bir sonraki agamada verile-
rin kodlamasi yapilmus ve kod listesi belirlenmistir. Kodlar dik-
katli ve 6zenli bir sekilde incelendikten sonra bu kodlar1 belirli
kategoriler altunda toplayabilen temalar bulunmugtur (Renner
ve Taylor-Powell, 2003; Yildirim ve Simgek, 2013). Aragtirma-
da temalar, katlimcilarin goriigme formunda yer alan sorulara
verdikleri cevaplar ile alanyazina dayanilarak olugturulmustur.

Nitel veri analizinin giivenirligini artirmak icin aragtirmaci
diginda iki farkli uzman tarafindan yeniden kodlama yapilmug-
ur. Igerik analiz yontemi kapsaminda aragtirmanin gegerligini
saglamak ve savunulan diisiinceleri giiclendirmek amagli her
bir temaya iliskin baz1 6grenci goriiglerine dogrudan alinti ya-
pilmisur. Yapilan kodlamalar ve ulagilan temalar arasurmact ta-
rafindan incelenmis ve “goriis birligi” ya da “goriis ayrihig1”
olan hususlar tartigilmistir. Aragtirmada veri analizinin giivenir-
ligini hesaplamak icin Miles ve Huberman (1994) tarafindan
onerilen giivenirlik formiilii kullanilmigtir [Glivenirlik Formii-
li: Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriig Ayrilign)]. Bu aragtir-
ma kapsaminda yapilan hesaplama sonucunda aragtirmanin gii-
venirligi %81 bulunmus ve elde edilen sonug aragtirma igin gii-
venilir kabul edilmigtir. Giivenirlik degerinin %70’in {izerinde
ctkmast aragtirmanin giivenirligi icin yeterli kabul edilmektedir
(Miles ve Huberman, 1994). Elde edilen nitel veriler aragtirma-
c tarafindan yorumlanarak bulgulara ulagilmistir.

Bulgular

Bu boliimde, uygulama sonrast doniistiiriilmiig smif mode-
line katilan ve goniilli olan 6grencilerle yapilan goriismelerden
elde edilen bulgulara yer verilmigtir. Bu baglamda 6grencilerin
model hakkindaki disiinceleri, modelin olumlu ve olumsuz
yonleri, modelin bagka derslerde uygulanabilirligi ve ileride
kendi 6grencilerine bu modeli uygulayip uygulamayacaklarina
iliskin gorisleri irdelenmigtir. Nitel icerik ¢oziimlemesi sonu-
cunda temalar ve bu temalara ait alt temalar olugturulmugtur.
Boylece yapilan uygulamalara iligkin daha net bir goriintiiniin
ortaya ¢ikmas saglanmugtir.

Modelin Olumlu Yénlerine iliskin Bulgular ve
Yorumlar

Aragtirma kapsaminda yapilan degerlendirmeler sonucunda
donistiiriilmiis sinif modelinde olumlu goriilen yonlere iligkin
nitel verilerin analizinden elde edilen kodlamalar dikkate alina-
rak “modelin olumlu yonleri” adi alunda bir ana tema elde
edilmistir. Bu temaya ait alt temalar ve yiikleme sayilar1 B Se-
kil 2’de sunulmustur.

Verilerin kodlanmasi Temalarin bulunmasi

Kodlarin ve temalarin
dlzenlenmesi

Bulgularin tanimlanmasi
ve yorumlanmasi

W Sekil 1. icerik analizinin asamalari (Kaynak: Yildinm ve Simsek, 2013).
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Déntistiiriilmiis sinif modelinin olumlu goriilen yonlerine
iligkin en fazla yiiklemenin yapildig: alt temalar “yontem-tek-
nik-strateji” (f=22) ve “esnek ogrenme” (f=21) seklinde sira-
lanmistir. Bunu “0grenci merkezlilik” (f=11) ve “etkilesim”
(f=8) temalar1 izlemektedir. Doniistiirtilmiis sinif modelinin
olumlu goriilen yonlerine iligkin en az kodlanan alt temanin ise
“ogretmen rolii” (f=6) olarak belirlenmistir. Dontistiirilmis s1-
mif modelinin olumlu y6nlerine iliskin olusturulan alt temalar,
ornek ciimleleriyle birlikte agagida sunulmugtur.

Modelin Yontem-Teknik-Strateji A¢isindan
Olumlu Yonleri

Déntgtiiriilmis sinif modelinin olumlu goriilen yonlerine
iligkin en fazla yiklemenin yapildig1 tema “yontem-teknik-
strateji” temasidir. Bu temadaki yiiklemeler daha detayl: ince-
lendiginde, dort ayr1 alt temanmn olugtugu gorilmiistiir. Bu alt

Odevlerin sinifta
yapilmasi ve

Daha fazla
tamamlanmasi

temalar, “semaf igi zamamn daba verimli bale gelmesi”, “da-
ba fazla wygulama yapma olanag: sunmast”, “odevlerin sinif-
ta yapilmasi ve tamamlanmast” ve “ogrenilenleri pekistirme-
yi saglamast” bigiminde isimlendirilmigtir. Yapilan bu isimlen-
dirmeler 6grenci goriismelerinden elde edilen veriler dikkate
alinarak olugturulmustur. Bu alt temalara referans olacag: dii-
stintilen 6rnekler agagida siralanmigtr.

Déniigtiiriilmiis smif modelinin yontem-teknik-strateji aci-
sindan olumlu goriilen yonlerine iligkin olarak belirlenen en
onemli tema “szmaf ici zamamn daba verimli bale gelmesi’ dir.
Nitel veriler dikkatle incelendiginde, 6grencilerin bu modelde
sinuftaki stirenin daha verimli hale geldigine yonelik vurgu yap-
tiklart tespit edilmigtir. Bu duruma iligkin olarak bir 6grenci,

Oss: “Bu uygulama ile derste aktif uygulamaya daba fazla za-
man kalmaktadir. Ornegin; yiiz yiize egitimde derste konu anlatmm

uygulama yapma Ogrencilerin Ders
olanagi sunmasi sorumluluk motivasyonunu
almalari yukseltmesi
- \ 3 /

Sinif ici zamanin 7 Derse aktif
daha verimli ~ 2 2 il
hale gelmesi sadlamasi

10 , — g
Yoéntem- - .
R : Teknik- Ogrenci Kalici
Ogrenilenleri Strateji merkezlilik T bgrenmeyi
pek1§t|rmey| saglamasi
saglamasi \
Modelin Derse hazirlikli
olumlu gelinmesi
yonleri
Dersten geri
kalinmamasi ™ Ogrenci-
o6gretmen
_Esnek 3 7 etkilesimi
égrenme
Tekrar etme 9
olanagi 3 o8 :
sunmasi . renci-
4 Ogretmen 5 T G%renci
rolt etkilesimi
2
Zaman 4
kisitlamasinin
olmamasi 3 Teknolojiyle
3 \ etkilesim
Kendi hizinda \
ogrenme Ogrencilere diledikleri Ogretmenin Ogretmene
olanagi sunmasl yerde 6grenme rehber roliinde kolayca
olanagi sunmasi olmasi ulasabilmesi

B Sekil 2. DonUstarulmus sinif modelinin olumlu yonlerine iliskin model.
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da gergeklesmekte, dolayistyla wygulamalara fazla zaman kalmayor-
du. Ayrica odev olarak sorumiluluk bize kalryordu. Ama bu yontemde
konu anlatim dersten once ogrenildiginden konu anlatimma ayrian
siive dersteki uygulamalara ayrimaktadir. Boylece simiftaki zaman
etkili kullantlmg oluyor.” biciminde goriisiinii dile getirmis ve do-
nigtiiriilmiis siif modelinin simf i¢i zamana iliskin katkisina
vurgu yapmistir.

“Daha fazla uygulama yapma olanagi sunmasi” alt te-
masi bu baglamda olugan alt temalardan bir digeridir. Konu ile
ilgili bir 6grenci diistincesini,

O1: “...bu modelde teorik bilgiyi yurtta 0grendigimiz icin bilgi-
sayar laboratuvarma geldigimizde daba ok wygulama yapma imka-
mimz oldn...” diyerek dile getirmis, donistirilmis smif mode-
linde daha fazla uygulama yaptiklaria vurgu yapmustir.

Déniigtiirtilmiis sinif modelinin yontem-teknik-strateji agi-
sindan olumlu goriilen yonlerinden biri de “6devlerin smifta
yapilmasi ve tamamlanmasi”’dir. Bu duruma iligkin olarak bir
ogrenci goriisiint,

O27: “...eve idev gitiirmemek ve uygulamalar: yaparken hoca-
muzin yanimizda olmast ve yapamadiklarimizi hocamiza sormamiz
bu yontemin artilarmdandr...” seklinde ifade ederek uygulama-
larin (6dev) 6gretim eleman egliginde yapilmas: ve tamamlan-
masinin modele yonelik olumlu yonler oldugunu belirtmistir.

Modelin yontem-teknik-strateji agisindan olumlu gériilen
yonlerinden birisi de “ogrenilenleri pekistirmeyi saglamasi”
olanag1 sunmasidir. Pekistirme saglamasi konusunda referans
olacag disiiniilen 6rneklerden biri,

Ou2: .. .video sonunda yapilan kuizler ise konunun pekistirilme-
sini saglyor. Kuiz wygulamasmda yanly cevaplarim oldugunda ko-
nuy bir kez daba tekrar ederdim. Konuyu iyice ogrenmeye ¢algir-
dim...” seklindedir.

Modelin Esnek Ogrenme Agisindan Olumlu Yonleri

Déniistiiriilmiis smif modelinin olumlu goriilen yonlerin-
den birisi de “esnek ogrenme” seklinde kodlanmistir. Bu tema
baglig: alunda bes alt tema olugmustur. Bu alt temalar, “tekrar
etme olanag sunmast”, “zaman kisitlamasinin olmamast”,
“ogrencilere diledikleri yerde ogrenme olanagi sunmast”,
“kendi bizinda ogrenme olanagr sunmasr” ve “dersten geri

kalimmamasi” biciminde kodlanmstir.

Déniistiirtilmiis sinif modelinin esnek 6grenme agisimdan
olumlu goriilen yonlerinden biri “tekrar etme olanag: sunma-
s1” seklinde kodlanmustir. Bu konuya iligkin olarak bir 6grenci,

Ouws: “.. Ayrica bu yontem, anlamadiGimz yerleri tekrar izle-
yip anlama firsatr sunuyor...” seklindeki ciimleleriyle modelin
tekrar etme olanagi sundugunun altini ¢izmistir.
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“Zaman kisitlamasimn olmamast” alt temasi doniistiiriilmiis
sinif modelinin esnek 6grenme agisindan olumlu goriilen yonle-
rinden birisi olarak kodlanmistir. Bu alt temaya iligkin olarak 6g-
rencilerle yapilan goriigmelerde ortaya ¢ikan goriiglerden biri,

Os3: “Konu anlatimumn istenilen zamanda, kendimi hazur bis-
settigimde oGrenmem en begendigim yoniiydi...” seklinde dile ge-
tirilirken dersin teorik kisminin istenilen zamanda 6grenilme-
sine vurgu yapmustir.

“Ogrencilere diledikleri yerde G3renme olanag sunmast”
ise donigtirtlmis simif modelinin esnek 6grenme agisindan
olumlu goriilen yonlerinden bir diger alt tema olarak kodlan-
mugtir. Bu alt temaya iligkin olarak bir 6grenci,

Ous: “...evde, okulda veya digarda ber yerde ogrenme firsats sag-
lryor.... egitim ogretim sadece okulda degil dgrencinin her ortamda
ogrenmesi...” diyerek diigtincesini ifade etmistir.

“Kendi bizinda ogrenme olanag: sunmas:” uygulama so-
nucunda ortaya ctkan bir diger alt temadir. Buna iliskin olarak
bir 6grenci goriisini,

Ou: “...agkeas kendimi ne zaman bazir bissedersem o zaman
videoyu izliyordum. Konu anlatummda anlamadigom yerleri birkag
kez geriye alarak tekrar dinliyordum. Bazen de zor konular: birkag
kez tekrar izliyordum. Bildigim konular: ise hizl izl gegiyordum.
Konuyu iyice kavradiktan sonra mini smavi yapryordum...” bigi-
minde ifade etmistir.

Son olarak modelin esnek 6grenme agisindan olumlu gori-
len yonlerinden bir diger alt temas: “dersten geri kalmmama-
s2” olarak kodlanmustir. Bu alt temaya iliskin olarak bir 6grenci
goriislinti,

Os: “..bu uygulama ile igrenci hasta da olsa veya mazeret-
lifmazeretsiz okula gelmese bile konuda geri kalmaz...” bi¢iminde
dile getirmistir.

Modelin Ogrenci Merkezlilik A¢isindan Olumlu
Yonleri

Déniistiiriilmiig sinif modelinin olumlu gériilen yonlerinin
degerlendirilmesi sonucunda “6gremci merkezlilik” temas:
olusturulmugtur. Nitel veriler incelendiginde bu temaya ait
olarak “kalici ogremmeyi saglamast”, “ders motivasyonunu
yiikseltmesi”, “derse bazwrhkl gelinmesi”, “ogrencilerin so-
rumluluk almalar:” ve “derse aktif katihmin saglamast” bi-
cimindeki alt temalarin olustuguna rastlanmistir. Bu alt tema-

lara referans olacag: diisiiniilen 6rnekler agagida siralanmigtir.
“Kalici ogrenmeyi saglamast”, uygulama sonrasinda 6g-
renci merkezlilik temast alunda kodlanan alt temalardandir.
Modelin kalic1 6grenmeyi sagladigini diisiinen bir 6grenci,
O24: “Derste hocamizla ve arkadaglarmmizla beraber daba fazla
wygulama yaptigomzdan ogrendiklerimi kolay kolay unutmaryo-
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rum... ogrendiklerim aklimda kalzyor...” seklinde gorisiini belir-
terek modelin kalic1 6grenmeyi sagladigini belirtmistir.

Déniistiiriilmiig sinif modelinin olumlu goriilen yonleri ile

iligkili diger bir alt tema “ders motivasyonunu yiikseltmesi’
seklinde kodlanmustir. Konu ile ilgili bir 6grenci,

>

Os1: “...Bumodelin en begendigim yonii ders esnasmda sikilma-
dan wygulamalar: yapmamiz. Sorarak yardim alarak ve deneyerek
ogreniyoruz... Boylece derse olan motivasyonumuz artryor...” sek-
linde gorislerini belirterek modelin motivasyonlarini olumlu
etkiledigini dile getirmistir.

Déntistiiriilmiis stif modelinin olumlu gériilen yonlerin-
den birisi de “derse bazwrhklh gelinmesi” seklinde kodlanmis-
ur. Bu alt temaya iligkin 6grenci goritisleri incelendiginde, bu
modelin 6grencilerin derse hazirhkli gelmeleri konusunda etki-
li oldugu seklinde bir yorum yapmanin miimkiin oldugu séyle-
nebilir. Temay: aciklayacak referans ciimlelerden biri,

Oss: “...dersten ince video izlememiz ve ardmdan kuiz uygula-
masima katimamiz yani konu ile ilgili onceden bilgi sabibi olmamiz
derse hazirlikly gelmemizi saglyor...” olarak net bir sekilde ifade
edilmigtir.

“Ogrencilerin sorumluluk almalary” alt temasi da modelin
olumlu goriilen yonlerinde isaretlenen kodlamalar arasindadir.
Bu alt temaya gore modelde 6grencilerin sorumluluk almalar
noktasinda katk: sagladigi ifade edilebilir. Bu alt temaya iliskin
olarak 6grencilerden biri,

Oz “...ayrica, ders oncesi teorik bilgiyi ogrenmekten sorumilu
olmamiz. ... 6grenciye daba cok sorumluluk yiiklemektedir. ... dolay:-
styla o@renciyi daba ok bagarily kilryor...” biciminde ifade ederek
durumu agiklamistir.

Déniistiiriilmiis sinif modelinin olumlu gériilen yonlerine
iligkin olarak iizerinde durulan yiiklemelerden biri de “derse
aktif katihmin saglamasy” dir. Modelde 6grencilerin derse
daha akdtif katildiklarini ifade eden bir 6grenci,

Oz: “...derse istekli olarak geliyordum, ders esnasmda burs yapip
bir seyler ogrenmek istiyordum ve derste aktif durumda olmam beni
mutly ediyordu. ..” diyerek diigiincesini net bir sekilde belirtmigtir.

Modelin Etkilesim Ac¢isindan Olumlu Yonleri

Aragtirma sonuglarinin katkilarima iliskin yiiklemenin yapil-
dig1 temalardan biri de “etkilesim” agisindan modelin olumlu
goriilen yonlerinin siralandig temadir. Bu temadaki yiikleme-
ler daha detayli incelendiginde, {i¢ ayr1 alt temanin olustugu
goriilmigstiir. Bu alt temalar, “Ggrenci-ogrenci etkilesimi”,
“ogrenci-ogretmen etkilesimi” ve “teknolojiyle etkilesim” bi-
¢iminde isimlendirilmistir. Bu alt temalara referans olacag: dii-
stintilen 6rnekler agagida siralanmigtir.

“Og'venci—b'grenci etkilesimi” etkilesim temasma iligkin
olarak kodlanan alt temalardandir. Modelin 6grenci-6grenci
etkilesimini gelistirdigine vurgu yapan bir 6grenci diisiincesini,

O19: “Ders esnasinda arkadaglarmmizdan da yardim alarak uy-
gulamalar: daba iyi yapryoruz. Avkadaglarmuzla fikir abgverisinde
olmanz, anlamadigimiz veya yapamadiklarumiz: birbirimize sora-
rak ogremmemiz konuyu daba iyi anlamaniza neden oldu. Derste
etkilesim balinde olmamiz arkadaslklarmmza gelistirdi, ders disinda
da stirekli goriigmeye devam ettik...” seklinde dile getirmistir.

“Ogrenci-ogretmen etkilesimi” seklindeki alt tema, etkile-
simle iligkili kodlamalardan biri olarak isaretlenmistir. Bu alt
temaya iligkin olarak, 6grencilerle yapilan goriismelerin ¢6-
ztimlenmesi sonucundaki kodlamalarla bu alt tema gerceklesti-
rilmigtir. Bu alt temaya iliskin yapilan yiiklemelere referans ola-
cag1 diistiniilen 6rnek cimlelerden birisinde 6grenci,

Os: “...dersten ince ve ders esnasmda hocamizla siirekli etkile-
sim balinde olmam derse yonelik tutumumu olumin yonde etkilemek-
te...” seklinde goriis belirtilerek modelin 6grenci-6gretmen et-
kilesimine olanak sundugunu dile getirmistir.

Déniigtiiriilmis siif modelinin olumlu goriilen yonlerin-
den birisi de “teknolojiyle etkilesim” imkan saglamasidir. Bu alt
tema ile ilgili referans olacag: diisiiniilen 6grencilerden birisi,

Osa: “...teorik kiszmlars anlatan videolarm obmasi, mini smav
ve e-kitap wygulamalar: ile forumilarm kullanim... Ayrica bu uy-
gulamalar icin akill telefon, tabletler gibi teknolojik araglarm etkin
kullanim: modelin artidarmdandr diye diigiiniiyorum. ..” bigimin-
de goriis belirtmistir.

Modelin Ogretmen Rolii A¢isindan Olumlu Yénleri

Modelin olumlu yonlerine iligkin en az yiiklemenin yapildi-
g1 temalardan biri “Ogretmen rolii” olan temadir. Bu temadaki
yiiklemeler incelendiginde, iki ayr1 alt temanm olugtugu gortil-
miigtiir. Bu alt temalar, “6gretmenin rebber roliinde olmast”
ve “ogretmene kolayca ulasabilme” biciminde isimlendirilmig-
tir. Bu alt temalara referans olacag diisiiniilen 6rnekler agagida
siralanmustir.

Upygulama sonrasi modelin 6gretmen rolii agisindan olum-
lu yonlerini agiklayan kodlamalardan ilki “0gretmenin rebber
roliinde olmast” seklinde belirtilmistir. Bu kodlamaya referans
olacag distintilen 6rneklerden biri,

Ouo: “...bu sayede wygulama yaparken ogretmenimizden yar-
dim alabilmemiz ve wygulama esnasmda ogretmenimizin bizlere
rebberlik sunmast derse aktif katilmamizi saglads...” seklindedir.

Uygulama sonrast 6n plana ¢ikan alt temalardan bir digeri
de 6grencilerin “ogresmene kolayca ulasabilmesi” biciminde-
dir. Buna referans olan 6grenci goriisii asagida sunulmustur. Bu
baglamda bir 6grenci,

Oze: “...ayrica derslerle ilgili berbangi bir sikint: yasadigimiz-
da ders hocamuzla amnda mesajlagmanuz veya forumu kullanarak
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bocamizla irtibata gecmemiz bir diger olumilu yoniidiir...” bigimin-
de goriiglerini dile getirmistir.

Modelin Olumsuz Yénlerine iliskin Bulgular ve
Yorumlar

Aragtirma sonunda 6grenci, nitel verilerinin ¢éziimlenme-
siyle dontistiriilmus sinif modelinin olumsuz yonlerine iliskin
kodlamalar yapilmistur. Bu nedenle arasurmada “modelin
olumsuz yonleri” ad1 alunda bir ana temaya da yer verilmis-
tir. Bu temaya ait elde edilen ti¢ alt tema ve yiikleme sayilar:
W Sekil 3’de sunulmugtur.

Uygulama sonrasinda “doniistiiviilmiis simif modelinin
olumsuz yonleri” ana temasinin 6grenci gorislerine gore de-
gerlendirilmesi ile olugan alt temalar1 “yontem-teknik-strateji”
(=14), “agrenme kalitesi” (f=10) ve “psikolojik etkisi” (f=5) sek-
linde kodlanmustir. Déniistiiriilmiis sinif modelinin olumsuz
yonlerine iligkin en fazla yiiklemenin yapildigi alt temanin “yon-
tem-teknik-strateji” seklinde ve en az kodlamanin yapildigs alt
temalarin ise “psikolojik etkisi” biciminde oldugu B Sekil 3’de
goriilmektedir. Doniigtiiriilmiig sinif modelinin olumsuz yonle-

Ders 6ncesi
hazirlik stresinin
zaman almasi

Video
strelerinin
uygun olmamasi

3
14
Teknik
sorunlar T 3 Yoéntem-
Teknik-
Strateji
4
Teknolojk ~_—"
yetersizlikler
Teknolojiyi
kullanamama
sorunu

verilen gorevleri

Modelin

rine iliskin olugturulan alt temalar 6rnek ciimleleriyle birlikte
asagida sunulmustur.

Modelin Yontem-Teknik-Strateji A¢isindan
Olumsuz Yonleri

Dontistiiriilmiis sinif modelinin olumsuz goriilen yonlerine
iligkin en fazla yiklemenin yapildig1 tema “yontem-teknik-
strateji” temasidir. Bu temadaki yiiklemeler daha detayl: ince-
lendiginde, bes ayr1 alt temanin olustugu gorilmistir. Bu alt
temalar, “teknolojik yetersizlikler”, “teknik sorunlar”, “video
stivelerin uygun olmamasi”, “ders oncesi bazwhk siiresinin
zaman almast” ve “teknolojiyi kullanamama sorunu” bigi-
minde isimlendirilmistir. Bu alt temalara referans olacag: diigi-
niilen 6rnekler agagida siralanmugtir.

Aragtirma sonucunda 6grenciler tarafindan ifade edilen do-
nustiriilmis stif modelinin olumsuz goriilen yonlerinden biri
“teknolojik yetersizlikler” seklinde kodlanmustir. Bu alt temaya
iligkin bir 6grenci,

Oue: “...kendime ait bilgisayarim yoktu. Bazen verilen gorevle-
7i tamamilamak igin cep telefonumu kullanzyordum, bazen arkadagi-

olumsuz Ders 6ncesi
yonleri verilen gorevlerin
/ yapilmamasi
2
10
Ogretmen ve
) ___—  ogrenciye
Ogrenme 3 is yukd
kalitesi
5
Psikolojik
etkisi gt
aliskanliklar
2
3 \
Ders & ; Derse gelme
€15 Onces| zorunlulugu

yerine getirme

W Sekil 3. DonUstlrilmus sinif modelinin olumsuz yonlerine iliskin model.
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mun bilgisayarim: odiing aliyordum, bazen de kiitiiphanedeki bilgisa-
yarlar: kullanzyordum. Yani bilgisayar: olmayanlar icin bu yontem
etkili olmaz...” seklinde goris belirterek modelin olumsuz y6-
niinii belirtmistir.

“Teknik sorunlar” alt temast bu baglamda olusan alt te-
malardan bir digeridir. Konu ile ilgili bir 6grenci,

O1e: “Ilk baftalarda sisteme giris gikiglarda baglant sorunu ya-
sadim. Onun baricinde berbangi bir olumsuzlukla karsilagmadim.”
ctimlesi ile uygulamanin ilk haftalarinda yasadig: sikayeti dile
getirmigtir.

“Video siirelerin uwygun olmamast” alt temasi ise donistii-
rilmiis sinif modelinin olumsuz yonlere iligkin 6grenci goriis-
meleri sonucunda kodlanan alt temalardan bir digeridir. Bu
noktada bir 6grenci,

O29: “....birkag video siiresinin uzun olmast ve detayh anlatilma-
st. Hangi bafta oldugunu hatilamyorum ama bir ara yaklagik 20
dakikalik video paylagmstiniz. Videoyn izlerken onemli yerleri not
alwyordum ve yaklagik 40 dakikada videoyu bitirdim. Bence video sii-
releri kisa tutulmals ve onemli bususlara deginilmelidir. Uzun siiren
video oldugunda belirli bir zaman sonra sikilryorsun. Bence kisa ve
anlagilr oldugunda etkili olur.” seklinde goriis belirterek bazi vi-
deo siirelerinin konu anlatimi i¢in uzun oldugunu belirtmistir.

Aragtirma sonunda doniistiiriilmis sinif modelinin olumsuz
goriilen yonlerine bakildiginda “ders dncesi hazarlik siiresinin
zaman almast” kaydedilen diger bir alt tema olarak belirlen-
migtir. {lgili alt temaya yonelik goriig belirten bir 6grenci,

Ou4: .. videolarm izlenmesi, anlamadigumzda tekrar izleme-
miz, ardindan mini smav olmamiz .. .bazen zaman alryor ve diger
dersleri caligmamizi engelliyor...” diyerek ders 6ncesi verilen go-
revlerin zaman aldigin dile getirmistir.

Uygulama sonrast modelin olumsuz yénlerini agiklayan
kodlamalardan bir digeri de “teknolojiyi kullanamama soru-
nu” alt temasidir. Bu kodlamaya referans olacagi distintilen 6r-
neklerden biri,

Ozs: “Bilgisayar: fazla kullanamadigumdan bazen sikmnti yaga-
dum. Benim gibi birkag arkadagimin da benzer sikintilar: yasadigini
ve sistemi kullanamadigma sabit oldum... Bu wygulama icin bilgi-
sayart kullanabilmek yani bilgisayarila ilgili temel kavvamilarin bi-
linmesi onemli oldugundan bilgisayar: kullanamayaniar bu yontem-
de problem yasayabilirler...” seklinde goriis belirterek modelin
etkin kullanimi icin bilgisayar hazirbulunuglugunun énemli ol-
duguna vurgu yapmustir.

Modelin Ogrenme Kalitesine Iliskin Olumsuz
Yonleri
Déntigtiiriilmiis siif modelinin olumsuz goriilen yonlerine

iliskin yiiklemenin yapildig1 temalardan biri “6grenme kalitesi”
seklinde kodlanmigtir. Bu temadaki yiiklemeler sonucunda ¢

ayrt alt tema olustugu gorilmigtiir. Bu alt temalar, “gecmis
aliskanliklar”, “ogretmen ve ogrenciye is yiikii” ve “ders once-
si verilen gorevlerin yapilmamasi” biciminde kodlanmistr. Bu
alt temalara referans olacag: diistiniilen 6rnekler agagida sira-
lanmugtir.

Modelin 6grenme kalitesine iligkin olarak olumsuz gériilen
yonlerinden biri “gegmis ahiskanhklar” seklinde kodlanmistir.
Bu konuda bir 6grenci,

Oe: “Simdiye kadar dersi derste ogrenmistim. Ben dersin inter-
nette ogrenildigini ilk defa bu yontemde girdiim. Ornegin, beden egi-
timi dersinin internette ‘topa soyle virulur’ demesi gibi sagma geliyor.
Sabsen ben ileride akilli tabtay: bile kullanmay: diigiinmiiyorum.
Teknoloji insant aptallagtirer. En iyi yontem igretmenin dersi anlat-
t1g1 yiiz yiize 0gretimdir ve bu yontem yiizyillardw kullanildigima go-
re bala kullanigh bir merottur. ..” seklinde goris belirtmistir.

“Ogretmen ve ogrenciye is yiikii” alt temasi, doniistiiriil-
mis sinif modelinin 6grenme kalitesine iliskin olarak olumsuz
goriilen yonlerinden birisi olarak kodlanmugtir. Bu alt temaya
referans olacagi diistiniilen asagidaki 6rnekte 6grenci;

Our: “...okulda cok yogun, yorucu ve gereksiz sekilde wygulama
yapilmakta bu da ogrenciyi zovlamaktadsr...” diyerek 6grenciye is
yiikii oldugu yoniinde goriis belirtmis ve modelin bu olumsuz
yoniine vurgu yapmigtir.

“Ders oncesi verilen gorevlerin yapilmamast” alt temasi ise
modelin olumsuz yonlere iliskin 6grenci goriigmeleri sonucunda
kodlanan alt temalardan bir digeridir. Bu noktada bir 6grenci,

Ouo: “...ders incesinde baz1 arkadaglarimz videolars izlemiyor-
du. Hatta bu arkadaglarmmiz sisteme giris yaptiktan sonra farkls is-
lerle ugrasiyorlardr. Bazen de diger arkadaglarma izlettiviyorlards.
Yani ogrencinin takibi, kontrol ve organize edilmesi zor bir yontem
olarak diigiindiyorum.” seklinde goris belirterek videolarn izlen-
meme olasiliginin oldugunu dile getirmistir.

Modelin Psikolojik Etkisine Tliskin Olumsuz Yonleri

Arastrma kapsamindaki Ggrencilerin gortglerinden ilgili
modelin olumsuz yonlerine iliskin olarak “psikolojik etkisi”
seklinde bir tema elde edilmigtir. Bu temadaki yiiklemeler so-
nucunda iki ayri1 alt tema olugtugu gorilmistir. Bu alt temalar,
“ders oncesi verilen gorevleri yerine getivime zorunlulugu” ve
“derse gelme zorunlulugu” bi¢iminde kodlanmistr.

Modelin psikolojik etkisine iliskin olarak olumsuz goriilen
yonlerinden biri “ders oncesi verilen gorevleri yerine getirme
zorunlulugu” seklinde kodlanmistir. Bu konuda bir 6grenci,

Oo: “...video izleme ve mini smav wygulamasma katilmanin
zorunlulugu en olumsuz gordiigiim yoniidiir. .. Bazen acele acele ya-
pryorduk...” seklinde digtincesini belirtmistir.
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Modelin psikolojik etkisine iliskin olarak olumsuz goriilen
yonlerinden bir tanesi de “derse gelme zorunlulugu” olarak
belirlenmigtir. Bu baglamda referans olacag: distiniilen 6rnek-
lerden birisi agagida sunulmugtur:

O20: “...evde video izleyip kuiz uygulamasm tamamiryordum.
Fakat bazen derse gelemiyordum. Evde dersi 6grendikten sonra der-
se gelmek zorundaymagim diye diisiiniiyordum. Ciinkii wygulama
yapmadigimda dersten geri kaldigimi diisiiniiyorum. ..”

Modelin Diger Derslerde Uygulanabilirligine
iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirma kapsaminda yapilan degerlendirmeler sonucunda
dontstiirtilmis stnif modelinin diger derslere uygulanabilirligi-
ne iligkin elde edilen nitel veri kaynaklar1 degerlendirildiginde
“modelin diger derslerde uygulanabilirligi” seklinde bir ana
tema elde edilmistir Ayrica bu tema kapsaminda farkli alt tema-
lar olugturulma geregi duyulmug ve bu alt temalar B Sekil 4’te
sunulmustur.

B Sekil 4 incelendiginde, 6grencilerle yapilan goriismeler
dogrultusunda, bu ana temaya iligkin olarak ortaya ¢ikan alt te-
malar “uygulanabiliv’ (=33), “uygulanamaz” (=4) ve “ka-

Dersin
icerigine ve
ozelligine gore
uygulanabilecegi

Sozel dersler

S

7
Uygulanabilir
7
Uygulamali /
dersler
2
Bireysel
farkliliklar

rarsiz” (f=2) bi¢iminde siralanmigtir. Modelin diger derslere
uygulanabilirligine iligkin olugturulan alt temalar 6rnek ciimle-
leriyle birlikte agagida sunulmustur.

Modelin Diger Derslere Uygulanabilirligine Tliskin
Olumlu Goriisler

Déniistiiriilmiis sinif modelinin diger derslere uygulana-
bilirligine iligkin olarak bes ayri alt temanin olustugu goril-
mistiir. Bu alt temalar, “tiim dersler”, “uygulamal dersler”,
“sozel dersler”, “dersin icerigine ve ozelligine gore uygula-
nabilecegi” ve “bireysel farklhiliklara gore uygulanabilecegi”

bi¢iminde isimlendirilmigtir. Bu alt temalara referans olacag:
diistiniilen 6rnekler asagida siralanmugtir.

Déniistiirtilmiig sinif modelinin “ziim derslere” uygulana-
bilirligi, en fazla yiiklemenin yapildig1 alt tema oldugu anlagil-
mustir. Bu duruma iliskin olarak bir 6grenci,

Ous: “Evet, bence biitiin derslere de wygulanabilir. Ciinkii
okulda teorik bilgi anlatimz cok sikict ohyor. Eger bunun yerine bu
yontemdeki gibi okulda wygulama olsayd: daba zevkli hale gelirdi.
Bu yontemde ogrenciler eve odev gotiirmiiyor ve evde uygulama
yapmayor. Evde sadece konu anlatimin: ¢alisiyorlar. Bu yontemle
pratik giicii artacaktrr.” bigiminde goristini belirtirmistir.

Uygulanamaz

Diger deslerde

33 uygulanabilirligi

Tum dersler Kararsiz

W Sekil 4. Donusturulmus sinif modelinin diger derslerde uygulanabilirligine iliskin model.
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Yapilan degerlendirmeler sonucunda dénustirilmiis sinif
modelinin sadece “uygulamalr derslere” uygulanabilirligine
iligkin alt tema olusturulmustur. Bu baglamda 6grencilerle
yapilan goriismelerden elde edilen ve bu konuda referans ola-
rak gosterilebilecek climlelerden biri,

Ozs: “...Uygulamaya dayal: dersler icin uygulanabilecegi dii-
stiniiyorum. Boylelikle zaman kaybi da olmaz...” seklindedir.

Yapilan goriismelerde 6n plana ¢ikan alt temalardan biri
de “sozel dersler” bicimindedir. Buna referans olan 6grenci
goriiglinii,

Ous: “...bu nedenle sozel agwrlikly derslerinde bu ders gibi 1y-
gulanmasin isterdim.” seklinde ifade etmistir.

Aragtirma sonunda donistirilmis sinif modelinin diger
derslere uygulanabilirligine iliskin diger alt tema “dersin ice-
rigine ve ozelligine gore uygulanabilecegi” seklinde kodlan-
mugtir. Bu alt temaya referans olacag: distiniilen 6rneklerden
biri,

O17: “Dersin icerigine wygun olursa wygulanabiliv. Aksi takdir-
de igerik wygun degilse fakly bir yontem secilebilir...” seklindedir.

Aragtirma sonunda modelin diger derslere uygulanabilir-
ligine iliskin kodlanan alt temalardan birisi de “6grencilerin
bireysel farklhiiklari/ozelliklerine gore uygulanabilecegi” te-
mastdir. Bu alt temaya iliskin yiiklemelere referans olan 6g-
rencilerden biri goriisiini,

Ous: “...her iGrencinin anlamast ve iGrenmesi farkldir, kisisel
Sarkhliklar goz ard edilmemelidir...” diyerek dile getirmistir.

Modelin Diger Derslere Uygulanabilirligine Iliskin
Olumsuz Gériigler

Déniistiiriilmiis sinif modelinin diger derslere uygulana-
bilirligine iliskin “olumsuz” temasinin olustugu gorilmistiir.
Bu temaya referans olacag:i distiniilen 6rneklerden birinde
ogrenci,

Os: “...baywr istemem. Ciinkii teknolojiyi herkes kullanamuyor.
Ayrica bu wygulama icin iilkemizde teknolojik altyap: da wygun de-
Gildir...” cimlesiyle model icin teknolojik altyapinin gerekli-
ligine vurgu yapilmigtir.

Modelin Diger Derslere Uygulanabilirligine iligkin

Kararsiz Goriisler

Déntigtiiriilmiis sinif modelinin diger derslere uygulanabi-
lirligine iliskin “kararsiz” temasmnn olugtugu gorilmistiir. Bu
konuya iligkin bir 6grenci,

Ozs: “...hangi derslerde nasil sonuglanir, kararsizim...” diye-
rek gorigini dile getirmistir.

Bir Ogretmen Adayi Olarak ileride Kendi
Ogrencilerine Bu Modeli Uygulayip
Uygulamayacaklarina Yonelik Bulgular ve
Yorumlar

Veriler incelendiginde, bir 6gretmen aday: olarak ileride
ogrencilerine donistirtilmis siif modelini uygulayip uygula-
mayacagina iliskin olarak “ileride modeli uygulayp uygula-
mayacaklar:” temasi olugturulmustur. Yapilan detaylt incele-
meler sonucunda, bu temanin ii¢ alt temaya ayrildig1 gériilmiis-
tir. Bu alt temalar, “olumiu” (f=31), “olumsuz” (f=7) ve “ka-
rarsiz” (f=1) olarak siralanmigtir. Olugan tema ve alt temalarin
bir araya gelmesiyle meydana gelen model B Sekil 5’de sunul-
mustur.

B Sekil 5’e bakildiginda, temalarin ve alt temalarin sirala-
malar1 ve yiikleme sayilar1 gorillmektedir. Asagida biitiin alt te-
malara iligkin referans ctimlelere yer verilmistir.

Tleride Kendi Ogrencilerine Bu Modeli
Uygulayacaklarma Yonelik Goriisler

Déniistiiriilmiis sinif modelini ileride kendi 6grencilerine
uygulayip uygulamayacaklarina iligkin en fazla yiiklemenin
yapildig1 tema “olumlu” olarak ifade edilen temadir. Bu te-
madaki yiiklemeler daha detayli incelendiginde, iki ayr1 alt te-
manin olustugu gorilmiistir. Bu alt temalar, “uygundur” ve
“bireysel ozelliklere gore nygunlugn” biciminde isimlendiril-
migtir. Bu alt temalara referans olacag: diistiniilen 6rnekler de
asagida siralanmugtir.

Aragtirma sonunda bir 6gretmen aday: olarak ileride kendi
ogrencilerine bu modeli uygulayacaklarina yonelik “uygun-
dur” alt temasi olusturulmugtur. Bu alt temaya iliskin yiikleme-
lere referans olabilecek diistinceye sahip 6grencilerden birisi,

Ouo: “...Modeli wygulamammn o6grenciye verimli olacagim dii-
siintiyorum. Dersin teorik kismimni ogrenci derse gelmeden evde
kendisi de ogrenebilir ve ders esnasinda daba fazla wygulama yapa-
rak verimli olunabilir... Bence etkili bir yontem... Dolayisiyla bu
yontemi wygulamayr diigiiniiyorum.” diyerek gortgtini dile ge-
tirmistir.

Tleride kendi 6grencilerine bu modeli uygulayacaklarina
iligkin kodlamalardan biri “bireysel ozelliklere gore wyguniu-
gu” bigiminde ortaya ¢tkmigtir. Bu baglamda aragtirma kapsa-
mundaki 6grencilerden biri distincesini,

Ous: “...ber iGrencinin igrenme ve diigiinme seviyesi farkls ol-
dugundan kigisel farkliliklarini da goz oniine alarak bu modeli 1y-
gulamay: diigiiniiviim. En azindan bir donem wygularim ve verim
alrsam wygulamaya devam ederim.” seklinde ifade etmistir.
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Tleride Kendi Ogrencilerine Bu Modeli
Uygulamayacaklarma Yonelik Goriisler

Déniigtiiriilmiis sinif modelini ileride kendi 6grencilerine
uygulayip uygulamayacaklarina iligkin olarak olusturulan tema-
lardan biri de “olumsuz” olarak ifade edilen temadir. Bu tema-
daki yiiklemeler incelendiginde, bes ayr1 alt temanin olustugu
gorilmisgtir. Bu alt temalar, “zeknik sorunlar”, “teknolojik

)
SN (5

yetersizlikler”, “is yiikii”,

) <

‘gecmis aliskanliklar” ve “dersin
izlenebilirligi” bi¢iminde isimlendirilmistir. Bu alt temalara
referans olacag: digtiniilen 6rnekler de agagida siralanmugtir.

Modeli ileride kendi 6grencilerine uygulamayacaklaria ilig-
kin kodlamalardan biri “teknik sorunlar” olarak ortaya ¢iknug-
tir. Bu baglamda aragirma kapsamindaki 6grencilerden biri,

Os: “...Bu modelde teknoloji kullanim inemli oldugundan go-
riintii, ses vh. berbangi bir teknolojik sitkintida modelin wygulanma-
smman olumsuz etkilenecegini diisiiniiyorum. Bu yiizden modeli wygu-
lamay: diigiinmiiyorum...” seklinde distincesini belirtmistir.

“Teknolojik yetersizlikler” alt temasi bu baglamda olugan
alt temalardan bir digeridir. Konu ile ilgili bir 6grenci,

Teknik sorunlar

On: . .teknolojiyi kullanamuyoruz. Ayrica internette yaganan
stkintilarm olmasi, ber ogrencinin bilgisayar: olmamast, yani tekno-
loji erisiminde yaganan stkintdardan dolay: bu egitim modeli bence
wygulanamaz...” diyerek teknolojik gereksinimlere ihtiyaci vur-
gulamustir.

Modeli ileride kendi 6grencilerine uygulamayacaklarma
iligkin olarak olugturulan alt temalardan biri “is yiiki” bigi-
minde ortaya ¢ikmigtir. Bu alt temaya iligkin yiiklemeye refe-
rans olan 6grenci goriisi,

Ose: “...bu modelde videolar, kuiz vs ogrencinin zamanini ali-
yor. Yani ogretmene oldugu kadar igrenciye de kiilfet olmaktadir. Bu
yiizden ileride modeli uygulamay: diisiinmiiyorum.” seklindedir.

Aragtirma sonucunda yapilan 6grenci goriigmelerinde 6n
plana ¢ikan konulardan biri de “gecmis aliskanliklar” bigi-
minde ifade edilmistir. Buna referans olan 6grenci goriisiini,

Os7: “... yiiz yiize egitime alisan igrenciler bu yonteme ayak uy-
durmada sikintr yagayacaktir. Bu modeli benimsemeleri ve modele
aligmalarimn zaman alacagim diigiiniiyorum. ..” seklinde ifade et-
mistir.

Bireysel
ozelliklere gore
uygunlugu

Teknolojik 2 2
yetersizlikler \
2
Teknolojik
3 imkanlar
1 uygunsa
syako \
! 7 31
/ 26
1
Gecmis ) )
aliskanliklar llerde modeli
uygulayip Uygundur

uygulamayacaklari

Dersin
izlenebilirligi

Kararsiz

W Sekil 5. ileride kendi 6grencilerine modeli uygulayip uygulamayacagina iliskin model.
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Y/

Arastirma sonucunda 6grenciler tarafindan ifade edilen ko-
nulardan biri de “dersin izlenebilirligi” bicimindedir. Buna re-
ferans olan érnekte bir 6grenci goriisiini,

Os7: «. .0grencilerin videolar: izleyip izlemediklerini kontrol et-
mesi zordur. Ayrica izlenebilirligi kontrol edilse de ogrenci verilen
gorevi yapmak istemiyorsa onunda bir yolunu bulacaktir. Evde teo-
rik bilgileri edinmeyen dgrenciler derste etkinlik yapmada sikint: ya-
sayacaklardir. Bu nedenle modeli faydaly girmiiyorum ve uygulama-
e diisiinmiiyorum.” seklinde belirtilmistir.

fleride Kendi Ogrencilerine Bu Modeli
Uygulayip Uygulamayacaklarmna fliskin
Kararsiz Goriis

Aragtirma kapsaminda yapilan degerlendirmeler sonucunda
bir 6gretmen adayi olarak ileride kendi 6grencilerine bu mode-
li uygulayip uygulamayacaklarina iligkin nitel verilerin analizin-
den elde edilen kodlamalar dikkate alinarak “Kararsiz” ad: al-
tinda bir tema elde edilmistir. Bu noktada bu temaya iligkin re-
ferans ciimle,

Oro: “...ashnda tam olarak karar veremedim. Bu modelin etki-
lerini govdiikten sonra faydalt ise uygulayabilirim...” seklindedir.

Tartisma ve Sonucg

Bu boliimde déniistiirilmiis sinif modeliyle ders alan 6g-
rencilerin gorislerine iligkin sonuglar dort farkli tema altinda
alanyazindaki benzer caligmalar dikkate alinarak tartigilmigtir.
Bu dort farkli kategoriye uygun olarak MAXQDA 11 aracili-
giyla B Sekil 2—5"te gosterilen tema ve alt temalar gelistirilmis,
dgrencilerin temalara iligkin atf sayilar1 ise modellerde goril-
diigii izere oklarmn tizerinde gosterilmistir.

Ogrencilerin doniistiiriilmiis sif modelinin ofumiu goriilen
yinlerine iliskin ¢ok sayida 6zellik belirttikleri gortilmiigtiir. Bu-
na iligkin 6grenci goriigleri incelendiginde, modelin 6grencile-
re diledikleri yerde ve zamanda kendi 6grenme hizinda 6gren-
melerine imkin sundugu ifade edilmistir. Bunun yani sira 6g-
renciler anlamadiklar: konulari istedikleri kadar izleme imkani
buldugunu, dolayistyla modelin esnek 6grenmeye katks sagladi-
gin1 belirtmiglerdir. Bu sayede 6grenciler kendi 6grenme so-
rumluluklarini alarak derse hazirlikli geldiklerini ve 6grenme
stirecinde daha aktif olduklarini diistinmektedirler. Ders esna-
sinda konu anlatimiyla zaman kaybetmediklerini belirten 6g-
renciler bu gekilde daha fazla 6grenme ortamu ve zamani elde
ettiklerini dile getirmiglerdir. Siuf i¢i zamanin daha etkili ve
verimli hale geldigini belirten 6grenciler 6gretmenin derste
hemen uygulamalara ge¢mesinin yararli oldugunu bu sayede
¢ok daha fazla uygulama yapma olanaklarinin oldugunu siklik-
la ifade etmiglerdir. Cok sayida uygulama yapma sanst olmasi

ogrencilerin 6grendiklerini pekistirdigi dolayistyla kalict 68-
renmeyi sagladigr disiiniilmektedir. Ayrica 6grenciler dontis-
tirilmis sinif modeli sayesinde kendilerini derste daha akdf
hissettiklerini ve yontemin derse olan motivasyonlar: yiikselte-
rek daha iyi 6grenmelerine katki sagladigimi belirtmiglerdir.
Bunun yani sira gorisiine bagvurulan 6grenciler bu yéntem sa-
yesinde okula gelemedikleri zamanlarda bile ders materyalleri-
ne eszamansiz bir sekilde eriserek konular1 6grendiklerini ve
stirecten kopmadan dersi takip ettiklerine ifade etmiglerdir.
Hem ders esnasinda hem de ders disinda 6grencilerin birbirle-
rinden yardim almalar1 ve 6gretmenlerine her an ve kolayca
ulagabilmeleri 6grencilerin olumlu goriis bildirmelerini sagla-
mugtir. Bu noktada 6gretmen tiim siire¢ hakkinda danigabildik-
leri bir rehber ve yol gosterici konumundadir. Bu agidan deger-
lendirildiginde, dénistiiriilmiis sinif modelinde 6gretmenin
rehber roliinii tistlenmesiyle 6grenci 6grenme siirecinde daha
aktf olmus ve siirecin merkezinde yer almigtir. Son olarak mo-
delin 6grenci-6gretmen-teknoloji etkilesimine olanak sunmasi
ve 6devlerin sinifta yapilarak tamamlanmasi 6grencilerin olum-
lu gortis belirttikleri konulardan olmugtur. Bu ¢alismanin bul-
gularna paralel olarak 6grenci goriislerine yer verilen bircok
cahigmada 6grencilerin modele yonelik benzer olumlu gériisle-
re sahip olduklar1 sonucuna ulagilmistir (Aydin, 2016; Baliket,
2015; Boyraz, 2014; Ceylaner, 2016; Chen vd., 2014; Giig,
2017; Touchton, 2015; Turan, 2015; Urfa, 2017; Yildiz vd.,
2017). Alanyazinda dénistiriilmiis siif modeli ile islenen
derslerin 6grenci merkezli hale geldigi ve 6grencilerin 6gret-
men rehberliginde akranlariyla beraber isbirligi icinde ¢alistik-
lar1 tespit edilmistir (Aydin, 2016; Balik¢i, 2015; Ceylaner,
2016; Yildiz vd., 2017). Calismalarda ayrica modelin 6grenme-
yi etkili ve kalicr hale getirerek monotonluktan uzaklagtirdig
(Aydin, 2016; Giig, 2017; Millard, 2012; Sirakaya, 2015; Turan,
2015; Yavuz, 2016), 6grenme hizlarindan kaynaklanan farkh-
liklar1 dikkate alarak egitimde firsat esitligi sundugu ve 6grene-
nin kendi 6grenme sorumlulugunu almasina imkén verdigi de
ifade edilmistir (Ceylaner, 2016; Chen vd., 2014; Chu ve Sun,
2015; Yildiz vd., 2017). Benzer sekilde bu ¢alismanin bulgula-
rinda da ifade edildigi gibi modelin, ayn1 konunun farkl: tekrar-
larla 6grenilerek 6grencilerin kendi hizinda 6grenmelerine ola-
nak sagladig1 (Aydin, 2016; Bishop ve Verleger, 2013; Ceyla-
ner, 2016; Sirakaya, 2015; Topalak, 2016; Turan, 2015; Yavuz,
2016), etkilesimli ve uygulama odakli 6grenmeye firsat tantyan
bir siire¢ oldugu séylenebilir (Giig, 2017). Yine modelin esnek
ve eglenceli bir 6grenme ortami sundugu, dolayisiyla 6grenci-
ler tarafindan sevildigini de ifade edilmistir (Aydin, 2016; Ba-
likg1, 2015; Ceylaner, 2016; Fulton, 2012; Giig, 2017; Pinto ve
Little, 2014; Talan, 2018; Turan, 2015; Yavuz, 2016). ﬂgili
alanyazinda videolar sayesinde 6grencilerin derse hazirlikh gel-
meleri (Aydm, 2016; Balik¢t, 2015; Ceylaner, 2016; Sirakaya,

Cilt / Volume 9 | Say1 / Issue 3 | Aralik / December 2019 365




\.

Tarik Talan ve Seving Gulsecen

2015), smnufta yapilan uygulamalara aktf bir sekilde katulmalar
(Talan, 2018), daha ¢ok uygulama yapma firsat1 elde edebilme-
leri (Balikgt, 2015; Topalak, 2016), 6grencilerin zaman: etkili
kullanmalar1 ve &gretmene kolay ulasabilmeleri (Ceylaner,
2016) modelin diger olumlu yonleri olarak belirlenmistir.

Calismanin bulgularina gére dontstiirtilmiis sinif modelinin
olumsuz goriilen yonleri de mevcuttur. Modele iligkin 6grenci go-
riigleri incelendiginde teknolojik yetersizlikler, teknik sorunlar,
video stirelerin uygun olmamasi, ders dncesi hazirlik siiresinin
zaman almas, teknolojiyi kullanamama sorunu, gegmis aliskan-
liklar, 6gretmen ve 6grenciye fazladan yiik getirmesi, ders 6nce-
si verilen goérevlerin yapilmamasi, ders 6ncesi verilen gorevleri
yerine getirme zorunlulugu ve derse gelme zorunlulugu unsur-
larinm 6n plana ¢iktigr goriilmiistiir. Bu ¢alismanin bulgularma
paralel olarak bircok ¢alisma modele yonelik benzer olumsuz
durumlardan bahsetmigtir (Aydin, 2016; Enfield, 2013; Fraga ve
Harmon, 2014; Gorii-Dogan, 2015; Milman, 2012; Yavuz,
2016). Tlgili alanyazinda doniistiiriilmiis smif modelinin olum-
suz yonleri incelendiginde teknik arag eksikligi (Aydim, 2016;
Gorii-Dogan, 2015; Turan, 2015; Yavuz, 2016), uygulama es-
nasinda yaganan teknik sorunlar (Aydmn, 2016; Fraga ve Har-
mon, 2014; Yavuz, 2016), videolarin dersten 6nce izlenmemesi
ve aligma siireci (Milman, 2012; Turan, 2015; Yavuz, 2016) un-
surlarinin 6n plana ¢ikugr gorilmistir. Dontistirilmis siif
modelinin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in bu olumsuzluk-
larin ortadan kaldirilmas: gerekmektedir. Bu dogrultuda 6nce-
likle 6grencilerin internet hizmet, tablet ve bilgisayar gibi tek-
nolojik araglara ve kaynaklara erisim olanaklarmm uygun diize-
ye getirilmesi biiyiik 6nem tagimaktadir. Aksi takdirde teknolo-
jik acidan yaganan yetersizlikler modelin uygulanabilirligini
gliclestireceginden 6nemli aksakliklara yol acabilmektedir (Boy-
raz, 2014; Frydenberg, 2013; Strayer, 2009; Yavuz, 2016). Ayri-
ca ogrencilerin bu teknolojik araglarin kullanim becerileri de
dikkate almarak bu becerilerin gelistirilmesine ve pedagojik
amagch kullanimlarina yonelik ¢alismalarin yapilmasi gerekmek-
tedir. Uygulama esnasindaki teknik sorunlar gibi olumsuzlukla-
r1 gidermek i¢in 6grencilere teknik destek verilerek bu sorunla-
rin iistesinden gelinebilecegi ve modelin etkililiginin artacag:
soylenebilir. Bununla birlikte 6grencilerin pasif alici, 6gretme-
nin ise hakim oldugu geleneksel 6grenme yontemine aligmus
olan 6grencilerin yeni bir 6grenme yontemine aligma siiregleri-
nin kolaylastirilmasi ve faydali yonlerinin anlatilarak benimsetil-
mesi gerekmektedir. Uygulama bagarisini diigtirmemek adina,
ders o6ncesi hazirlik siireleri ile video ders siirelerinin uygun ol-
mast ve ders materyallerinin iyi diizenlenmesinin faydali olabi-
lecegi disiiniilmektedir. Video derslerin uzun veya diisiik kali-
tede olmasi 6grencilerin 6grenmesini olumsuz etkileyerek mo-
tivasyonlarini digiirmekte ve Ggrenciler tarafindan da kabul
gormemektedir (Kara, 2016; Milman, 2012; Yavuz, 2016).
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Yapilan gorismelerde 6grencilerin biytik kismi doniisti-
riilmis simf modelinin gelecekte diger derslerde de kullanilnas:
fikrine iligkin olumlu diistincelere sahip olduklar1 sonucuna ula-
silmistir. Ogrenciler modelin tiim derslere uygulanabilecegi gi-
bi uygulamaya dayali dersler veya bol okuma gerektiren sozel
dersler i¢in de tercih edebileceklerini vurgulamuglardir. Bazi
ogrenciler tarafindan ise modelin dersin igerigine/ozelligine
gore, bazilarinn ise bireysel farkliliklar/6zelliklere gore uygu-
lanabilecedi ifade edilmistir. Alanyazina bakildiginda bu calis-
manin bulgularma paralel olarak déntstiirilmiis siif modeli-
nin diger derslerde de uygulanabilecek bir model oldugu tespit
edilmistir (Aydin, 2016; Findlay-Thompson ve Mombourquet-
te, 2014; Frydenberg, 2013; Giig, 2017; Kara, 2016; Pierce ve
Fox, 2012; Sirakaya, 2015; Topalak, 2016; Turan, 2015; Urfa,
2017; Yavuz, 2016). Bunlarin aksine bazi 6grenciler, model icin
teknolojik altyapinin olmasi gerektigi, modelin ¢ok ugrastirici
ve zaman alic1 bir yontem oldugunu diisiindiigiinden modelin
diger derslerde kullanilmasini tercih etmeyeceklerini bildirmis-
tir. {lgili alanyazin incelendiginde bu tiir gériislerin de sikca di-
le getirildigi tespit edilmistir (Fautch, 2015; Hawks, 2014). Di-
ger taraftan modelin bagarili bir sekilde uygulanmasiyla tim
derslere kullanilabilecegi anlagilmaktadir. Bu noktada modelin
ilkogretimden yiiksekogretime kadar farkli disiplinlerde ve
derslerde uygulandigr gorilmis (AlJaser, 2017; Atwa, Din ve
Hussin, 2017; Files, 2016; Graham, McLean, Read, Suchet-
Pearson ve Viner, 2017; Pardo ve Mirriahi, 2017; Peterson,
2016; Oztiirk, 2016; Umutlu, 2016; Urfa, 2017; Talan, 2018)
ve yapilan uygulamalarim etkili oldugu, dolaystyla bir¢ok alan-
da uygulanabilecegi tespit edilmistir.

Aragturmada elde edilen sonuglardan biri de, bir ogretmen
adayt olarak katdimeilarm ileride kendi ogrencilerine bu modeli 1y-
gulayip wygulamayacaklarma iliskin diigiinceleridir. Bulgulara g6-
re 6grencilerin biiyiik cogunlugu ileride bu modeli kullanmay:
diistindiiklerini ifade etmislerdir. Bunun gerekgesi olarak 6g-
rencilerin modeli egitime faydals, etkili, verimli ve eglenceli bir
yontem olarak gordiikleri séylenebilir. Ayrica bazi 6grencile-
rin, gorev yapacaklar1 kurumda teknolojik altyapr uygunsa ve
modelin uygulanmasi i¢in gerekli donanimlar varsa ileride ken-
di 6grencilerine bu modeli uygulayabilecekleri tespit edilmistir.
Baz1 6grenciler ise 6grencilerin bireysel 6zelliklerini dikkate
alarak kendi derslerinde modeli tercih edeceklerini vurgulamig-
tir. Bu sonug alanyazinda yapilan bazi aragtirmalarla paralellik
gostermektedir (Aydin, 2016; Urfa, 2017). Bunlarin aksine ba-
z1 6grencilerin ileride kendi 6grencilerine bu modeli uygula-
mayacaklari sonucuna ulagilmigtir. Bunun nedeni olarak 6gren-
cilerin teknik sorunlar ve teknolojik yetersizliklerle kargilagabi-
lecekleri, 6gretmen ve 6grenciye is yiikii olacagl, 6grencilerin
geleneksel yiiz ylize 6gretime alistiklar: ve dersin izlenebilirli-
gini kontrol etmenin zorlugu gibi sorunlar ifade edilmigtir.



Donustaralmis Sinif Modeline lliskin Ogrenci Gérislerinin Incelenmesi

Y/

Bu calismada, dontistiirtilmiis sinif modelinin kullanimina
iliskin 6grenci gorisleri incelenmigtir. Gelecekte yapilacak
olan aragtirmalarda nitel 6l¢timlerin yani sira nicel 6l¢iimleri de
iceren karma bir metodoloji kullanilabilir. Boylece doniigtiirtl-
miig stnif modeli uygulamasina ve 6grencinin katilimini artir-
madaki algilanan etkisine daha genis bir perspektif kazandirma-
ya yardimei olunabilir. Ayrica genel bir yargiya ulagabilmek ve
kargilagurma yapabilmek amaciyla benzer ¢aligmalar farkli arag-
turmacilar tarafindan diger egitim diizeylerinde ve farkli kati-
limeilara uygulanabilir ve etkileri incelenebilir. Dontistiirtilmiis
sinif modelinin etkili bir sekilde uygulanarak en ideal verimin
alinabilmesi amaciyla 6ncelikle kurumlardaki paydaglarin bu
6grenme yaklagimini dogru bicimde anlamaya ihtiyaclar: var-
dir. Bu baglamda kurumdaki paydaslarin modele yonelik tepki-
si de bir diger aragurma konusudur.
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