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SINAV VE İKTİDAR 

Savaş ÇOBAN1 

Öz: Devletin ideolojik aygtlarndan biri olan okul ve onun bir uzants 
saylabilecek olan snav konusu günümüzde büyük bir öneme sahiptir. 
İktidar snav yoluyla bireyleri ileride yaşamak istedikleri hayat konusunda 
kendi istediği şekilde şekillendirmekte ve yönlendirmektedir. Snav 
iktidar tarafndan braklan boşluğa öğrencinin kendini koymaya çalşarak 
doğru seçenek olduğunu kantlama çabasdr. Yaşamdaki her şey gibi 
okullar, snavlar hepsi iktidarn elindedir ve ideolojiktir. Türkiye'deki 
snavlar konusuna gelirsek, kendi hegemonyasn kuran yeni ideolojik 
anlayş egemenliğini her alana yaymaya çalşmaktadr ve eğitim de 
bunlardan birisidir. Son yllarda snavlar konusunda yaşanan tartşmalarn 
ve şaibelerin temelinde de ideolojik egemenliği sağlama çalşmas 
yatmaktadr. Snav ve iktidar ilişkisi bu anlamda şimdiye kadar 
derinlemesine düşünülmemiş ve incelenmemiş olsa da eğitimden ve 
okuldan ayr düşünülemeyeceği için snav, iktidarn ideolojik aygtlar 
içinde bulunan yan unsurlardan birisidir. Ancak bu yan unsurun önemi 
Türkiye açsndan büyük önem arz etmektedir. Çünkü snav 
hegemonyann sağlanmasnda önemli bir yer tutar. Gramsci'nin 
eserlerinde hegemonya, egemen snfn boyun eğenlerin rzasyla gücü 
kazanmas olarak ele alnmştr. Zoraki bir yönetim olmayan hegemonya 
daha çok burjuvazinin değerlerine göre işleyen kültürel ve ideolojik bir 
yöntem olarak anlaşlr. Hegemonya kavram, siyaset bilimi literatüründe 
Gramsci’ye atfedilen ve siyasal olgunun, sadece devlet katnda değil, tüm 
toplumsal ilişkileri kapsayc bir şekilde var olduğunu ifade eden bir 
kavramdr. 
Anahtar Sözcükler: Snav, İktidar, İdeoloji, Hegemonya. 

Giriş 
Devlet insanlar şekillendirmek ve daha sonrasnda çeşitli anlamlarda 
yönlendirmek için ideolojik aygtlarn kullanmaktadr. Bu aygtlarn en 
önemlileri aile, okul, din, basn vs. bizim düşüncemizi ve geleceğimizi 
belirlemektedir. Althusser, çağmzda devletin ideolojik aygtlar içinde en etkili 
olannn, 'öğrenimsel dia(devletin ideolojik aygt)' yani okul olduğunu ifade 
etmektedir. Pedagojiye göre de öğrenme, bireyin çevresi içerisindeki yaşantlar 
yoluyla meydana gelen, oldukça kalc ve belirleyici olan davranş değişiklikleri 
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olarak tanmlanmaktadr. Bu anlamda çocuklarn düşünsel anlamda etkiye en 
açk olduklar dönemde, haftann beş günü sürekli maruz kalacağ öğretimin 
sadece bilgi ve yetenek kazandrmak amacyla yaplmadğ amacn sistemin 
devam için gerekli olan 'kaliteli', 'sorgulamayan' ve 'başkaldrmayan'  işgücü 
yetiştirmektir. İdeoloji bizi özneleştirmektedir, çünkü “İdeoloji ancak somut 
özneler için vardr ve ideolojinin hedefi de ancak özne sayesinde, özne 
kategorisinin işleyişi sayesinde imkân kazanr. Özne kategorisi, her tür ideoloji 
somut özneler kurma işlevine sahip oldukça, her tür ideolojinin kurucusudur” 
(Althusser, 2003, s. 99). Her tür ideoloji, özne kategorisinin isleyişi sayesinde, 
somut bireylere somut özneler olarak seslenmektedir. Althusser bu seslenme 
eylemini açklarken, polisin sokaktaki insana “hey sen” diye seslenmesini örnek 
vermektedir. Sokakta polisin “hey sen” dediğini duyduğumuzda, polise doğru 
döneriz. Bu seslenişin kendimize yapldğn bilmemiz ve sese tepki vermemiz 
bizi özne yapar. Ayn şekilde okulda müdürün, öğretmenlerin sesini duyan 
öğrencinin ona tepki vererek özneleşmesi gibi. İdeoloji insanlar kendi 'özne'leri 
yapmaya ailede başlar ama bunu sistemli bir şekilde okul eliyle yürütür daha 
sonra iletişim araçlaryla ona nasl düşünmeye devam etmesi gerektiğini 
gösterir. 
Okullarda yaplan snavlar öğrencileri daha çok çalşmaya ve daha az 
düşünmeye yöneltir. Snavlar yoluyla öğrenciler bir anlamda dizginlenir 
snavlardan başarsz olmak, hayatta başarsz olunacağ şeklinde yanstlr. Bu 
anlamda snav, hem zekâ hem beceri bunlarnda üstünde başar ölçütüdür. 
Öğrenciler için snav hayata, hayat snava dönmektedir. Okul size kim 
olacağnz ve ne düşüneceğinizi söyleyen büyük ustadr. Althusser'e göre: 
“Okul, bir sürü beceri öğretiyor, fakat bunu yönetici ideolojiye boyun eğmeyi 
ya da bu ideolojinin 'pratiğinin' egemenliğini sağlayan biçimlerde 
yapyor”(Althusser, 2003, s. 23). Bu anlamda iktidarn elinde bulunan okullar 
egemen ideolojinin yaylma ve yeniden üretilme alanlar olarak birçok kişinin 
farknda olmadğ bir görevi yerine getirmektedir.  
Birey, sosyal yaşam içerisinde ve verili sistemin devam için sağlkl ve mutlu 
bir yaşam sürmek için iletişim kurmak zorundadr. Ancak bireyin hayatnn 
vazgeçilmezi olan ruhsal - bedensel ihtiyaçlar gidermesi gerekir ve bunun için 
iletişim oldukça gereklidir. Ayrca tüm toplumsal kanun ve kurallarn 
uygulanmas, ideolojinin kendini sürekli olarak yeniden üretmesi ve 
hegemonyann sağlkl bir biçimde işletilebilmesi için iletişim gereklidir. Birey 
toplumsal yaşam içinde kendi yerini ve konumunu ise eğitim yani okullar 
yoluyla gerçekleştirir ve bu yapnn içindeki 'snav' unsuru oldukça önemlidir. 
Snavlarda başarl olanlar sosyal hayatta yukarya doğru çkarken vasat olanlar 
ortalarda başarsz olanlar ise altlarda yer alrlar. Ancak unutulmamas gereken 
okullarn snfsal yapsdr. Her snf kendi kategorisindeki okullara gider ve 
baz üstün başarl olanlar hariç alt snfn yeri önceden bellidir. Snav, farkl bir 
iletişim modelidir, size yerinizin neresi olduğunu ya da olacağn söyler. 
Çalşmamz bir makale olmas nedeniyle snav ve iktidar ilişkisi konularn ksa 
ve önemli noktalaryla ele almaktadr. Teorik anlamda ele alnan konular baz 
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örneklerle desteklenmeye çalşlmaktadr. Yorumlar konusunda nesnel bir 
yaklaşm sergilenmeye çalşlmakta, snav ve iktidar arasndaki ilişki eleştirel 
bir tarzda ele alnmaktadr. Nihai amacmz 'snav' olgusunun 'iktidar'la nasl 
içiçe geçmiş olduğu ve ideolojik şekillendirmede 'snav'n nasl kullanldğn ve 
toplumsal yaşama szdğn ortaya koymaktr. 
1. Okul ve İktidar 
İktidarda bulunanlar baz okullarda geleceğin yöneticilerini baz okullarda 
kaliteli işgücünü, bazlarnda ise ara işgücünü hayata hazrlamaktadr. İllich'in 
de ortaya koyduğu gibi: “Yalnzca eğitim değil sosyal gerçekliğin kendi de 
okullaştrlmştr. Bu durumun gideri, ayn sömürgede yaşayan varsl ya da 
yoksul için ayndr….yoksullar ve varsllar, eşbiçimde hayatlarn yönlendirip, 
dünya görüşlerini oluşturan ve kendileri için yasal ve yasa dşn tanmlayan 
okullara bağmldrlar” (Illich, 2006, s. 15). İktidar bu anlamda dşardan 
görünmeyen bir düzenleyici olarak önemli bir görevi yerine getirir. “İktidara 
nüfuz edilemez. İktidara sahip olan insan başka insanlarn içini okur, ama 
onlarn kendi içini okumalarna izin vermez, iktidar sahibi herkesten ketum 
olmaldr; niyetlerini ve fikirlerini hiç kimse bilmemelidir” (Eliade, 1998, s. 
291). Bu bağlamda öğrenciler iktidarlarn niyetlerini bilmeden snavlara 
hazrlanmakta ve onun daha önceden kendileri için hazrladğ yerleri kapmak 
için birbirleriyle yarşmaktadr. Giddens konuyu net bir şekilde ortaya 
koymaktadr: "Çağcl okullar pek çok bireyin başka yerlerde yaşadğ 
başarszlk duygusunu da yeniden üretmektedir.  Eğitim için esas olan kişisel 
gelişim ideallerine yalnzca, eğer insanlar kendi yaşamlarn denetim altnda 
tutabiliyor ve kendilerini dile getirebilecek yetenek ve gücü geliştirebiliyorlarsa 
ulaşlabilir. Yaşadğmz kapitalist sistemde okullar, ‘eşitsizliği meşru  klmaya, 
kişisel gelişimi keyfi otoriteye boyun  eğmekle uyumlu biçimlerle  snrl 
tutmaya ve gençlerin kaderlerine raz olma süreçlerine yardmc olmaya 
mahkumdur (Giddens, 2000, s. 442). Tezcan (2005, s. 45) da Giddens'n 
söylediklerini başka bir şekilde şöyle ifade etmektedir: “Egemen snflarn 
ayrcalkl konumu, eğitimsel başar yoluyla hakl görülür. Alt snflarn 
ayrcalksz konumlar,  eğitimsel başarszlk yoluyla meşrulaşr. Eğitim sistemi 
egemen snflarn gücünü korumada etkindir. Bourdieu, eğitimin, uygulamada 
temel olarak, yerleşik düzenin yeniden üretimi ile ilgilendiği sonucuna varr” 
Burada snavdan başarsz olanlarn duruma boyun eğmesi ve yaşadklarn 
kabullenmesi egemen ideolojiyle çatşmasn önlemektedir. 
Okul konusunda birçok şey yazlmş ve söylenmiştir. Bütün sistemler açsnda 
okullar vazgeçilmezdir. İvan İllich'in 'Okulsuz Toplum'da yazdklar ise okulun 
gerekli olup olmadğn sorgulamamza neden olmaktadr. İllich'e göre; 
“insanlar saylabilir şeyler olarak gören üreticiler bile, yalnzca bedenleri 
öldürüyor. Okul, gelişimin sorumluluğunu kendilerine vermeyerek bu insanlarn 
çoğunu bir tür törel intihara götürüyor” (Illich, 2006, s. 82). Burada okul ağr bir 
biçimde itham edilmektedir. Okulun düşünceyi öldürmesinin, insan 
öldürmekten daha ağr bir suç olduğu ortaya konulmuştur. İllich (2006, s. 49) de 
okulun devletin ideolojik aygt olduğunu farkl bir şekilde ifade etmektedir: 
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"Öğretmen, kurallara uyulmas konusunda hakemlik eder ve yaşam üyeliğine 
kabul edilme anndaki çetrefil açklamalar yönlendirir. Okul müdürlerinin hep 
yaptğ gibi, kimi becerilerin kazanlmas için baz ortamlar oluşturur. Ayrntl 
herhangi bir bilgi olmadan öğrencilerine bir ksm temel törenleri yineletir. 
Öğretmen törel bir değer olarak ebeveynlerle ve tanryla yer değiştirir. 
Öğrencilerine yalnz okulda değil toplumsal hayatta da doğruyu ve yanlş 
öğretir. Bu yola bütün öğrencilerin kendilerini ayn devletin çocuklar olarak 
duymasn sağlar) Bu sayede devlet hem insanlar üzerinde egemenliğini 
hissettirmekte hem de iktidarda bulunan ideolojiyi zihinlere zerk etmektedir. 
Okul konusunda çok tartşlan eserlerden biri olan anarşist düşünceye sahip bir 
anne olan Catherine Baker'n Zorunlu Eğitime Hayr adl eserinin arka kapak 
yazs bize okulun ne olduğunu anlamzda yardmc olmaktadr:  

Kitabnda esas olarak, okulun, devletin kendine köle yetiştirmek için organize 
ettiği bir kurum olduğunu, yetişkinlerin, bu köle eğitimden başaryla geçtikleri 
için bunun farkna varamadklarn anlatyor. Ona göre 'okul, çocuklara 
gardiyanlk yapan bir kurumdur, ana-babalar çalşrken onlar gözetim altnda 
tutar; toplumsal-iktisadi makinenin işlemesi için gerekli olan bilgileri onlara 
öğretir, itaati aşlar, eler ve rolleri dağtr.' Okulda, sezgi ve düşgücünün 
geliştirilmesi, aşkn ve düşüncenin yaratc bir nitelik kazanmas için çok gerekli 
olan 'aylaklk' yerine, üretimi artran ve itaati sağlayan bir eğitimin uygulandğn 
söyleyerek bir 'karş-kültür' oluşturma çabasnda olanlar 'zorunlu eğitime hayr!' 
demeye çağryor. Baker'e göre, 'okul, çocuğun çocuk olabileceği, gençliğini ve 
neşeyi tam anlamyla yaşayabileceği bir ortam sunabilmeli ve asla onun önüne, 
ulaşlmas gereken hedefler koymamaldr' (Baker, 2006). 

Baker, okulun ne olduğunu ve ne olmas gerektiğini çok net bir şekilde ortaya 
koymaktadr. Ancak kapitalist sistem eğitimi kendi çkarlar dşnda 
kullanmayacak kadar onun önemini bilmektedir ve kendisine tehdit oluşturacak 
oluşumlara ve düşüncelere direnecek ya da tepki gösterecektir. 
2. İktidar’n Snav 
Snav, hayatn her alannda küçük yaşlardan itibaren toplumsal anlamda kendini 
gösteren ve bireyselleştirilmiş bir uygulamadr. Tüm iktidarlarn ve 
kurumlarnn kendilerini gerçekleştirme alanlarndan biri olan snav bireyleri 
şekillendirme ve yöneltme anlamnda kullanlmaktadr. Çocukluktan itibaren 
okul denilen iktidarn ideolojik aygtna girebilmek ya da bu aygt içerisinde 
kendini ifade edebilmek adn karşlaşlan bir uygulamadr. 

Snav, gözetim altnda tutulan hiyerarşi teknikleriyle, normalleştiren yaptrm 
tekniklerini birleştirmektedir. Normalleştirici bir bakş; nitelemeye, tasnif etmeye 
ve cezalandrmaya izin veren bir gözetimdir. İktidar ilişkilerinin ve bilgi 
bağlantlarnn çakşmalar, snav içerisinde tüm görülebilir parlaklğna 
kavuşmaktadr. Snav kendiyle birlikte, belli bir iktidar icraatn belli bir bilgi 
oluşumu tarzna bağlayan koskoca bir mekanizmay taşmaktadr. 
- snav iktidarn icra edilmesinin içinde görülebilme ekonomisinin srasn 
değiştirmektedir. 
- snav ayn zamanda bireyselliği belgesel bir alan sokmaktadr. 
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- bütün bu belgesel tekniklerle çevrelenmiş olan snav, her bireyi bir şk haline 
getirmektedir. 
 Dolaysyla snav bireyi iktidarn sonucu ve nesnesi olarak, bilginin sonucu ve 
nesnesi olarak oluşturan usullerin merkezindedir” (Kurt, 2012)2. 

'Snav'n sözcük olarak anlam sözlükte şöyle tanmlanmaktadr: “Snav: 1. 
Öğrencilerin veya bir işe girmek isteyenlerin bilgi derecesini anlamak için 
yaplan yoklama, imtihan, test 2. mec. Direnme, dayanşma, güç gerektiren, 
sonuçta bir deneyim kazandran zor durum 3. Snf geçme, bir okulu bitirme, bir 
üst okula yazlma durumunda bulunan öğrencilerin ya da bir işe girmek 
isteyenlerin anklk, yetenek, bilgi ve beceri derecesini anlamak için yaplan 
yoklama, bk. sözlü snav, yazl snav”(TDK, 2012)3. Bu tanmlar içerisinde yer 
alan “direnme, dayanşma, güç gerektiren, sonuçta bir deneyim kazandran zor 
durum” maddesi aslnda toplumsal anlamda çok şey ifade etmektedir ancak 
iktidarn amac direnme ve dayanşmay yok etmek ve toplumsal olan 
“bireysel”e dönüştürmektir.  
Konu ile ilgili olarak Gramsci önemli tespitlerde bulunmuştur. Gramsci’nin 
karsna ve kz kardeşlerine yazdğ mektuplarda, okullarda verilen bilginin 
önemli olduğunu ve bu bilginin bir değerlendirme/ölçme arac olan snav 
tekniği ile yeniden üretildiğini vurgular. Daha sonra annesine yazdğ 
mektuplarda ise statünün başlangç noktasnn okuldaki snav olduğunu belirtir 
ve şunlar söyler: “Okulda ilk kez yaplan snav, yasamda sk sk karşlaşlan bir 
deneyimi kazandrr. Fakat snav, pasif ve mekanik alc konumunda olan 
öğrenciyi tam olarak dönüştüremez” (Gramsci'den akt. Aka 2012, s. 334)4. 
Gramsci snavn çocuklara snrl bir bilinç kazandrdğn ve özellikle de 
gerçeklerden ziyade bireysel karar verme ve yaratc fikir kazandrma 
konusunda yetersiz olduğunu söylemektedir. “Öğrenci pasif ve mekanik bir 
alc, bir gramofon plağ değildir -dinsel ayine benzeyen snavlar kimileyin 
onun bu şekilde gözükmesini sağlasa bile-. Bu eğitimsel biçimler ile çocuğun 
psikolojisi arasndaki ilişki her zaman aktif ve yaratcdr, tpk işçinin kendi 
kullandğ aletlerle olan ilişkisinin de aktif ve yaratc olmas gibi” (Forges, 
2010, s. 398). Buradan hareketle okulda yaplan snavlarn pasif olan öğrenciyi 
bilgi üretimi ve statüye boyun eğme konusunda şekillendirmede kullanldğn 
ifade ettiğini söyleyebiliriz. Snav hegemonyann kabul ettirilmesi ve 
kanksanmas anlamnda okulda ve sonrasnda kullanlan bir araç olarak 
karşmza çkmaktadr. 
İktidar ilişkilerinin toplumun klcal damarlarna kadar işlediğini vurgulayan 
düşünür Foucault, bu ilişkileri çok açk bir biçimde ortaya koymuştur. Foucault, 
                                                      
2 Kurt, M. (2012). Michel Foucault ve İktidar Çözümlemesi. Erişim tarihi: 21.11.2012, 
http://bilgitoplumu.blogspot.com/2004/12/mchel-faucault-ve-iktidar-zmlemesi.html. 
3 TDK Online Sözlük. Erişim tarihi: 27.05.2012, http://tdkterim.gov.tr/bts/ BSTS / Eğitim 
Terimleri Sözlüğü 1974. 
4 Aka, A. (2012) Antonio Gramsci ve “Hegemonik Okul”. Erişim tarihi: 30.05.2012, 
http://sbe.balikesir.edu.tr/dergi/edergi/c12s21/makale/c12s21m20.pdf. 
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“iktidar mekanizmalarn ve tekniklerini teşhir etmek, iktidarn mikro 
ilişkilerini, klcal damarlarn çözümlemek ister, yani toplumun merkezi siyasal 
düzeyindeki iktidarn evrensel tanmn ya da kuramn oluşturmak yerine, 
‘iktidarn bireylerin hücrelerine nüfuz ettiği noktay’ çözümlemeye çalşr” 
(Larrain, 1995, s. 130). Foucault ayrntlarn peşindedir ve onlar çözümlemeye 
çalşmştr. 
Foucault’nun iktidar anlayş tek yönlü bir kavrama değildir. Bu yüzden de 
diğer iktidar anlayşlaryla karşlaştrdğmzda Foucault’nun iktidar kavramnn 
diğer tanmlamalardan ne denli farkl olduğunu görebiliriz. Foucault iktidar 
kavramn açklarken bilgi ve iktidar arasndaki ilişkiye vurgu yapar ve bu 
ilişkiye dayal yaygn görüşü ters yüz eder “genelde bilgiyi biz, iktidar eliyle 
yapmak istediklerimizi yapabildiğimiz ama o olmadan yapmak istediklerimizin 
hiçbirini yapamadğmz bir bağlamda düşünürüz. Foucault bilginin başkalar 
üzerine abanan bir iktidar olduğunu, buna bağl olarak da başkalarn 
tanmladğn öne sürer. Ona göre bilgi, özgürleşimin önünü keserek 
gözetlemeye, düzene sokmaya, disipline etmeye yönelik bir kip halini alr” 
(Sarup, 2004, s. 101). Bu bağlamda bilgiden söz ettiğimizde ‘snav’ olgusu da 
meydana çkmaktadr. Bilgiyi elinde bulunduran iktidar ‘snav’ üzerinden 
insanlar ve toplumu ayrştrmakta ya da birleştirmektedir. Snav insanlar 
disipline etme ve iktidara boyun eğdirme araçlarndan birisi olarak 
kullanlmaktadr. Foucault’nun ifadesiyle snav ‘gözetim altnda tutan hiyerarşi 
teknikleriyle normalleştiren yaptrm tekniklerini birleştirmekte; normalleştirici 
bir bakş; nitelemeye, tasnif etmeye ve cezalandrmaya izin veren bir gözetim 
olmakta; bireylerin üzerinde, onlarn onun boyunca farkllaştrdklar bir 
görünebilirlik kurmakta ve bu nedenle snav düzenleri, tüm disiplin 
düzenlemelerinde yüksek derecede ayinselleştirilmektedir” (Foucault 2006, s. 
274). 
Bilgi ve iktidar pratikleri ‘snav’ da beraberinde getirmekte ve insanlar 
‘başarl’ ya da ‘başarsz’ olarak snflandran sonuçlaryla bireylere ve buradan 
topluma szmaktadr.   
Foucault’ya göre iktidar; “kendi örgütlenmelerini kendi oluşturan, güç 
ilişkilerini dönüştüren, güçlendiren ya da tersine çeviren bir süreç ve bu güç 
ilişkilerini etkili klan stratejiler olarak anlaşlmaldr” (Canpolat, 2003, s. 99). 
İnsanlar ‘snav’lar sonucunda edindikleri konumlarla ilişkilerini ve yaşamlarn 
sürdürmektedir. Okulda ve işyerinde sürekli bir ‘snav’ pratiği yaşayan insanlar 
bu anlamda basklanmakta ve özgürlükleri ellerinden alnmaktadr. Çünkü 
‘snav’ sonucunda başarl olamazlarsa istediklerini ve kendilerini 
gerçekleştirememekte ve toplumsal yaşamdaki tüm konumlarn snavlar 
üzerinden gerçekleştirmektedir. Snav insanlar üzerinde oluşturduğu bask ve 
ayrştrma açlarndan bakldğnda disipline edici bir yapya sahiptir. 
Foucault’ya göre; “… disiplin tekniğini dşlamayan ama onu içine alan, onu 
ksmen değiştiren ve özellikle, bir biçimde onun içine yerleşerek ve gerçekten 
de önceden var olan bu disiplinci teknik sayesinde iyice yerleşerek onu 
kullanacak olan bir iktidar teknolojisidir bu. Bu yeni teknik, disiplinci tekniği 
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ortadan kaldrmaz, çünkü çok basit olarak, disiplinci teknik başka bir düzeye 
aittir, başka bir ölçektedir. Başka bir dayanak yüzeyi vardr ve çok başka 
araçlardan yararlanr. … disiplin, insanlarn çokluğunu yönetmeye çalşr öyle 
ki bu çokluk gözetlenecek, eğitilecek, kullanlacak, belki de cezalandrlacak 
bireysel bedenlere dönüşebilmeli ve dönüşmelidir. Ve sonra, yerleşen yeni 
teknoloji, insanlar asal olarak bedenlerden ibaret olduklar için değil, tersine 
yaşama özgü ve doğum, ölüm, üretim, hastalk vesaire gibi süreçler olan toplu 
süreçlerden etkilenen, global bir kitle oluşturmas nedeniyle insanlarn 
çokluğuyla ilgilenir” (Foucault, 2003, s. 248). Okulda, askerde, işte yaplan 
snav ve uygulamalar disiplin kavramnn içselleştirilmesine ve 
normalleştirilmesine hizmet eder.  
Snav, ‘özne’nin yaşam pratikleri içerisinde önemli bir yer tutar. Bireyin 
yaşamla ilgili ilk deneyimlerini kazandğ okul ve snav neredeyse iç içe 
geçmiştir. Okullarda bize ‘verilen’ bilgi, görgü ve davranş biçimleri snavlar 
yoluyla denetlenir ve bu anlamda şekillenmeye bizi mecbur ederler. Burada 
‘iktidar’n gücü ortaya çkar, egemen güç (hegemonya) bize istediklerini öğretir 
ve öğrenmemizi istemediklerini saklar ve bize küçük yaştan itibaren boyun 
eğme pratiğini kazandrarak, başkaldrmann ‘kötü’ bir şey olduğunu öğretir. 
Okul önemli bir ideolojik araç olarak öznelerin şekillendirilmesi ve 
ehlileştirilmesi için kullanlmaktadr.  
İktidar yaptğ snavlarla hem insanlar hakknda bilgi edinir hem de onlar 
yönlendirir ve basklar. “İktidara nüfuz edilemez. İktidara sahip olan insan 
başka insanlarn içini okur, ama onlarn kendi içini okumalarna izin vermez, 
iktidar sahibi herkesten ketum olmaldr; niyetlerini ve fikirlerini hiç kimse 
bilmemelidir” (Eliade, 1998, s. 291). İktidar kendi istek ve amacn gizli tutar, 
insanlarn onun tutumunu eleştirmesine, sorgulamasna izin verecek boşluklar 
brakmaz. “Bu iktidar biçimi kendini, bireyi kategorize eden doğrudan gündelik 
yaşamda geçerli klar, ona kendi bireyselliğinin damgasnn vurur, ona kendi 
kimliğini takar, kendisinin kabul etmesi gereken bir hakikat yasas dayatr. Bu, 
bireyleri özne yapan bir iktidar biçimidir. Özne sözcüğünün iki anlam vardr: 
denetimle ve bağmllkla başka birilerine tabi, vicdan ya da öz bilgisiyle kendi 
kimliğine bağl. Her iki anlam da özneye boyun eğdiren ve özneye tabi klan bir 
iktidar biçimini akla getirir” (Foucault,1994, s. 112). Bireyin özneleşme yoluna 
atlan ilk admlar snavlarla başlar. Okulla birlikte toplumsal alana giren birey, 
iktidar tarafndan ‘özne’ haline getirilir. Foucault özne ve iktidar adl 
makalesinde (Foucault 2000, s. 110) bu durumu şöyle anlatr;  

Gerçi iktidar sorununa epey bulaşmş durumdaym. İnsan öznenin, bir yandan 
üretim ve anlamlandrma ilişkilerine girerken, öbür yandan ve ayn derecede, çok 
karmaşk bir nitelikte olan iktidar ilişkilerine de girdiğimi anlamam uzun 
sürmemişti. Bana kalrsa, ekonomi tarihi ve kuram üretim ilişkileri açsndan iyi 
bir araçt. Linguistik ve göstergebilim ise anlamlandrma ilişkilerini incelemenin 
araçlarn sunuyordu. Ama iktidar ilişkilerini incelememiz için elimizde bir araç 
yoktu. Bir tek yasal modeller temelinde iktidar hakknda düşünme yollarna, 
‘iktidar meşru klan nedir?’ sorusuna başvurabilirdik. Ya da kuramsal modellere 
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dayal iktidar hakknda düşünme yollarna, yani ‘devlet nedir?’ sorusuna 
başvurabilirdik. Bu yüzden, bu tanmdan öznenin dşsallaştrlmasn incelerken 
yararlanmak isteniyorsa, iktidar tanmnn boyutlarn genişletmek bir 
zorunluluktur (Foucault,1994, s. 110). 

İktidar bu anlamyla yaşamn her alannda kendini yaratan bir organizma gibi 
bireylerin ve toplumun tüm pratiklerinde kendini yeniden üretme eğilimindedir. 
Snav bizi meşgul eder ve nasl düşünmemizi dikte ederek ‘iktidar’ 
sorgulamamamz sağlar. Bütün bunlar çocuk yaşlarda kabul eden özne gönüllü 
olarak iktidar ilişkileri içerisinde iktidarn istediği gibi şekillenir. ‘Mutlu’ bir 
yaşam için özgürlüğünden vazgeçer. 
İktidarn başladğ yerde özgürlük biter. “… son tahlilde iktidar özgürlüğü 
tümüyle belirlemek eğilimindedir” (Foucault, 2000, s. 75). Baz mücadeleler 
iktidara karşdr, baz mücadelelere ise iktidar karşdr. “İktidar ilişkisinin 
özünde yatan ve onu devaml kşkrtan etken, istencin boyun eğmeyişi ve 
özgürlüğün inaddr” (Foucault, 2000, s. 76). Bu anlamda iktidara boyun 
eğmemek ve özgürlük aramak; iktidarn varlğnn nedeni olmakla beraber 
‘karş iktidar’ oluşturulmasna karş olan iktidarn mücadele ettiği pratiklerdir. 
Ancak iktidar kendine karş olanlar da ‘snav’dan geçirerek toplumsaln dşna 
itmekte ve özneleştiremediklerini ‘öteki’leştirmektedir. 
Snavn disipline edici ve boyun eğdirici bir yönü vardr ve bu yön birçok 
anlamda toplumsal yaşamn birçok yerinde kendini göstermektedir. Okuldan iş 
hayatna, iş hayat içerisinde yükselme ya da başka işe geçme çabalarna kadar 
snav önemli bir yer tutar. “Bütün büyük disipline edici makineler -kşlalar, 
okullar, atölyeler ve hapishaneler bireyi kuşatmay, kim olduğunu, ne yaptğn, 
onunla ne yapabileceğini, onu nereye yerleştirmek gerektiğini bilmeyi sağlayan 
makinelerdir” (Foucault, 2005, s. 213-214). Snav sayesinde iktidar insanlara 
kim olduklarn ve nerede ne yapabileceklerini söyleyebilme gücüne sahip olan 
iktidarn elinde olan bir silah/araçtr.  
3. Türkiye'de Snav ve İktidar İlişkisi 
Buraya kadar ele aldğmz iktidarn, okul ve snavla ilişkisi Türkiye açsndan 
da geçerlidir ancak Türkiye özelinde ele alnmas gereken çok farkl konular da 
vardr. Türkiye açsndan eğitim her zaman beraberinde sorunlar getiren ve 
hiçbir zaman belli bir düzen içerisinde devam etme olanağ bulamamş karmaşk 
bir alandr. Eğitim her zaman iktidarn elinde kendi kadrolarn yerleştirdiği ve 
yetiştirmeye çalştğ bir alan olarak ele alnmş ancak baz durumlarda bu 
pratikte uygulanamaz hale gelmiştir. Bu anlamda eğitim Türkiye açsndan hep 
sancl bir süreci içermiştir. Eğitim konusunda hazrlanan bir raporun önsözünde 
şunlar söylenmektedir: 

 Türkiye’de milli eğitim ideolojisinin değişmezliğinden zaman zaman şikayet 
edilmesine rağmen, milli eğitim politikalarnda bir istikrar ve süreklilik 
görülmemektedir. Değişik ölçeklerde bir reform çabasnn varlğ, farkl 
hükümetler ve Milli Eğitim Bakanlar döneminde sürekli gözlenmektedir. 
Özellikle de ilköğretimden ortaöğretime geçiş ve ortaöğretimden yükseköğretime 
geçişte, neredeyse her yl önemli ve ani değişikliklere gidilmesi, vatandaşlarn 
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eğitim sistemine olan güvenini zedelemektedir. Öğrencilerin eğitim serüvenleri 
boyunca çok sayda koklu değişikliğe şahit olmalar, “son” yaplan değişikliklere 
karş da bir güvensizliğe neden olmaktadr. Dahas, toplumsal bir mutabakat 
aranmakszn, öğrencilere ve velilere yeterince danşmadan öğrencilerin geleceği 
üzerine oynamak, eğitimin asl özneleri olan öğrencileri ve velileri kendi 
meseleleri hakknda karar verme imkanndan yoksunlaştrmakta ve bu durum da 
demokrasiye olan güveni sarsmaktadr (Gür ve Çelik, 2009, s. 9). 

Burada yazlanlar bile aslnda konu üzerinde çalşanlarn bile eğitim konusunda 
düşünce ve alglarnn iktidarn belirlediğinin çok fazla dşna çkamadğn 
görmekteyiz. Diğer taraftan Türkiye'de eğitim iktidar elinde bulunduran 
düşünceye hatta Milli Eğitim Bakanna göre değişiklere uğramaktadr. Bu 
bağlamda özel ya da vakf okullar dşndaki okullarda sürekli karmaşa 
yaşanmaktadr ve kapitalist sistemin tam olarak oturmadğ ve 
demokratikleşmenin sağlanamadğ bir ortama uygun bir 'yap' daha doğrusu 
'yapszlk' ortaya çkmaktadr. 
Türkiye'de eğitim denince akla snavlar gelmektedir. Eğitimcilere göre 
Türkiye'de bir insan üniversiteyi bitirene kadar yaklaşk 800 snava girmektedir. 
Snavlar öğrencilerin psikolojilerini de etkilemektedir.  

Mondler ve Sarason (1952) herhangi bir test durumunun öğrenilmiş kayg 
dürtüsünü ortaya çkardğn ileri sürerler. Öğrenilmiş kayg sonucu ortaya baz 
tepkiler çkar. Bu tepkiler; 
a) Yetersizlik duygular 
b) Çaresizlik 
c) Ceza beklentisi 
d) Benlik saygsnn azalmas 
e) Durumu terk etme girişimleri 
f) Artan somatik belirtiler" (Geen, 1985; Akt. Kapkran 2002, s. 35). 

Türkiye bu anlamda güvenilmez ve şaibeli snavlaryla psikolojisi bozulmuş 
bireyler yaratmaya devam etmektedir.  
İktidarn elinde bulunan ve insanlarn hayatlarn belirleyen snavlar yapan 
ÖSYM (Ölçme, Seçme ve Yerleştirme Merkezi) özellikle 2010 ylndan beri 
tartşmalara konu olan snavlara imza atmştr. İktidar elinde bulunduran 
güçlerin, sorular, kendi ideolojisi çerçevesinde yetiştirdiği kadrolara 
szdrdğnn iddia edildiği snavlar yapldğ ileri sürülmektedir. Özellikle 
Kamu Personeli Seçme Snav'nda iktidar elinde bulunduran güçlerin sorular 
kendi düşüncesinden olanlara verdiği iddias bir haber ajans tarafndan baz 
fotoğraflarla snav sürerken yaynlanmş ve kitapçklar yaynlandğnda 
sorularn kitapçklardakilerle ayn olduğu görülmüştür. Bu konuda yayn yasağ 
konulmuştur. Yine ayn snavla ilgili başka bir iddia iktidara yakn kişilerin 
snav sorularna sahip olduğu ve 1. ve 2. sray alacaklar snavdan önce iddia 
edilmiş ve snav sonucunda iddia gerçeğe dönüşmüştür. Son yllarda 
gerçekleştirilen KPSS, YGS, LYS, Açköğretim snavlarna ilişkin şifre ve 
kopya iddialar ÖSYM'yi ve onun yöneticilerini atayan iktidar zan altnda 
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brakmaktadr. Türkiye'de eğitim sistemi ideolojik krlmann yaşandğ bir 
ortamda oldukça tartşmal bir durumdadr. 

Dünyann her yerinde, örgün eğitim sürecinde snavlar yaplr. Bu snavlar daha 
çok çocuğun becerilerini, var olan yeteneklerini tanmaya ve bu doğrultuda 
başarl olabileceği bir alana yönlendirmeye yöneliktir. 
Türkiye’de, emperyalizmin işbirlikçisi gerici iktidar snavlar, milyarlarla ifade 
edilen bir sömürünün, hem de devleti tümüyle ele geçirmenin bir arac olarak 
kullanmaktadr.  Türkiye’de son 50 yldr artarak yaygnlaşan snav alanlar ve 
türleri, bu gerici iktidar döneminde daha da çeşitlendirilmiş, 
yaygnlaştrlmştr. Yaygnlaştkça da iştah kabaran iktidar, yeni snav alanlar 
yaratarak yoluna hzla devam etmektedir. YGS, LYS, SBS, KPSS, KPDS, TUS, 
DGS, ÜDS, ALES, vb. Snavlara her gün yenisi eklenmektedir (Doğan, 2013)5. 

Hegemonik ilişkilerin değişmesi ile eğitim sistemi de değişime girmiştir. İktidar 
kendi ideolojisini yaymak ve yeniden üretmek için eğitim alannda kendi 
kadrolaşmasn da snav yoluyla yapmak durumundadr ancak Türkiye'de şu an 
egemen olan ideolojiyle yetişenlerin bu snavlarda başarl olamamas ihtimali 
yüksek olduğu için iktidar bu duruma el koymakta ve bir anlamda süreci farkl 
yollarla hzlandrmaktadr. Çünkü şimdiye kadar iyi eğitim alan ve snavlarda 
başarl olan ya da olacak olanlarn ideolojisi iktidarla çatşma halindedir. Bu 
anlamda hegemonik krlmann ardndan egemen olan ideoloji kendi 
egemenliğini sağlamak için kaçnlmaz olarak snavdan başaryla çkacaktr. Bu 
anlamda snav Türkiye'de her yerde olduğundan daha ideolojiktir. 
Sonuç 
İktidar yaşadğmz hayatn her alanna szmştr ve kendini hissettirmeden 
bizim üzerimizde bir denetim uygulamaktadr. “Siyasetin vazgeçilmez uzants 
olan iktidar da bugün artk gözlerden saklanmş, perdelenmiş, içselleştirilmiş bir 
halde yaşammzn köşe bucak her yerine nüfuz edip yaylmş gibi. İktidar ve 
siyasetin (bunlarn eskiden devlet içinde yuvalandğ düşünülürdü) giderek 
devlet gibi kurumlarla bir ilgisinin kalmadğ, ama bizim gündelik yakn 
gerçekliğimiz içerisindeki kendi mikro-temelleriyle giderek daha fazla ilintili 
olduklar gözlenmiştir” (Thomas, 2009, s. 23). Snavda iktidarn bir arac olarak 
toplumsal bir belirleyendir. Günümüzde insanlar işe snavlarla (genel anlamda 
sözlü) alnmaktadr. “Marx’n Kapital’de sözünü ettiği fabrikann girişindeki 
levhada yazan söz (İŞİ OLMAYAN GİREMEZ) tlsml bir güce sahiptir ve 
başka herhangi bir şey kadar devlet için de geçerlidir” (Thomas, 2009, s. 49) 
Snavda başarsz olanlar ‘devlet’in ‘fabrika’larna girememektedir. Kendilerine 
başka alanlar aramakta ya da diğer snavlara hazrlanmaktadr. 
Snav yoluyla insanlar denetim altnda tutulmaktadr ve onlarn yaşamlarnda 
önemli bir etken ve belirleyendir. “Snav, gözetim altnda tutan hiyerarşi 

                                                      
5 Doğan, T. (2012). Emperyalizmin “Snav” Oyunu. Erişim tarihi: 05.02.2013, 
http://www.anafikir.gen.tr/yazarlar/64-tahsin-dogan/232-emperyalizmin-snav-oyunu-tahsin-
doan.html. 
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teknikleriyle normalleştirici yaptrm tekniklerini birleştirmektedir. 
Normalleştirici bir bakş; nitelemeye, tasnif etmeye ve cezalandrmaya izin 
veren bir gözetimdir. Bireylerin üzerinde, onlarn onun boyunca 
farkllaştrldklar bir görünebilirlik kurmaktadr. İşte bu nedenden ötürü, tüm 
disiplin düzenlemelerinde snav yüksek derecede ayinleştirilmiştir” (Foucault, 
2006, s. 274). Snav sayesinde iktidar birey üzerindeki gücünü gösterir ve onun 
iktidar ilişkilerinin neresinde duracağn belirlemesi gösterir. İnsanlar 
birbirleriyle rekabet halinde tutarak, birbirleriyle dayanşma duygularn yok 
eder. Snav çok önemlidir ve iktidarn oynadğ bu oyunda snava girenler 
sadece piyondur. “Okul, eğitim işlemini tüm uzunluğu boyunca ikiye katlayan 
kesintisiz bir snav aygt haline gelmiştir” (Foucault, 2006, s. 276). Snavlar 
yoluyla insanlar ne iş yapacaklarn, ne kadar para kazanacaklarn belirlerler. 
Bu anlamda snav sadece snav değildir. Snav; iştir, paradr, güçtür ya da 
işsizlik, paraszlk, güçsüzlüktür. Illich’e göre başar belgelenmezse, kimse 
eğitim için para ve zaman harcamaz. Başarnn belgelenmesi öznenin toplumsal 
yaşam içindeki statüsünün belirlenmesi açsndan çok önemlidir, çünkü “belgeli 
üniversite mezunlar yalnzca eder etiketlerini bulunduranlarn yaşadğ bir 
dünya için uygundurlar” (Illich, 2006, s. 53). Bu anlamda snav ve snavla ilgili 
belgeler devletle ve şirketlerle iletişim kurmamz sağlar. Snavlar kazanan ve 
önemli okullar bitirenler bu iletişime hak kazanrlar ve değerlerine göre 
sistemin çarklarna yerleştirilirler. 
Snav insanlarn istek ve hedeflerini gerçekleştirme konusunda karşlarna çkan 
ilk şeydir. Snav ve iktidar arasndaki ilişki burada kendini net bir şekilde ortaya 
koymaktadr. Özne ve iktidar arasndaki ilişki birçok çatşma ve direnişi de 
içerir. Burada ise mecazi anlamyla yani ‘direnme’ anlamyla ‘snav’ ortaya 
çkmaktadr. Snavlar girenler için öznel olsa da iktidar için öznel değil 
toplumsal bir nitelik taşmaktadr. “Foucault iktidar belirli bir toplumda ilan 
edilmemiş, çeşitli toplumsal kurumlarda, ekonomik eşitsizliklerde, dilde, 
bedenlerimizde yaşayan çatşmalar kapsayan sessiz ve gizli bir iç savaş olarak 
tanmlar” (Canpolat, 2003, s. 101). Bu iç savaş toplumsal hayatn birçok yerinde 
yaşanmaktadr ancak hegemonya yoluyla bu iç savaşn sonucu neredeyse her 
zaman iktidar lehinde sonuçlanmaktadr. 
Okul kapitalist sistem içerisinde ideolojik bir aygt olarak görevini yerine getirir 
ve bu çarkn içine giren ürünleri istenilen şekle sokar. Erdoğan bunu şöyle 
açklyor: 

Okullar ekonomik yapy yeniden-yaratmada (sürekliliğini ve yapsn 
desteklemede) gerekli koşullar yaratarak\üreterek kapitalist sermaye birikimine 
yardm ederler; Bunu da "başar" ölçekleri koyarak ve kapitalist sistemi yanstan 
bir eğitim yaps içinde, kapitalist sistemin örnek yapsn üreterek yaparlar. 
Eğitim sisteminin (dekanndan öğrencisi, kapcs ve çaycsna kadar) kademeli 
örgütlenmesi ve iş yapma biçimi genel olarak o toplumun snfsal örgütlenme 
biçimini yanstr: Okullar iş gücünün kademeleşmiş yapsn (bağnazlğ, 
rkçlğ, seksist tutumu, büyüklük ve aşağlk duygular, bürokratik ezme ve 
ezilme kültürel pratikleri dahil) kendi yaps ve pratiklerinde üretir. 
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…Okullar resmi devlet ideolojisinin ve bu ideolojinin snfsal örgütlenme 
biçiminin meşrulaştrmasnda en önde gelen bir kurumdur. Bu meşrulaştrma 
pratikleriyle eğitim sistemi hem kendi yapsn hem de içinde iş gördüğü yapy 
hem sembolik olarak hem de yapsal biçimiyle günlük faaliyetlerinde kurar, 
yeniden-kurar, tutar ve geçerliliğini yantlar. Okul sistemi ve ideolojisi 
kapitalizmin frsat eşitliği, demokratik çoğulculuk ve çabayla yükselme 
ideolojilerini, dolaysyla, toplumun adil ve demokratik bir rayda olduğunu ve 
geliştiğini anlatr.6  

Okul, kapitalizmin yetişmiş insan gücünü yaratrken snav da bu anlamda 
ayrştrma ve seviyelendirme anlamnda kullanr. Snavlar ve snavlarda alnan 
puanlar bu sistem içindeki insanlarn sistem içerisindeki yerlerini belirlemem 
konusunda önemli bir görev üstlenirler. 
Snav toplumsal yaşam içerisinde bir belirleyen olarak çocukluktan itibaren 
hayatmza giren ve neredeyse hayatmzn sonuna kadar karşlaştğmz bir 
uygulama olarak toplumsal iktidarn üzerimizden kaldrmadğ bir bask 
aracdr. Bu bask arac bazen devletin bazen ise şirketlerin elinde bize bir 
okula, işe, vs. girip giremeyeceğimizi söyler. Diğer bir taraftan bakarsak ise 
snav, devlet ve bireyler arasndaki iletişim araçlarndan birisidir. Bu araç bizim 
kim olacağmz/olduğumuzu belirler/belirtir. Öğrencilikte ise 
ölçme/değerlendirme olarak karşmza çkan bu deneyim neyi bilmemiz ve 
bilmememiz gerektiğini söyleyen/öğreten iktidarn ideolojik bir aygt olan 
okulun en önemli unsurlarndan biridir. Daha sonrasnda ise daha iyi okullara 
geçebilme, işe girebilme ve daha birçok aşamada karşmza çkmakta ve 
hayatmz belirlemektedir. Bu anlamyla tüm hayat aslnda bir “snav”dr. Bizi 
geçmişimizle ve geleceğimizle belirleyen şeydir “snav”. İktidar bir kapnn 
önünde durmakta ve bize şunu söylemektedir: “Snav Kazan(a)mayan 
Giremez!”. 
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EXAMINATION AND POWER 
Abstract: Both school and exams have great importance today since 
school is considered as one of the ideololgical state devices and exam is 
considered as the extension of it. The ruling power shapes and directs the 
individuals by examining them according to the life their citizens want to 
live their lives in the future. Exams are the efforts of students to prove 
that they are the right choice for the space left by the ruling power. Like 
everything else in life, schools and exams are in the hands of the ruling 
power and they are ideological. When we comment on the subject of 
examinations in Turkey, the new ideological idea that has built its own 
hegemony tries to distribute its dominance in every field and education is 
one of them. The reason of the arguments and blemishes that have taken 
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place recently, is the struggle of providing the ideological domination. 
Although examinations and power relations have neither been considered 
nor analyzed deeply up to now, because exams cannot be considered 
separately from education and school, they are the side element of the 
ideological apparatus of the ruling power. However, the importance of 
this side element is great for Turkey. Because exam has an important 
funciton in providing hegemony. According to Gramsci, hegemony gains 
power by the consent of the subservient to the ruling class. Hegemony, 
which isn't always coercive, would mainly be understood as a cultural and 
ideological power, which is based on the values of bourgeoisie. The term 
hegemony is attributed to Gramsci in political literature, and percieved to 
exist not only at the state level but also within the layers of society.  
Keywords: Examination, Power, Ideology, Hegemony. 
 


