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YAPILANDIRMACI YAKLASIMIN SINIF YONETIMINE ETKILERINE iLISKIN
OGRETMEN GORUSLERI"

TEACHERS’ VIEWS ABOUT EFFECTS OF CONSTRUCTIVIST APPROACH ON
CLASSROOM MANAGEMENT

Habibe CANDAR** Ali E. SAHIN***

OZET: Bu arastirma, ilkogretim 1. Kademe (1-5. simf) simf &gretmenlerinin derslerinde uyguladiklar
yapilandirmaci yaklagimin sinif yonetimine olasi etkilerini belirlemek amaciyla yapilmustir. Arastirma, Ankara ili
Sereflikochisar ilgesinden ug drnekleme ve kartopu drnekleme yontemi ile segilen 20 sinif 6gretmeni ile gergeklestirilmistir.
Aragtirmanin verileri, ilgili alan yazindan yararlanilarak ve uzman goriisiine bagvurularak gelistirilen goriisme formu
kullanilarak toplanmistir. Verilerin analizinde ise, NVivo 2 nitel veri analizi bilgisayar programi kullanilmistir. Arastirma
sonuglarina gore, geleneksel yaklasimlarla karsilastirildiginda, yapilandirmaci yaklagimin siif yonetiminde 6gretmene yeni
gorev ve sorumluluklar yiikledigi ve sinif yonetimi boyutlarindaki etkinliklerin yapilandirmaci yaklagima kosut bir sekilde

degistigi ortaya ¢ikmaktadir.
Anahtar sézciikler: yapilandirmaci yaklagim, sinif yonetimi, ilkogretim

ABSTRACT: The purpose of this research is to determine the possible effects of the constructivist approach which is
applied by teachers, on classroom management. Twenty teachers who were chosen by means of extreme sampling and
snowball sampling in Sereflikochisar, district of Ankara, participated to the research. The data were collected through an
interview guide which was developed based on the related literature and experts opinions. Data were analyzed by using
NVivo 2 qualitative data analysis program. According to the results, comparing with the traditional approaches, the use of the
constructive approach gives more role and responsibilities to the teachers in classroom management and activities of
classroom management dimensions appear to change to the constructivist approach parallelly.
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1. GIRIS

Hizla gelisen bilim ve teknoloji, egitimin her alanimi etkilemekte, oOzellikle egitim
programlarinda degisimi zorunlu kilmaktadir. Geleneksel egitim yaklagimlarinin yetersiz kaldigi
icinde bulundugumuz bilgi ve teknoloji ¢aginda, ¢oklu zeka ve yapilandirmaci (constructivist) egitim
yaklagimlar1 6n plana ¢ikmaktadir. Gilinlimiizde bireylerden, bilgi tiiketmekten ¢ok bilgi iiretmeleri
beklenmektedir. Cagdas diinyanin kabul ettigi birey, kendisine aktarilan bilgileri aynen kabul eden,
yonlendirilmeyi ve bigimlendirilmeyi bekleyen degil, bilgiyi yorumlayarak anlamin yaratilmasi
stirecine etkin olarak katilanlardir (Yildirim ve Simsek 1999). Bu becerilere sahip bireyler yetistirmek
bilgi liretimine dayali cagdas bir egitimi gerektirmektedir.

Tirkiye, Ozellikle son yillarda, etkili bir egitim modelini gerc¢eklestirmek igin yogun
girisimlerde bulunmustur (Cimar, Teyfur ve Teyfur 2006: Seferoglu 2007). Milli Egitim Bakanligi,
ilkdgretim Ogretim programlarini yenilemis ve yapilandirmaci yaklasim temelinde hazirlanan yeni
program 2004-2005 6gretim yilinda, denenmek iizere 6rneklem olarak segilen illerimizde uygulamaya
koyulmustur. 2005-2006 6gretim yilindan itibaren de lilke genelinde uygulanmaya baslanmustir.

Akgtin (2005), yapilandirmaci yaklasimlar temel alinarak yapilacak 6gretimde okul yonetimi ve
siif disiplini gibi iliskili kavramlarin da etkilenecegini; ¢linkii demokratik, ¢oklu bakis acilar
gelistiren, iyi yetismis, problem ¢dzme becerileri gelismis Ogrencilerin, kendi diisiincelerini, kendi
haklarmi savunabilen, orgiitlenebilen 6grenciler olacagini ifade etmektedir. Bu gelisim de yeni bir
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simif yonetimi anlayisinin olusumunu zorunlu kilmaktadir. Yapilandirmaci yaklasimda 6gretmen ve
ogrencilerin rolii geleneksel egitimdekinden farklilasmaktadir.

Smif yonetimi, 6gretmenin sinifta 6grenme igin gerekli diizeni saglamak iizere, etkili bir ortam
hazirlamak amaciyla yaptigi uygulamalardir (Celep 1997). Diizen 6grenci davraniglariin sinif igi
etkinlikleri bagartya ulastiracak nitelikte ve kabul edilebilir bir ¢erceve igerisinde seyretmesidir. Sinif
yOnetimi bir biitiin olarak diizeni olusturma, koruma-siirdiirme ve bozuldugunda yeniden saglama
slireci olarak diigiiniilebilir (Burden 1995).

Hosgoriir'e (2002) gore, 6grenciyi merkeze alan yaklagimlardan biri olan yapilandirmaci
yaklasim, 6grenmeyi 6grencinin etkin rol aldig1 bir siire¢ olarak gérmektedir. Bir bilgi teorisinden cok,
bilme ve 0grenme teorisi olan yapilandirmaci yaklagimin temel varsayimi bireylerin yeni diisiinceler
ya da olaylarla eski bilgileri arasinda bag kurmasi sonucu bilgiyi yaratmalaridir. Yapilandirict
O0grenme ortamlarinda sorumlulugunu yerine getiren bireylerin girisimeci olma, kendini ifade etme,
iletisim kurma, elestirel gézle bakma, plan yapma, 6grendiklerini yasamda kullanma gibi 6zelliklere
sahip olmasi beklenir (Marlowe ve Page 1998, s. 32).

Son yillarda yapilandirmaci yaklasim ve sinif yonetimi ile ilgili pek ¢ok arastirma yapildigi
goriilmektedir. Ornegin Gomleksiz’in (2007) yeni ilkdgretim programina iliskin dgretmen goriislerini
cesitli degiskenler agisindan inceledigi arastirmaya gore; Ogretmenlerin, egitim ortami, programi
benimseme ve uygulamaya iligkin goriislerinde anlamli bir farklilik belirlenmemis ve bir dgretim
programinin basarisinin biiyiik 6l¢iide 6gretmenlerin programi benimsemelerine ve belirlenen amag
dogrultusunda uygulamalarina bagli oldugu ortaya ¢ikmustir.

Ozerbas (2007), yapilandirmaci 6grenme ortaminin dgrencilerin akademik basarilarma ve
kaliciligina etkisini aragtirmistir. Arastirma sonucunda yapilandirmaci 6grenme ortaminda ogrenilen
bilgilerin kaliciliginin, geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi ortamdakine gore daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Cakmak, Kayabasi, Ercan (2008) tarafindan yapilan &gretmen adaylariin
sinif yonetimi stratejilerine yonelik goriislerinin incelendigi bir baska arastirmada 6gretmenlerin her
seyden once sinif yonetiminde basarili olmalarinin en énemli sartinin, sinif yonetimi stratejilerini ¢ok
iyi bilmeleri gerektigi saptanmistir.

Yapilandirmaci yaklagimin benimsendigi smiflarin yonetiminde &gretmenlerin  geleneksel
egitim ortamlarinda kullandiklart sinif yonetimi yaklasimlarinin yeterli olmayacag diisiiniilebilir.
Yapilandirmaci yaklagimin kullanildigr egitim ortamlarinda simif yonetiminin, hangi 6zellikleriyle
geleneksel egitim ortamlarinda kullanildigi seklinden farklilik gosterdigi 6gretmen goriiglerine dayal
olarak belirlenmesinin yarar saglayacagi disiiniilmiistiir. Bu ¢aligmanin amaci, ilkdgretim
okullarindaki derslerde uygulanan yapilandirmaci yaklagimin sinif yonetimi tizerindeki olasi etkilerini
Ogretmen goriislerine gore belirlemektir. Bu amagla asagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. Ilkdgretim birinci kademe derslerinde yapilandirmaci yaklasimin smif ydnetiminin diizeni
olusturma boyutu tizerindeki olas1 etkilerine iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?

2. {Ikdgretim birinci kademe derslerinde yapilandirmaci yaklagimin sinif yénetiminin diizeni koruma
ve siirdiirme boyutu lizerindeki olasi etkilerine iligkin 6gretmen goriisleri nelerdir?

3. iIkdgretim birinci kademe derslerinde yapilandirmaci yaklasimim sinif yonetiminin diizeni yeniden
saglama boyutu lizerindeki olasi etkilerine iliskin 6gretmen gorisleri nelerdir?

2. YONTEM

Bu aragtirma betimsel tiirde nitel bir ¢aligmadir. Arastirmanin verilerinin toplanmasinda yari
yapilandirilmis ve yonlendirici olmayan goriisme teknigi kullanmilmistir. Bu teknigin kullanilmasinin
nedeni arastirmanin amacina uygun olarak, goriigiilen arastirmacilarin deneyimlerini kesfe yonelik bir
goriisme siirecinin hedeflenmesidir (Yildirim ve Simsek 1999). Bu tiir gériismeler biiyiik dlgiide agik
uclu sorulara dayanir.
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2.1. Calisma Grubu

Bu arastirmada amagli 6rnekleme yontemlerinden yararlanilmistir. Bu ¢ercevede arastirmanin
calisma grubu, kartopu ve u¢ Ornekleme teknigine gore secilmistir. Arastirmanin problemine iligkin
olarak zengin bilgi kaynagi olabilecek bireylerin (6rneklemin) saptanmasi gerektiginden, ug¢ 6rnekleme
ve kartopu ornekleme teknigine basvurulmustur. U¢ 6rneklem igin, farkli gruplarda gorev alan yedi
ilkdgretim bolge miifettisinin  goriisleri alinmis olup, derslerinde yapilandirmaci yaklagim
uygulamalarini etkin bir sekilde kullanan 6gretmenlerin isimleri istenmis ve Onerilen dgretmenlerle
goriisme yapilmistir. Kartopu 6rneklemi icin ilgede gorev yapan 140 simif 6gretmeninin ve goriisme
yapilan 6gretmenlerin onerileri alinmistir. Siirece “bu konuda en ¢ok bilgi sahibi kimler olabilir? Bu
konuyla ilgili olarak kim veya kimlerle goriigmemi Onerirsiniz?” sorulariyla baglanmistir (Patton 1987,
$.56). Gorligmeler devam ettikce, ilerledik¢e elde edilen isimler tipki bir kartopu gibi bilyliyerek
devam etmis, belirli bir siire sonra belirli isimlerin daha fazla 6ne ¢iktig1 goriilmiistiir. Boylelikle
goriigiillmesi gereken bireyler belirginlesmis ve sayist azalmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
yapilan tarama g¢aligmasi sonucu ulasilan, yapilandirmaci yaklasimi derslerinde etkin bir sekilde
uygulayan ve Ankara ili Sereflikochisar ilcesinde goérev yapmakta olan 20 smf Ogretmeni
olusturmaktadir. Bu 6gretmenlerin dordii birinci sinifi, ikisi ikinci siifi, dordd ticlincii sinifi, besi
dordiincii siifi ve besi de besinci sinifi okutmaktadir. Onerilen dgretmenler arasindan farkli smiflart
okutan 6gretmenlerin se¢ilmesi yoluyla 6rneklemde maksimum cesitlilik saglanmis, bu sekilde farkli
siiflara sahip Ogretmenlerin, okuttugu siniftan kaynakli, sinif yonetimi stratejileri belirlenmeye
calisilmugtir.

Ogretmenlerin hizmet siirelerinin iig ile yirmi yedi yil arasinda degistigi goriilmiistiir. Goriisme
icin Onerilen 6gretmenlerin dokuzunun ii¢, dort veya bes yillik deneyimleri oldugu tespit edilmistir. Bu
durum, yapilandirmaci yaklagim uygulamalarini, iiniversiteden yeni mezun olan 6gretmenlerin, daha
etkin olarak kullandiklarin1 géstermektedir.

2. 2. Verilerin Toplanmasi

Veriler, yar1 yapilandirilmis ve yonlendirici olmayan goriisme teknigi kullanilarak toplanmistir.
(Yildirim ve Simsek 1999). Oncelikle arastirmanin amacina ulasmak icin yapilandirmaci yaklasimla
sinif yonetiminde nelerin degisip degismedigini, geleneksel yaklasimdaki uygulamalar ile simdiki
uygulamalarin arasindaki farklar ve bunun sinif yonetimine nasil yansidigini belirlemek tizere cesitli
arastirmalar incelenmistir. Yapilandirmaci yaklasimin, siniflardaki uygulanma asamasindaki durumu,
uygulamada yasanan sorunlar ve Tiirk egitim sisteminde yapilandirmaci yaklasimlarin etkili bir
sekilde uygulanmasinda sinif yonetiminin etkisi arastirilmistir.

Nitel arastirma yontemi kullanilarak yiiriitiilen bu ¢aligmada goriisme formunu olusturmak
amaci ile bir uzmanla beraber Burden’in (1995) simif yonetimi anlayisi dikkate alinarak, simif
yonetiminin boyutlarina iliskin sorular olusturulmustur. Burden’a (1995) gore sinif yonetiminin ii¢
boyutu vardir: Diizeni olusturma, diizeni koruma ve siirdiirme, diizeni yeniden saglama. Uzman
goriigiiniin destegiyle sinif yonetiminin bu boyutlar se¢ilmis ve yapilandirmaci yaklagima gore, sinif
yonetiminde lizerinde durulmasi gereken konular saptanmigtir. Nitel arastirma, ilgili alanin yakindan
incelenmesini ve miimkiin ise ilk elden veri toplanmasini gerektirir. (Yildirim ve Simsek 1999). Bu
nedenle yapilan tarama galigmasi sonucu genel olarak yabanci ve ulusal alanyazinda saptanan
yapilandirmact yaklasim uygulamalarindaki sorunlar arastirilmistir. Arastirmaci tarafindan, uzman
goriisiine bagvurularak yapilandirmaci yaklasim uygulamalarmin simif yonetimine olasi etkilerine
iligkin goriisme formu hazirlanmigtir.

2..3 Verilerin Analizi

Veri ¢oziimlemelerinde kaliteyi tehdit edebilecek unsurlarin 6niine gecilmesi amaciyla NVivo2
nitel veri analizi bilgisayar programu kullanilmistir. NVivo teori-ingasina yonelik nitel veri analizi
programlarindan biridir (Bazeley ve Richards 2000). Bu program verilere yakin olma yani analiz
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amaglarina gore analizin basinda, ortasinda ya da sonunda verileri olabildigince esnek ve hizli bir
bicimde kodlayabilme, kiimeleyebilme, ilintilendirebilme, geri c¢agirma ve veriler arasindaki
baglantilar (grafik gosterimler) kurabilme 6zelligine sahiptir (Kus 2006).

Analize sabit bir veri govdesi olan gorisme formlariyla baslanmistir. Her bir goriisme
formundaki sorular teker teker taranmis, her soruya verilen cevaplar ‘node’lar seklinde kaydedilmistir.
‘Node’lar goriismecinin soruya verdigi yanitin igindeki kodlamalardir. Bu sekilde wveriler
boyutlandirilmis, alt boyutlar olusturulmus, aralarinda ilintilendirmeler gergeklestirilmis, fikir ve
oOriintiiler aranmistir. Daha sonra hazirlanan goriisme verilerindeki degerleri istenen herhangi bir
niteligi temsil eden yiliklemeler programa kaydedilmistir. Boylece herhangi bir belge hakkinda ya da
bir ‘node’un temsil ettigi nesne, kisi ya da kavram hakkinda bilgi saglanmistir (6rnek: cinsiyet=bayan
ya da alan=sinif 6gretmenligi gibi). Nitel veri analizinin temel analitik siiregleri olan siniflandirma,
ilintilendirme ve baglantilar kurma islemleri program destegiyle sirasiyla yapilmistir. Program
sistematik, tam, esnek ve hizli kodlama olanagi vermistir. Boylece kagit kalemle yapilan isaretleme,
kesip yapistirma, yazma, kodlar1 yazarak diizenleme, ilgili veri boliimlerini bir araya getirme gibi
islemlerin yerini, elektronik ortamda verilen birka¢ komut almistir.

Bu arastirmada, veri toplama araglarinin hazirlanmasinda, nitel arastirma anlayislar
cercevesinde gerekli gecerlik ve gilivenirlik stratejileri yiritiilmiigtiir. Betimsel tiirden bir analizin
kullanildig1 bir arastirmada goriisiilen bireylerden dogrudan alintilara yer vermek ve bunlarda yola
cikarak sonuglar agiklamak gecerlik i¢cin 6nemli olmaktadir (Yildirim ve Simsek 1999). Aragtirmanin
bulgulari, olusturulan kavramsal g¢er¢eve ve kuramla uyumlu bulunmus, ortaya ¢ikan kavramlarin
anlamlt bir biitiin olusturdugu goriilmiistiir. Ayrica aragtirmada dogrudan alintilara yer verilmis,
bunlardan yola ¢ikarak sonuglar agiklanmistir. Arastirmanin bulgular1 benzer ortamlarda test edilebilir
nitelikte olup, arastirmada olast genellemelere olanak verecek sekilde kapsamli tanimlara yer
verilmistir.

3. BULGULAR

Elde edilen bulgular, arastirmanin alt problemleri temel alinarak sunulmustur. Bulgularda simif
yonetiminin {i¢ boyutu dikkate alinarak, bu boyutlar1 olusturan 6gelere gore diizenleme yapilmistir.
Ogretmenlerin yapilandirmaci yaklasimla ders isleme yeterligi ve etkili kullaniminin, uzman
goriisiince arastirmaya katkisi olacagi diisiintildiigliinden, oncelikle 6gretmenlerin hazirbulunusluk
diizeyleri incelenmistir. Goriismelerden aktarilan orijinal ifadelerde, parantez i¢inde verilen rakamlar
Ogretmenlerin adin1 temsil etmektedir.

3.1. Ogretmenlerin Yapilandirmacilikla Ilgili Hazirbulunusluk Diizeyi

Ogretmenlerin goriislerinin analiz edilmesinden, yapilandirmaci yaklasimi, yeni mezun dokuz
Ogretmenin Universite egitimi sirasinda tamidiklan ortaya ¢ikmis ve MEB’in 2004-2005 egitim-
Ogretim yili sonunda vermis oldugu egitim seminerinin, hazirlik niteliginde oldugu gorilmiistiir.
Goriistilen 6gretmenlerin yarisinin yapilandirmaci yaklagimla tanigmasi seminer sayesinde olmustur.
Seminerlerin 6gretmenleri bilgilendirme adina ne kadar faydali oldugu da bir diger tartisma
konusudur. Program hakkinda 6n bilgi ve genel bir fikir edinme seminer sayesinde yaganmistir ama
Ogretmenler seminerin yetersizliginden yakinmaktadirlar. Seminer kuramsal bilgilerin sunulmasiyla
siirlt kalms ve Ogretmenler programi uygulama konusunda zorluk ¢ekmislerdir. Yapilandirmaci
yaklagimla 6gretimi etkin bir sekilde kullanmanin; deneyim, yaparak ve yasayarak 6grenme, kilavuz
kitaplarin incelenmesi, arastirma yapma ve Ogretmenler arasi bilgi aligverisi sayesinde
gerceklesebilecegini belirtmislerdir.

“Ogretmenlere verilen seminer miifettisler ve pilot uygulamayr yapan 6gretmenlerin
katilimiyla olmustur. Onlar da uygulamaya yeni baslayan yetkililer oldugu igin bizlere
uygulama alaninda ¢ok fazla yardimci olamadilar. Verilen seminerin ¢ok yilizeysel oldugunu
diigiiniiyorum (9)”.
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“Daha c¢ok kilavuz kitaplar1 inceleyerek yaklasimi derslerimde uygulamaya bagladim.
Yaklagim konusunda yeterligi simf ortaminda yaparak yasayarak kazanabilecegimi
diistiniiyorum. Hala kazanma siirecimin devam ettigi kanisindayim (11)”.

3.2. Birinci Alt Probleme lliskin Bulgular

Simif yonetiminin diizeni olusturma boyutunda ele alinan planlama, sinif i¢i fiziksel diizenleme,
arac-gere¢ kullanim siklig1 ve 6l¢me degerlendirme konularinda gelismeler ve degisimler meydana
gelmistir. Goriisiilen 6gretmenlerin tamami yeni yaklasimla beraber yontem ve tekniklerin de bu
paralelde artmasiyla sinif ici fiziksel diizenlemeler boyutunda siirekli bir degisimin olmasi gerektigini
sOylemislerdir. On 6gretmen, yapilandirmaci yaklasimin, yeni bir sinif oturma diizenini gerektirdigini
belirtmislerdir. Diger bir goriis ise etkinlikler dogrultusunda grup calismalarina daha fazla gerek
duyuldugudur. Yine aym sayida Ogretmen geleneksel yaklasimda ara sira yaptiklari kiime
calismalarinin, siirekli, zorunlu ve diizenli grup g¢alismalarina doniistiigiiniin farkinda olmuslardir;
clinkii 6grencilerin birbirleriyle etkilesimi ve paylasimi yeni yaklasimin dogurdugu bir etmendir.

“Gelencksel yaklagima goére yapilandirmaci yaklagimda daha fazla grup etkilesimine
gereksinim duyuldugu kanisindayim. Dolayisiyla fiziksel diizenlemeleri bu yonde yapmak
gerekiyor (2)”.

Katilimc1 6gretmenler yeni yaklasimin kullanilmaya baglamasi ile birlikte bizzat yaptiklar
planlarin yerini 6gretmen kilavuz kitaplarimin aldigini ifade etmektedirler. Bu kitaplarin rehberlik
destegi sagladig1 konusunda tiim dgretmenler hemfikirdir. Ogretmenler zamanlarini derse, konuya ve
kazanima hazir bir sekilde yonlendirme siirecini kilavuz kitaplara gore sekillendirdiklerini
belirtmektedirler.

“Yapilandirmaci yaklasimda Ogretmenin yiikii hafifledi. Geleneksel yaklasimda plana
harcadigimiz zaman ders islenisinde yetersizlikler yaratiyordu. Planlar 6gretmenleri
siirltyordu. Yapilandirmact yaklasimda bizi dnceden haberdar eden derse hazirlanmamizi
saglayan ve plana uymamizi zorlayan durumlar var (4)”.

Ogretmenlerin tamam da geleneksel yaklasima gore ara¢ gere¢ kullanma zorunlulugunun
arttigini tespit etmistir. Ders ve 0grenci calisma kitaplarindaki etkinliklerin yapimi i¢in mutlaka arag
gerec temini gerektigini, etkinlik cesitliliginin beraberinde farkl ara¢ gere¢ kullaniminin eskiye oranla
daha zorunlu kilindiginmi ifade etmislerdir. Sekiz 6gretmen eski yaklasimda arag-gere¢ kullanmaya
bugiinkii kadar gereksinim duymadiklarini belirtmislerdir.

“Gelencksel yaklasimda da arag gere¢ zorunluydu ama temin edebilmemiz biraz zor
goriiniiyordu. Bu yaklasimda kitaplar ve program arag gereci kullanmayi zorunlu hale
getiriyor. Arag¢ olmazsa dersteki etkinlikleri de yapamiyorsunuz (18)”.

“Eski yaklasimda arag¢ gere¢ kullaniminda zorunluluk yoktu bence yeni yaklasim etkinlikler
desteginde ara¢ gereci kullanma zorunlulugu getirdi. Ozellikle matematik dersinde ara¢ temini
zor oluyor. Ogrencilerin konuya ydnelik arag gereci yoksa &grenciye vermemiz gereken
kazanimi yerinde ve zamaninda veremiyoruz (3)”.

Bunun nedenini programa baglayan Ogretmenler, yeni uygulamada ise, kazanimlarin
saglanmasi, 6n bilgilerin tespiti ve ileri diizeyde ortaya konmasi i¢in materyal desteginin gerekli
oldugunu vurgulamuslardir. Ogrenmelerin kalict ve anlamli olmasinin, dgrencilerin her duyu organina
hitap eden materyallerle saglanabilecegi goriisii cogunluktadir. Ogrencilerin maddi yetersizligi,
okullardaki fiziksel donanim eksikligi, siniflarin kalabalik olmasi ve bazi araglart kullanmada
Ogretmenlerin istenen yeterlikte olmamasi arag-gere¢ konusunda yasanan problemlerin nedenleri
olarak siralanmustir.

“Ara¢ gere¢ sikintisinin yaninda, smiflarin kalabalik olmasi etkinliklerdeki performanslari
olumsuz etkiliyor. Cocuklar bu tiir becerileri 1. smiftan ya da ana sinifindan itibaren tam
kazanamadiklar1 icin kolaylikla yapamiyorlar. Ogretmenin yardimmm ve deste@ini istiyorlar.
Ogretmen yardim ve destek saglarken 30-40 dgrenciye zaman yetistiremiyor. Yetisemeyince
kalan malzemeler beraberinde eve gidiyor (20)”.
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Ogretmenler, degerlendirmelerin iiriine degil siirece yonelik olmasindan dolayr ailelerin
Ogrencilerin arastirma etkinliklerine yardimci olmalarim1 gerektirdigini, yeni yaklagimin veli-
Ogretmen- 6grenci isbirligiyle basarili olabilecegini belirtmektedirler. Bu durumun veli- 6gretmen
iletisimini olumlu ydnde etkilemesi beklenirken yeni yaklagimla beraber aileyle catigmalarin da
yasandig ifade edilmektedir.

“Yapilandirmact programla birlikte velilerden o6dev konusunda sikayetler geliyor.
Ogrencilerin evde 6dev yapmadigini, geleneksel yaklasima gore ¢ok fazla calismadigim
savunuyorlar. Bilinglendirme velilerin yaklasimi ve &grenci aktivitelerini dogru takip
edebilmeleri i¢in ¢ok gereklidir (9)”.

Bu ¢atigmanin nedenini, ailelerin program konusundaki bilingsiz olmalarina baglamaktadirlar.
Eski 6grenmelerini dikkate alan veliler 6devler konusunda 6grencilere baski uygulamaktadirlar. Ders
ici yapilan etkinliklerin 6dev verme ihtiyacini azaltmasi velilerin okula ¢ocuklarinin 6dev yapmadigi
elestirisiyle gelmesine neden olmaktadir.

Ogretmenlerin tamamu geleneksel yaklasimda yazili ve sozlii gibi iiriin degerlendirmelerini
sikca kullandiklarini, simdi ise siire¢ degerlendirmesi yaptiklarini belirtmislerdir. Proje ve performans
Odevleri gocugun yaparak yasayarak 0grenmesini saglamaktadir.

“Bana gore degerlendirme biraz daha objektiflesti. Clinkii degerlendirmenin Slgiitleri ¢ogaldi.
Eskiden sadece so6zlii ve yazili degerlendirme yapilirken ister istemez objektiflikten 6diin
verilebiliyordu. Veya onceki degerlendirme tiirlerinde Ogrenciyi sadece bir yoniiyle
degerlendirebiliyorduk. Simdi ise 6grenciyi biitiin yonleriyle ve tarafsiz degerlendirme imkan
oldugunu diistiniiyorum (7)”.

Bu sebeple degerlendirme yaklagimlari da tamamen degisiklik gostermektedir. Ogretmenler
genel olarak degerlendirme etkinliklerini uygulamada c¢alistiklar1  okullarin  ve ¢evrenin
imkansizliklarindan yakinmaktadir. Etkinliklerin Tiirkiye genelini yansitmasi, 6grencilerin maddi
sikintilari, ¢evreyle uyumun zorlugu bazi dlgiitleri 6gretmenlerin uygulamasini zorlagtirmstir.

Geleneksel yaklasimda ogretmenin gii¢ kaynagi olmasi ve 6gretimin merkezinde bulunmasi
nedeniyle simif kurallarmin Ogretmenler tarafindan koyuldugu ve mutlaka uyulmasi gerektigi
sOylenmektedir. Yapilandirmaci yaklasim, 6grenci merkezli oldugu igin, on 6gretmen kurallari
ogrencilerle beraber belirlediklerini belirtmistir. Kurallar1 kendi koyan 6grencilerin kurallara uymada
da titiz olduklar1 soylenmektedir. Diger bir etkinin ¢evre faktorii oldugu goézlenmis, ¢evrenin etkisiyle
Ogrencilerin kendi kurallarini 6gretmenin rehberligiyle belirledigi ortaya ¢ikmistir.

“Kurallarin belirlenmesinde bunlarin gerekliligini 6grencilerin kesfetmesini saglamaya
calistyorum. Bdylece hem kurallarin nedenlerini anladiklar1 hem de belirlemede daha ¢ok s6z
sahibi olduklar1 i¢in daha kolay igsellestirebiliyorlar (2)”.

Ogretmenlerin tiimiiniin sinif icinde istenmeyen davramslara iliskin bir plan olusturmadig ve
problem olustugunda miidahale etmenin daha etkili olabilecegini diisiindikleri ortaya c¢ikmustir.
Aninda yapilan miidahaleler olumsuz davranist sondiirmede etkili olabilmektedir. Ogrencileri
tanmimadan ve siif diizenini olusturmadan bir plan hazirlamanin gereksiz olabilecegi diisiintilmiistiir.
Uc ogretmen kurallarin dgrenciler tarafindan belirlenmesinin 6grenci sorumlulugunu arttirdigin
diistinmektedir. Simif yonetimde uygulanan bazi rehberlik destekli etkinliklerin g¢ocuklarin 6z
denetimini sagladig1 gozlenmistir.

“Yeni program gelisimsel rehberlik anlayismma uygun hazirlandigindan rehberlik
uygulamalarmi bu konuda da gergeklestirmeye calistyorum. Ornegin “Davramis Cigegi”
etkinligini kurallarin uygulanabilmesi adina sinifa uyarlayarak uyguladim. Bu uygulama
sonucu bekledigim sonuclar1 da alabiliyorum. Ayrica ¢ocuklar ¢ok daha fazla 6z denetimli
olabiliyorlar (5)”.
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3.3. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Geleneksel yaklasimda anlatim teknigini kullanarak sadece gbze ve kulaga hitap ettiklerini
sOyleyen Ogretmenlerin 14’1 yeni yaklasimda bes duyuya hitap eden araglart kullanma zorunlulugu
hissettiklerini belirtmislerdir. Etkinliklerin yapiminda arag-gerecin olmasi zorunlulugu beraberinde
etkinligi yapacak 6grencilerin bes duyusunu da kullanmasini zorunlu kilmustir.

Ogrencilerin farkli 6grenme tarzlar1 oldugu icin, gérsellige dayanarak &grenen cocuklarla bu
uygulamalarin gerceklestirilmesi kacinilmaz olmustur. Ozellikle birinci kademedeki dgrenciler igin
somutlastirmanin &nemi biiyiiktiir. Ogretmenlerin tamami bu yontemleri kullanmadan programin
amaglari gerceklestirmenin ve Ogrencilerin bilgiyi kolaylikla yapilandirmalarinin zor olacagini
disiinmektedirler. Birey kendini ve ¢evresini tanimali, olaylar1 sadece diisiinsel anlamda degil;
duyussal boyutta da degerlendirebilmelidir. Iste bu noktada drama yonteminin cok faydali oldugu
Ogretmenlerce vurgulanmstir.

Ogretmenler, yeni yaklagimin 6grencilere sorgulama becerisini kazandirmak istemesinin, soru
tekniklerinin degisikliginden ziyade ¢ocuklarin soru sorma becerilerini arttirdigini diisiinmektedir.

“Ogrencinin bu yaklasimla beraber soru sormasi artti. Cocuklar diisiinebiliyor ve
diistindiiklerini s6yleyebiliyorlar. Sorular1 kendileri sorup cevaplarini kendileri buluyorlar (4)”.

Geleneksel yaklagimda kullanilan pekistire¢lerin ¢ogunun yeni yaklagimda da kullanildig tespit
edilmistir. Yalnmiz geleneksel yaklagimda 6grencinin 6grenme siireci 6gretmenin kontroliinde gelistigi
icin 6gretmenlerin dordii pekistireci daha siklikla kullandiklarini belirtmislerdir. Zamanlama 6gretmen
kontroliinde oldugu i¢in daha kontrollii ve dogru pekistirecler verebildiklerini, ancak yapilandirmaci
yaklasimda 6grencinin bilgiyi nasil ve ne zaman yapilandirdigini1 kontrol etmek daha zorlastig1 igin,
pekistiregleri bazen zamaninda veremedikleri ortaya ¢ikmustir.

“Pekistire¢ kullamiminda zorlaniyoruz. Ogrenciler bol bol etkinlik yapiyor. Ogrencilerde
etkinlik sirasinda siirekli pekistire¢ bekliyor. Cocuklarin 6grenmesini engelleyecek bir durumu
da ortadan kaldirmak zamanimizi alabiliyor (10)”.

Ogretmenler giidiileme stratejilerinde degisimler oldugunu belirtmislerdir. Yedi &gretmen bu
yaklagimda farkli etkinlikler ve uygulamalar kullanildigr ig¢in &grencinin giidiilenmesinin daha da
kolaylastigini belirtmistir. Yaparak ve yasayarak bir 6grenme oldugu igin &grenci sorumluluk
bilincinin yaninda kendi yarattig1 iiriin ya da galismay1 paylagsmay1 da sevmektedir. Ogretmenin ayrica
giidiileme yapmasina gerek kalmamaktadir. Cocuk 6z denetimini saglayabilmektedir.

“Amacimiz yapabilecegimizi yapmak her 6grencinin yeteneklerinin yapabileceklerinin farkli
oldugunu sdyleyerek ne kadarini yapabilir buna 6grencilerle beraber karar veriyoruz. Cilinki
her 6grencide ayn1 basariy1 gorebilmek miimkiin degil (6)”.

Ogretmenler yapilandirmaci yaklasimda geleneksel yaklasima gore doniitlere de daha fazla
basvurmaktadir; ¢linkii sinifta ¢ok fazla bilgi ve drnek kirliligi olustugunu diisiinmektedirler. Bunlarin
hangisini alacagini, nerde ve nasil kullanacagini bildirmek i¢in doniitlere ihtiya¢ duyulmaktadir.

“Ozellikle performans ddevleri hakkinda doniitleri aksatmamaya dzen gosteriyorum. Sonugta
sonraki 6devde daha iyi bir performans bekliyorum. Odevlere iliskin geri bildirimlerde
bulunmaz ve bu doniitleri somut, net ve agik bir sekilde ortaya koymazsak nasil bir ilerleme
bekleyebiliriz ki? Aslinda geri bildirim alan 6grenci yine yapilandirma yoluna gidiyor (3).”

Sinif yonetiminin diizeni koruma ve stirdiirme boyutunda giidiilemenin, déniiflerin, arag-gereg
kullanma ihtiyacinin ve pekistire¢lerin yeni yaklagimla beraber arttigi goriilmektedir. Yeni yaklasimda
diizeltmelerin ise 6gretmen tarafindan verilmesinin azaldigi gézlenmistir. Dort 6gretmene gore 6grenci
kendi hatasinmi kendi bulmali ve diizeltmelidir. Yeni yaklagimin becerileri dogrultusunda asil istenen,
Ogrencilerin sorun ¢6zme Dbecerilerinin artmasidir. Diizeltmeler bir geri bildirim olarak
disiiniildiigiinde 6gretmenin sadece dgrenciye rehber olarak hatasini sezdirmesi dogruyu 6grencinin
bulmasi ve yaratmasi gerektigi diistiniilebilir.
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3.4. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Yapilandirmaci yaklagimda &gretmenlerin istenmeyen Ogrenci davraniglarina karsi durumsal
yardimlarim geleneksel yaklagima oranla arttirdiklarr ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin taman yeni
yaklagimda problem yasanmadan problemi tespit ederek, dgrencilerle sinif iginde hangi durumlarda
nasil davranmalar1 gerektiklerini vurgulamay tercih etmektedir; ¢iinkii ¢ocuklar problem yasanmadan
on kosul 6grenmeleri sagladiklarinda probleme daha saglikli ¢oziimler bulabilmislerdir. Bu durum da
yeni yaklagimin 6ngdrdiigi bir durumdur.

“Yapilandirmaci yaklagimin felsefesine 6grencilerin alismasi ile problem ¢ézme becerileri
daha kolay gelisebiliyor. Bu nedenle problemin ortaya c¢ikmamasi adma hangi tutum ve
davraniglarda bulunabileceklerini daha kolay kavrayabiliyorlar. Konularin gelisimsel rehberlik
anlayisina paralel hazirlanmasi da bu duruma yardime1 oluyor (2)”.

Ogretmenlerin tiimii her iki yaklasimda da diisiik diizeyde miidahalelere siklikla bagvurduklarini
belirtmislerdir. Bu durumda 6grencinin kisiligine degil davranigina odaklandiklarn ortaya ¢ikmustir.
Ogrencinin  6gretmenini iyi tanimasimn, Ogretmenlerinin  mimiklerini bile anlamli hale
getirebildiklerini bu sayede 6grenci odakli bir miidahalenin yapildigi vurgulanmaktadir.

Ogretmenler her iki yaklasimda siklikla olmasa bile orta diizeyde miidahale tiiriinii
kullandiklarint belirtmislerdir. Orta diizeyde miidahalede ilk bagvurulan uygulama da “mantiksal
dogrular agiklama”dir. Mantiksal dogrular agiklanirken hayata dair nasihatler de verilmektedir. ilerde
bazi hatalar yaptiginda nelerle karsilagabilecegi lizerinde durulmaktadir.

“Bir 6grencim hata yaptiginda diger 6grencilerime bu arkadasiyla iligkilerine kontrol etmesi
gerektigini ve dogru kisiyi segmeye ¢alismasini sonugta problemin yasanmayacagim anlatan
mantiksal dogrular kullanirim. Sorunun kaynagi olan &grenciyle konusarak ilerde de boyle
hatalar yaptiginda basma gelebilecek kotii seylerden bahsederim. Gelecegine doniik
nasihatlerde bulunurum, hayatina yonelik hatirlatmalar yaparim (4)”.

Ogretmenlerin ¢ogunun dgrencilerden yazili yerine sozlii savunma yapmalarmi tercih ettikleri
goriilmiigtiir. Burada da yeni yaklasimin, geleneksel yaklasima oranla, 6grenciyle daha fazla iletisim
ve etkilesim zorunlulugunu getirmesiyle, Ogretmenin Ogrenciyi Ogretimin merkezine aldigi ve
miidahalelerde konusma yontemini kullandig1 goriiliir. Sozlii ifade, yazil ifadelerden daha ¢ok tercih
edilmektedir.

Yapilandirmac1 yaklagimla 6grenmede simifta karsilagilan sorunlar ise disiplin, gereksiz
konugmalar, 6grenci rahatligi, saygisizlik, sohbet havasinda islenen derslerin 6grencilerin dikkatlerini
dagitarak konunun dagilmasina neden olmasi, 6gretmenlerin denetimi saglamasinin zorlagsmasi olarak
siralanabilir. Ogretmenlerin karsilastiklar1 diger bir sorun giiriiltiidiir. Baz1 gretmenler 6grenmenin
oldugu yerde istenilen giiriiltiiniin olusabilecegini savunmuslardir.

“En biiyiik sorunlardan biri de ders esnasinda gereksiz parmaklarin kalkmasi. Yapilandirmact
program ¢ocuk konussun diyor ya, siirekli s6z hakki vermeye g¢alistyorum. Konuyla ilgili
olmayan seyler soyleyebiliyor ¢ocuk. S6z hakki vermeseniz, siirekli parmak kaldiriyorlar.
Tersini yapsaniz dersi 6nemli boliimii gidiyor. Ayrica etkinlikler esnasinda giiriiltii sorunumuz
var. Liizumsuz giiriiltii olusuyor. Konu dagilmasi 6grencinin dikkatinin dagilmasina neden
oluyor (10)”.

Yedi ogretmen ise etkinlikler esnasinda konu disinda Ggrencilerin gereksiz konusmalarla
birbirlerine uyum saglamadiklarimi1 ve grup olma bilincini hala kazanamadiklarini sdylemislerdir.
Etkinlikler esnasinda konunun bu sekilde dagilmasiyla tekrar 6grencilerin dikkatlerini toplamanin giic
oldugu goriilmiistiir. Paylasim sorunu, 6grencilerin  “biz” kavramina alisamamasi, ‘“rekabet ve
kiskanglik” yapilandirmaci yaklasimin dogurdugu diger sorunlar olarak gézlenmistir. Ogrenciler
etkinlikler ve yarigmalar esnasinda yaratilan {irlinleri degerlendirmek yerine kendi {iriinleriyle kiyas
etme durumuna girmislerdir.

) Istenmeyen bu davranislara iliskin yapilacak miidahalelerin basinda gdzlem gelmektedir.
Ogretmenlerin tiimii, 6grencilerini iyi gozler ve iyi tespitlerde bulunurlarsa, 6grenciyi dgretimin tam
merkezine alabileceklerini diisiinmektedir. Gozlemlerin yaninda aileyle goriismelerin 0grenciyi
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tanimada yardime1 olacagini sdyleyen &gretmenler de bulunmaktadir. Istenmeyen davranislarm aile

Ogretmenlerin tiimiiniin miidahale teknikleri genellikle istenmeyen davranislarin igerigi ile ilgili
olmaktadir. Bazen durumsal miidahale edip daha sonra istenmeyen davranis ile ilgili 6grencide
farkindalik yaratarak, sorunu nasil ¢oziimlemesi gerektigine dair ¢6ziim yollart iiretmektedir.
Ogretmenler ceza yoluna pek gitmediklerini ifade etmislerdir. Daha ¢ok istenmeyen davranislarin
sonucunu ortaya koyarak ogrencide bilingli bir siire¢ olugturmaya caligsmaktadirlar. Bu durum sinif
yOnetiminin diizeni yeniden saglama boyutunda durumsal yardimlarin arttigin1 géstermektedir. Sonug
olarak Ogretmenlerin iyi bir siif yonetimi stratejisi gelistirmeleri i¢cin yeni yaklasimin uygulamasi
konusunda bilinglenmeleri gerektigi diistiniilmektedir.

“Bir 6grencim hata yaptiginda diger 6grencilerime bu arkadasiyla iligkilerine kontrol etmesi
gerektigini ve dogru kisiyi segmeye calismasini sonugta problemin yasanmayacagini anlatan
mantiksal dogrular kullanirim. (4)”.

Yeni yaklasimla beraber 6gretmen sorumlulugunda degisimlerin yasandigi diistiniilmektedir.
Ogretmenler yeni yaklasimda ogretmenin rehber konumunda olmasmin, geleneksel yaklasimda
Ogretimin merkezinde olmasindan daha fazla sorumluluk getirdigini diistinmektedir; ¢linkil 6grencinin
bilgiyi yapilandirmasini saglamak, onlar1 6gretim siirecinde aktif kilmak i¢in 6gretmenin ¢ok dikkatli
olmas1 gerekmektedir. Ogrencileri arastirma icin yonlendirmenin ve derse hazirlikli gelmenin
ogrencilere iyi bir 6gretim ortami hazirlamakta sart oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin bilgiyi
yapilandirmalar1 adina kullanilan yontem ve tekniklerin ¢esitli olma gerekliligi 6gretmenlerin dikkatini
ceken diger bir noktadir.

Ogretmenler, yeni yaklasim hakkinda bilgilendirilmenin ve uygulama bazinda egitilmelerinin
gerekli oldugunu vurgulamiglardir. Bu durum yapilandirmaci yaklagimda 6gretmenlerin giinceli takip
etme gerekliligini ortaya c¢ikarmistir. Hem egitimsel, hem de bilimsel olarak 6gretmenler, sahip
olduklar bilgi, beceri ve anlayis1 giincellestirmek zorunda olduklarini diigiinmektedir.

“Programla ilgili bilgilendirilmemiz lazim. Sorumluluk bilincimiz var, uygulamay1
6grenmemiz lazim ama ¢ogu Ggretmenin yapilandirmaci yaklagim hakkinda yeterli bilgiye ve
uygulama becerisine sahip olmadigimi diisiiniiyorum.Ozellikle uzun yillar gorev yapmis
Ogretmenlerin geleneksel yaklagim aligkanliklarini terk etmekte zorlandigini tahmin ediyorum..
Program yeni geldigi i¢in programa kendimiz bir seyler katmaya calistyoruz (16)”.

4. SONUC ve ONERILER

Ogretmen goriislerine gore, ilkdgretim birinci kademe derslerinde yapilandirmaci yaklagimin
kullanilmasinin sinif yonetiminin diizeni olusturma boyutunda 6zellikle sinifin fiziksel diizenlemeleri,
planlama, arag-gere¢ kullanim sikligt ve Olgme-degerlendirme yaklasimlari tiizerinde Onemli
yansimalari oldugu sdylenebilir. Yapilandirmaci yaklasimin kullanilmasinin sinif yonetiminin diizeni
koruma ve siirdiirme boyutuna 6nemli yansimalari: bes duyu organina hitap eden arag-gereg¢ ve
materyalin daha fazla kullamiminin, soru tekniklerinin daha etkili kullantminin, 6grencinin aktif
oldugu bir ortamda pekistireclere daha sik ve daha dikkatli bagvurulmasmin gerekli olmasidir. Sinif
yOnetiminin diizeni yeniden saglama boyutu iizerindeki de yansimalar da ozellikle Ogrencilere
durumsal yardim sunulmasimi daha fazla gerekli kilinmasidir. Bunlarin yam sira yapilandirmaci
yaklagimin temele alindigi 6grenme ortamlarinda gereksiz konusmalar, sohbet ortamina doniisen
durumlarda karsilasilan saygisiz davraniglar, Ogrencilerin ortamda rahatlik adina kontrolsiiz
davranmalar1 da diizeni yeniden olusturmay1 gerektiren davraniglarin 6rnegi olarak eskisinden daha
fazla goriinmekte gibi algilanmaktadir.

Bu aragtirmanin sonuglari, derslerinde yapilandirmaci yaklasimi kullanan 6gretmenlerin sinif
yOnetiminin diizeni olusturma, koruma, siirdiirme ve yeniden saglama boyutlarinda daha {iist diizeyde
yeterliklere sahip olmalar gerektigini gostermektedir. Yeni bir bin yilla birlikte artan degisim hiz1 ve
bu hiza ayak uydurabilecek nitelikli insan giicii yetistirmek zorunda olan egitim sisteminin basarisi
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nitelikli 6gretmenlere baghdir (Seferoglu 2010). Nitelikli insan glictiniin yetistirildigi yer, sistemin en
islevsel parcasi olan okul ve siniftir. Sinift bir sistem olarak algilamay1 gerektiren sinif yonetiminin
egitim ve 0gretim tizerindeki etkisi alan yazinda genel kabul goren bir anlayis bigimidir. Etkili bir simif
yonetimi olmaksizin simif ortaminda 6grenciye kazandirilmak istenen davranis bigimlerinin istenen
diizeyde gergeklesebilecegini soyleyebilmek zordur (Terzi 2002; Akbiyik, Karadiiz ve Seferoglu
2013).

Yapilandirmaci1 yaklasimlar temel alinarak gerceklestirilen Ogretimde Ogretmen daha cok
O0grenme ortamini diizenleme ve damigsmanlik rollerini iistlenerek geleneksel egitimdekinden farkli
sinif yonetimi uygulamalarina yonelme ihtiyaci hissetmistir. Yeni bir 6grenme-6gretme yaklasimi,
yeni bir Ogretmen roliinii gerektirmistir. Yapilandirmact yaklagimin 6grenme-6gretme siirecinde
kullanilmas1 &gretmenlerin  sinif yonetimi anlayiglarimi degistirmelerini gerekli kilmaktadir. Bu
nedenle gerek Milli Egitim Bakanlig1 gerekse de iiniversitelerin hizmet dncesinde 6gretmen yetistiren
programlar1 yapilandirmaci yaklasimin etkin kullanimi konusunda Ogretmenleri ve Ogretmen
adaylarimi yetistirirken, bu yaklasimin daha etkili olmasini saglayacak simif yonetimi strateji ve
tekniklerinin kullanimi konusunda da onlarin yeterliklerini artirmalidir. Akin ve Kogak’in (2007)
Ogretmenlerin sinif yonetimi becerileri ile is doyumlar1 arasindaki iligskiyi inceledikleri arastirmada;
Ogretmenin yaptigi iste bagarili olabilmesi igin smifin iyi yonetilmesi gerektigi ve bunun da simif
yonetimi becerilerinin yiiksek olmasina bagli oldugu ortaya c¢ikmistir. Siif yOnetiminin ii¢
boyutundaki yeterliklerin hizmet i¢i ve hizmet oncesi 6gretmen egitimindeki kazandirilmasinin 6nemi
bu sonugla bir kez daha ortaya konulmustur.
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Extended Abstract

Recently developing science and technology oblige some changes in curriculum and approaches.
Because of being inadequate of traditional approaches, the multiple intelligence and the constructivist education
approaches are getting important in Turkish education system. For this reason Ministry of Education has dealt
with the development of the curriculum for elementary level and has decided to apply constructivist approach all
of the primary schools of the country in 2005-2006 academic year. Teachers have begun to teach lessons with
using constructivist approach. Because of being based on constructivist education approach, the success of
teaching-learning process which is applied by teachers are supplied with developing effective classroom
management strategies.

The first condition of being successful in education process is a good management of the classroom. The
principles which are about classroom management may help teachers about success of learning process.
Teaching process in constructivist approach is planned, applied and evaluated with students interests and feature,
this situation supplies constitution of a parallel classroom order in teaching. For supplying the success in
teaching process, teachers must both constitute the order in class and save this order; on the other hand they must
supply the order again when the order is degenerated. Teachers who have different responsibilities from
traditional approach are thought to need pay attention about constructive changes in these dimensions of the
classroom management.

This research has been designed for determining the effects of the constructivist approach which is
applied by teachers, on classroom management. Research has been came true with twenty teachers who were
chosen by means of extreme sampling and snowball sampling in Sereflikoghisar district of Ankara city in 2006-
2007 academic year. The data of this study were collected by using an interview form. Data were analyzed by
means of NVivo 2.

According to results of the research, the teacher must apply the system of “learning how to learn” in
constructivist comprehension, also the teacher need to use different strategies from which he/she used in
traditional approaches. Constructivist approach gives new duties and responsibilities to the teacher and activities
in classroom management appear to change parallelly. Lack of possibilities and construction are serious
handicaps for applying this new approach successively in schools.

According to the participant teachers use of constructivist approach in primary courses has an effect on
the establishing order dimension of classroom management such as classroom arrangements, planning, use of
more materials, and measurement and evaluation. Using constructivist approach in classroom requires more solid
materials, effective use of questioning techniques and reinforcements to maintain order in the classrooms. In this
study, the teachers indicated that they use more time to restore order in the classroom since students feel
themselves more comfortable within new approach. Therefore the teachers who use constructive approach in
their classrooms give much more situational assistance to help the students cope with the instructional situation
by providing cues and redirecting behavior. The result of this research showed that the teachers who use
constructive approach should be more competent in dimensions of classroom management which are
establishing, maintaining, and restoring order.



