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BEYIN TEMELLI OGRENME YAKLASIMININ SINIF OGRETMEN
ADAYLARININ COGRAFYA DERSINDEKI TUTUM VE BASARILARINA ETKIiSi

THE EFFECT OF BRAIN-BASED LEARNING APPROACH TO ELEMENTARY
TEACHER CANDIDATES’ ATTITUDE AND ACHIEVEMENT IN GEOGRAPHY
LESSON

Aysegiil SEYIHOGLU", Seher YARAR KAPTAN"™"

OZET : Bu ¢aligmanin amaci, beyin temelli grenme yaklagimmnmn dgretmen adaylarimn cografya dersindeki tutum
ve basanlarma etkisini belirlemektir. Calisma 2008-2009 yili bahar déneminde Rize Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Sinif
Ogretmenligi programina devam eden 131 birinci sinif dgrencisiyle yiiriitiilmiistiir. Veri toplama arac1 olarak tutum &lgegi ve
0z degerlendirme formu kullamlmustir. Ayrica agik uglu sorulardan da faydalanilmistir. Verilerin analizinde t testi ve igerik
analizi kullanilmigtir. Tutum Slgeginin On test-son test tutum ortalamalan karsilastirildiginda, istatistiksel olarak son test
lehine anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05).Cografya Ogretiminde beyin temelli 6grenme yaklasimi kullamilmasmin
Ogrencilerin derse yonelik tutumlari iizerinde olumlu yonde etkili oldugu belirlenmistir. Nitel analizler neticesinde ise
ogrencilerin beyin temelli 6grenme yaklasimina uygun olarak hazirlanan ders igeriklerine iliskin en 6nemli olumlu goriis,
akici ve eglenceli olmasidir. Bunun yani sira zahmetli oldugu goriisii de 6grencilerin bu ders igeriklerine ait sahip olduklar1
olumsuz goriislerden en dnemlisidir. Ogretmen adaylarinin benimsedikleri 6gretmenlik rollerinin beyin temelli 6grenme
yaklasimindan etkilendigi de elde edilen bulgular arasindadir.

Anahtar sozciikler: cografya egitimi, beyin temelli 6grenme, 6gretmen aday:

ABSTRACT: The purpose of this study is to determine the effect of brain-based learning approach on attitudes
and achievements of teacher candidates in geography courses.The study was conducted with the participation of 131
freshmen studying at the Department of Primary School Teaching of Education Faculty at Rize University in 2008-2009
spring term. An attitude scale and self-evaluation were used as a means of data collection.In addition, open-ended
questions were asked. T test and content analysis were employed in analyizing data. When the pre and post- test averages of
attitude scale were compared, it was found that there was a significant difference statistically in favour of post- test
(p>0.05). It was also found that using brain based learning approach in geography teaching had a positive effect on the
students’ attitudes toward the course. In consequence of qualitative analysis, it was found that the most positive view of
the students on the syllabus built in accordance with brain-based learning approach was that it was very entertaining.
However, the most important of negative views was that it was very tiring. It was also among the findings that teacher
candidates were affected by brain based learning approach.
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1. GIRIS
1.1. Beyin Temelli Ogrenme

Gelecek bilgi ile gelisen toplumlarin tiim diinyay1 yonlendirmesine tanik olacaktir. Bilginin
bilincinden destek almamus giic ya da potansiyel, gergeklestirmek icin pargasi olacagi amaci dahi
tercih etmekten yoksun kalacaktir. Bireysel ve toplumsal yasantida daha fazla ve 6nemle yer alan
bilimsel bilginin edinimi ve beceri haline doniisiimii olduk¢a Onemli bir siirectir. Bu siire¢ i¢inde
insana diisen en onemli gorev Yildirim’in (2004) da belirttigi gibi bilginin yarattigi degisime uyum
saglayabilmek i¢in 6grenme hiz ve etkinligini arttrmaktir. Bu baglamda beynin néron adi verilen
milyarlarca sinir hiicrelerinden olusan, biitin 6grenmelerin gergeklestigi yer olarak bilinmesi
gerekmektedir. Weiss’in (2000) ifade ettigi gibi bilgi, bir ndrondan digerine elektrokimyasal islemle
gecmektedir. Nobel ddiilii kazanan sinirbilimei Gerald Edelman beyni tipki internet gibi sinapslarla
birbirine bagli anlasilmasi giig aga benzetmektedir. Insan beyni, baglantilardan olusan agdaki bilginin
hepsini islemektedir
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Son yillarda beynin yapisal ve fonksiyonel c¢aligmalarinda arastirmacilara firsatlar yaratan
caligmalar, testler ve goriintiileme tekniklerinin kullanilmas1 egitim alaninda biiyiik degismelerle

sonuglanan 6nemli bilgiler saglamistir. Beyin arastirmalari, egitimsel ¢alismalar ve 6grenme modelleri
hakkinda tekrar diisiinmek i¢in yeni ve onemli bir ¢ati saglamistir (Giilpinar, 2005). Beyin temelli
O0grenme; bu arastirmalar: dikkate alarak, beynin isleyisi ve 6grenmenin olusumuna iliskin elde edilen
bulgular 1s181nda 6gretme-6grenme siirecini gergeklestirmeye ¢alisan yaklagimlardan bir tanesidir.

Geleneksel yaklagimlardaki eksiklik ve etkili 6gretimi ger¢eklestirme arayislarina bagh olarak
ortaya ¢ikan beyin temelli 6grenme; beynin en iyi bicimde nasil 6grendigi sorusuna verilen disiplinler
aras1 bir yamt olarak tammlanabilir (Jensen, 1998). Caine ve Caine (2002) beyin temelli 6grenmeyi
“anlamli 6grenme i¢in beynin kurallarmmin kabul edilmesi ve Ogretimin bu kurallara gore
diizenlenmesi” olarak tanimlamaktadirlar (Akt: Ozden 2005;21).

Beyin Temelli Ogrenme, anlamli 6grenme igin beynin isleyis kurallarinin kabul edilmesini ve
ogretimin zihindeki bu kurallara gore orgiitlenmesini igerir. Beyin Temelli Ogrenme, sagduyu, insan
deneyimleri ve yasamlarmin, beyin arastirmalarmin, sinif ortaminda nasil faydali araglar ve ilkeler
ortaya koydugunu anlatan kapsamli bir kavramdir (Duman, 2007;55).

1.2. Cografya Egitimi ve Beyin Temelli Ogrenme

Cografya gergek yasam ile i¢ igedir. Doganay (1993:4) cografyayi, “Cografi fenomenlerin
olusma nedenlerini ve sonuglarini arastirmak, bunlarin toplumla olan kargilikli iligkilerini kurmak,
dagillm nedenini belirlemek ve devletlerin yonetim kadrolarmma rehberlik yapmaktir” seklinde
aciklamaktadir. Gergekten de cografya ister “Fiziki ve beseri olaylarin dagilis diizen ve sekillerindeki
farkliliklarin ve bu farkliligi olusturan siireglerin incelenmesi”, ister “Mekan i¢inde degisen fiziki ve
beseri olaylar arasindaki iliskiler ve bu iligkilerin sebep ve sonuc¢larina bagli mekansal degisimlerin
incelenmesi” olarak tamimlansin, incelenmeye yoneldigi mekéansal farkliliklarm bagslica meydana
getiricisi olarak insana ayri bir énem verir (Timertekin, 1994: 112). Cesitli beseri ve ekonomik
etkinliklerle, giindelik hayatta, mekansal degisimde Onemli bir rol {istlenen insan, 20. yiizyildan
itibaren Ozellikle gelismis Avrupa iilkeleri ile A.B.D.’de, basta arazi kullanimi olmak iizere ¢esitli
kiiresel konularla ilgili ¢caligmalara 6nemli katkilar saglamislardir (Hardwick ve Holtgrieve, 1996: 3-
4). Ciinkii bireyler, kacinilmaz sekilde, glindelik yasantilarina iliskin ekosistem, deprem, volkanik
olaylar, diinya dis1 yasam, gezegenlerin hareketleri, glines ve ay tutulmalar1 gibi ilgilerini ¢eken ve
etkilendikleri (Fogarty, 2002;131) bir¢cok olayla karsilagirlar. Birey, yasadigi ¢evreyi veya
karsilagtiklart bu olaylar1 gézlemleyerek, konusarak, dinleyerek, diisiinerek, temas ederek, mantik
cercevesinde muhasebesini yaparak, baska bir ifade ile beynin farkh alanlarini kullanarak, anlar ve
anlatir. Kisinin ¢evresiyle iligkisi ve iletisimi neticesinde agiga ¢ikan bu iglemler, ayn1 zamanda beyin
temelli 6gretimi meydana getiren 6nemli temel taslardir. Beyni meydana getiren dort lobdan sol iist
lob, problem ¢6zme, matematik, teknik konular, tartigma, analiz becerisi, mantik, elestiri, kusku; sag
ust lob, kavrayis, sentez becerisi, hayal giicli, canlandirma, biitiinii kavrama becerisi, sema ve
grafikleme, renk kavrama becerisi, resim ¢izebilme; sol alt lob, planlama becerisi, kontrol etme
becerisi, sonug ¢ikarma, listeleme, sayilar, savunma, koruma; sag alt lob ise ikna becerisi, agiklama,
kodlama vb. cografi bilgi ve becerileri de barindirmaktadir. Bu beceriler ayn1 zamanda cografi bilginin
ediniminde gerekli olan becerilerdir.

Birey sahip oldugu duyularin bagka anlatimla beynin farkli alanlarmi kullanma oramm
artirdikga, Ogrenme miktarm1 ve bunun sonucunda da Ogrenme kapasitesini yiikseltir. Egitim
ortaminda ne kadar ¢ok duyuya hitap edilirse, beyin potansiyeli de o oranda kullanilmis olacaktir.
Beyinin 6grenme siirecindeki rolii, beyin temelli 6grenme kuraminda, egitimin her siirecinde énemi
vurgulanan bir iz diigtimiidiir.

Cografya, teorideki uzak diinyay, pratik bir héle biirtiindiirerek yakinlastirir. Cografyanin ¢ok
onemli bir rol oynadigi teorik ve pratik zemin arasindaki bu aligveris, insan beyninin anlamli ve igler
kilinabilme siirecidir. Bu siirecin tastyicist ise insandaki zekdnin 6grenmeme durumuna diismeyecek
derecede oldugunu varsayan beyin temelli 6grenme kuramidir. Insanin egitimi esnasinda beyin ile
cografya arasindaki iliskinin, 6grenme ortamini son derece kolaylastirma ve etkinlestirme siireci;
diinyay1 insana yaklastiran ve insana diinyay1 kesfettiren cografya disiplini iginde essiz bir zemin
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bulabilecektir. Bu zemin, cografya egitimi ile insan ve diinya arasindaki karanhig aydinlatan ve var
olus boyunca siirecek ¢ok uzun bir yoldur. Ge¢misle mukayese neticesinde bugiinii géren ve yarmi
gorecek insan, cografyanin ivmesi ile aydinlanacaktir. Zira cografya bir yoniiyle de diinyanin gegmisi,
bugiinii ve gelecegi arasindaki esrarengiz dongiiniin kapilarim agan anahtardir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Literatiir incelendiginde, son yillarda yurtdisinda beyin temelli 6grenme yaklasimyla ilgili farkli
alan ve kademelerdeki arastirmalara sik¢a rastlanmaktadir (Riasat vd, 2010, Radin, 2005; Brodnax,
2004; Jeffrey, 2004; Bowman, 2003; Miller, 2003; Wilks, 2003; Strickland, 2003; Getz, 2003; Weltri,
2003; Gooch, 2002; White-Spruiel, 2002; Hoge, 2002; Wortock, 2002; Mc Fadden,2001; Thomas,
2001; Jones, 2000; Materna, 2000; Wagmeister ve Shifrin, 2000; Manthey Roberts, 1997, Caine ve
Caine 1995, Pinherton, 1986). Ulkemizde ise, son yillarda beyin temelli dgrenme yaklagimiyla ilgili
caligmalara (Duman, 2010, Oguz, Korkmaz, 2010; Kahveci, Ay, 2008; Keles, 2007; Hasra, 2007;
Avel, 2007; Gorecek ve Gokaltun, 2007; Ustiinliioglu, 2007; Sel, 2006; Cengelci, 2005; Ozden, 2005;
Bas, 2004, Bayindir, 2003; Demirel vd, 2002; Yalgin, 1999) sinirli sayida olmakla birlikte, yer
verildigi goriilmektedir.

Beyin temelli 6grenme yaklagimm ile ilgili aragtirmalara bakildiginda, bu arastirmalarin
birbirinden farkl alanlarda ger¢eklestirildigi goriilmektedir. Ancak, cografya egitiminde beyin temelli
O0grenmenin etkisini ve uygulanabilirligini inceleyen arastirmalara rastlanmamistir. Boylelikle
cografya egitiminde de 6zellikle de lisans diizeyinde uygulanabilirligi ilk kez test edilmistir.

Beyin temelli 6grenme yaklasimima uygun olarak tasarlanmus “Tirkiye Cografyast ve
Jeopolitigi” derslerini 6gretmen aday1 acisindan sorgulayan ¢aligmada alt problem olarak;

1.Ogretmen adaylarinin beyin temelli §grenme yaklasimina iliskin olumlu ve olumsuz diisiinceleri

2.0gretmen adaylarmnin beyin temelli 6grenme yaklasimina uygun olarak tasarlanmis “Tiirkiye
Cografyasi ve Jeopolitigi” derslerinde kullanilan materyallere iligkin diisiinceleri

3.0gretmen adaylarinin beyin temelli dgrenme yaklasimina dayali olarak hazirlanmis “Tiirkiye
Cografyasi ve Jeopolitigi” dersine iliskin 6z degerlendirmeleri.

4.Ogretmen adaylarinmn cografya dersine yonelik tutum puanlari {izerine beyin temelli 6grenme
yaklagiminin etkisi

5.0gretmen adaylarmn benimsedikleri Ogretmenlik rolii {izerine beyin temelli Ogrenme
yaklagiminin etkisinden olusan boyutlara cevap aranmistir.

2. YONTEM

Arastirmada, kontrolsiiz On test-son test deneysel yaklasimi ile mevcut gruba gelistirilen
program uygulanmis ve herhangi bir degisiklik olup olmadigi incelenmistir. Kontrol grubu olmayan
bu modelde arastirma grubu ya da gruplar1 alinmakta, deneye baslamadan oOnce deneklere test
verilerek basar1 durumu saptanmaktadir. Deney bittikten sonra grup ya da gruplar tekrar teste tabi
tutulmakta ve deneyin sonucu bu iki test arasindaki farka gore degerlendirilmektedir (Kaptan,
1998:81) Smuf Ogretmenligi lisans programi 2. simf diizeyinde, 4 sube toplam 131 &grenci ile
yiiriitiilmiistiir. Bu ¢alismada 6grencilerden en iist diizeyde basari elde edebilmek igin Jensen (2000)ve
Duman (2007) tarafindan 6n goriilen stratejilerden de faydalanilarak asagidaki basamaklar takip
edilmisgtir:

e Saati ve kredisi ii¢ olan “Tiirkiye Cografyas1 ve Jeopolitigi” dersinde, uygulama siiresi toplam 18
saat olarak tespit edildi.

e Uygulama konusu igin, ders kitaplar1 ve YOK iin kurtanimlarina gore hazirlanmis iiniversite bilgi
paketleri igerikleri (http://www.katalog ktu.edu.tr) incelendi. “Tiirkiye’nin jeolojik olusumu,
Tiirkiye’nin yer sekilleri ve olusumlar1” konularmi igeren beyin temelli 6grenme yaklagimina uygun
planlama yapildi.
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e Uygulamaya gecilmeden Once Ogrencilerin cografya dersine yonelik tutumlar1 6n test olarak
Olclildii. Tutum Olcegi ile beraber 0gretmen adaylarmin model aldiklar1 &gretmen roliini tasvir
etmelerinin istendigi agik uglu bir soru soruldu.

e Ogrenciler dersin hedeflerinden, ders sonunda edinecekleri kazanimlardan haberdar edildi.

e Her hafta Ogrencilere islenen ders ile ilgili 6z-degerlendirme formlar1 uygulandi. Oz
degerlendirme formunda konunun anlasilma diizeyi sorgulatildi. Buna ek olarak ayni formda bulunan
acik uclu sorularla 6grencilerin derse yonelik goriislerini belirtmeleri de istendi.

e Tiim derslerde projeksiyon ve bilgisayarin yaninda zaman zaman hareketli goriintiiler, video,
slayt, fotograf, numune ve koleksiyonlar, kavram haritasi-karikatiirii, harita, atlas ve kiire ile egitim
Ogretim ortami arag gereg agisindan zenginlestirilmeye ¢alisildi.

e Ders islenirken 6grencilerin 6n bilgileri kontrol edilerek bu bilgiler harekete gecirilmeye calisildi.
e Ogrenme icin dgrencilere yeterli zaman verilmesine dikkat edildi.

e Ogrencilerle iletisim iginde bulunmaya ve yargilamadan ve tehditten uzak olumlu déniitler
vermeye dikkat edildi.

e Hazirlanilan etkinliklerde 6grencilerin kendileri yaparak 6grenmelerine firsat tanindi.

e Oz-degerlendirme formlar1 ile 8grencilerin kendi 6grenmelerini kontrol edebilmesi saglandi.

e Konunun anlasilabilmesi igin verilen drneklerin yasadiklari ¢evreden olmasina 6zen gosterildi.

e Sinif ortaminda etkinlikler sirasinda rekabet ortami yaratilmaya calisildi. Zaman zaman siirprizler
yapilarak motivasyonlar1 arttirild1.

e Grup ¢aligmalar1 esnasinda 6grencilerin birbirlerine destek olmalarini istendi.

e Ogrencilerin rahat olabilmeleri icin; zaman zaman fonda doga senfonileri dinletildi, bunun
yaninda espri, saka, rol yapma konularinda toleransli davramildi. Devamsizlik c¢izelgesinin
onemsenmedigi, sikilanlarin siif ortammmi terk edebilecegi belirtildi. Herhangi bir etkinlige katilim
veya soruya cevap vermede goniilliiliik esas alindi. Ders esnasinda sinif ortamina igcecek getirmek
serbest birakildi.

e 6 haftann sonunda cografya dersi tutum Olgegi son test olarak tekrarlandi. Beraberinde
benimsedikleri 6gretmenlik rolii tekrar soruldu.

2.1. Orneklem

Aragtirmanin 6rneklemini 2007- 2008 egitim-gretim yilnin bahar yariyilinda Rize Universitesi
Egitim Fakiiltesi’'nde okuyan smif Ogretmeni adaylar1 2. simf Ogrencilerinden toplam 131 kisi
olusturmaktadir.

2.2. Veri Toplama Araci ve Verilerin Analizi

Caligmada, dgretmen adaylarimn cografya dersine yonelik tutumlarini 6lgmek amaciyla Giliven

ve Uzman’mn (2006) ortadgretim diizeyine yonelik gelistirdikleri tutum 6lgegi uyarlanmustir. Olgekte
yer alan maddelerin 6gretmen adaylarinin kendilerini daha kolay degerlendirebilmelerine
imkan verecek Usluba sahip olmasi, seciminde etkili olan faktorlerdendir. Olgegin lisans
diizeyinde uygulanabilirligi acisindan gegerlik ve giivenirligi yeniden test edilmistir. Bu &lgegin

segilmesinin sebebi, Olgek 100 dgrenciden olusan lisans diizeyinde bir gruba yeniden uygulanmugtir.

Uygulama sonucunda 39 olan soru sayis1 18’e diisiiriilmiis, 21 soru (2, 4, 8, 9, 11, 13, 17, 18, 19, 20,
23, 25, 27, 28, 29, 30, 32, 34, 35, 37, 39) elenmistir. Boylelikle daha 6nceki faktor analizinde 10 olan
faktor sayis1 2 faktore inmistir. 1. boyut dersin igerigini, 2. boyut ise kisisel Ozellikleri ifade
etmektedir. 18 sorunun faktor yiikleri 0.55-0.89 arasinda tespit edilmistir. Olgek toplam varyansin
.73’iinii agiklamaktadir. Olgegin giivenilirlik katsayis1 .92 olarak tespit edilmistir. Olgek uygulama
sonrasinda dil ve anlatim olarak ta seviyeye daha uygun ifadeleri igcerecek sekilde revize edildikten
sonra uygulanmustir.
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Ogrencilere 4 hafta boyunca ders sonunda uygulanan dz-degerlendirme formlar1 ve dgrencilerin
beyin temelli 6grenmeye yonelik diisiincelerini sorgulayan ve acik uglu sorulardan olusan anket
verilmistir. Anket sorular1 aragtirmaci tarafindan olusturulmustur.

Arastirma boyunca elde edilen nicel veriler SPSS paket programi (t-testi) kullanilarak analiz
edilmistir. Nitel veriler ise Nvivo programi yardimiyla igerik analizi, kodlama yapilarak
degerlendirilmistir.

3. BULGULAR

3.1. Ogretmen Adaylarimn Beyin Temelli Ogrenme Yaklagimina iliskin Olumlu ve
Olumsuz Diisiincelerine Ait Bulgular

Tablo 1: Ogretmen Adaylarimin Olumlu Diisiinceleri

Kodlar Ilgili cevabi veren 6gretmen adayr numarasi N %
Akveeagi | IASSHIHZIHGIT181921-326333435363738 30400446 050357- [ [
58-99-61-62-63-64-65-68-71-74-75-76-T7-79-84-87-91-92-93-107-110-111-113-122-125-128
el SS11-1522-23-3033-3536:3844-82-3-54 5967071748688 90919 105-10-411- | . [ 0
113-115121-122-123-125-127
Giinlik yasamla 12-1415-16-17-1821-3659-60-61-67-69-71-73-75 7677828683 909192.9496-104 | 0 [ o5
ilikili 110-124-125-126-127-128
Aktflaimive [ 567-10-2-14-16-17-18-1920404344 52835450 690-70-71-879192.93-102-12-117- | o | ¢
etkilesimhi 122-125-129-130
o reT— 7-9-10-11-12-18-20-22—8—25—26—31-33-3;3;;_6&?—50—52—55—57—64—69-80-84—87—91—92—110- 0 | »
kS Tigi ve merak 15-16-25-27-28-33-3540-54-66-77-78-84-87-90-94-98-108-109-110-111-115-123-124-126-
S, 27 | 2
= uyandirict 127128
2 . .
z Birgck duyrya hikzp 58910-15-16:2527-2833.51-54-61-97-110-116-122-124-128-129-130 2 | 161
Somutiagtina 89-10-14-16-23-35-40-42-53-60-68-76-78-85-94-100-105-108-119-127 21 | 161
Yorum glix . u 2-1521-22:2563-649091-9396-107-115-123-127 15 | 1s
| ]' bl 3-7-8-11-26-4869-71-97-108-115-121-122-130 14 | 107
Zhinde - - - ;
Diger (Vasayarak
Ofrenme, bireysel 9-11-21-51-53-59-61-66-79-86-105-107 12|92
Ofrenme elestirel
fisinme gl

“Tablo 1’de goriilen verilere dayanarak, Ogretmen adaylarmin beyin temelli 6grenme
yaklagimina uygun olarak hazirlanan ders igeriklerine iliskin olumlu yondeki goriislerini %43 oraninda
akic1 ve eglenceli ifadesi ile tanimladigi sOylenebilir. Bunu takiben dersler%26.9 oraminda kalic1 bilgi
kazandirir nitelikte bulunmustur. Bilgilerin giindelik yasanti ile iliskilendirilmis olmas1 %?25.3
oraninda, aktif katilim ve etkilesim saglanmas1 %24.6 oraninda dile getirilmistir. Bu islenis tarzinin
%23 oraninda farkli bakis agis1 kazandirdigini diisiinen 6gretmen adaylarinin %20’si ise ders islenisini
ilgi ve merak uyandirici nitelikte degerlendirmistir. %16.1 oraninda birgok duyuya hitap eder sekilde
yorumlanan dersler, %16.1 oramnda ise somutlastirma sagladig1 igin faydali bulunmustur. Ogretmen
adaylarmni1 %11.5’1, cografya konularinin, beyin temelli 6grenme yaklagimima goére islenmesinin yorum
giiclinli gelistirdigini diislinmiislerdir. %10.7’si ise bilgilerin bu sekilde zihinde canlandirilabilecegi
dogrultusunda olumlu goriis bildirmislerdir. Frekansi diisiik olan bu goriisler, biitiin i¢inde %9.2’lik bir
degere sahip olup, “Diger” adli kodda birlestirilmistir. Bu goriislere gore beyin temelli 6grenmenin
cografya dersine katkilar1 6gretmen adaylar1 tarafindan; yasayarak Ogrenme, uygulama becerisi,
elestirel diisiinme, bireysel 6grenme gibi cevaplarla ifade dilmeye ¢alisilmistir.
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Ogretmen adaylarinin ders isleme tarzina yénelik olumlu diisiinceleri kendi ciimleleriyle su sekilde
somutlastirilabilir: “Bana gére en zevkli dersimiz”, “ders ¢ok akici”, “benim icin her bir boliimii
baska baska zevkli olabiliyor”, “birden ¢ok duyu orgamna hitap etmesi yéniinden daha kalict
olmasmmi bekliyorum”, “teoriyi yasamla biitiinlestirmeyi 6grendim”, “konu anlatilirken 6grencinin
yasadigi yerlerden ornekler verilmesi, hocanin gezdigi yerlerle ilgili ek bilgiler vermesi”, “Herkes
derse katiliyor, anlasilmayan yer kalmiyor”, “arkadaslarin oOgretici etkinlikler hazirlamast ¢ok
keyifliydi”, “hem goze hem kulaga, yasiyoruz sanki. Yasayarak ogreniyoruz.”, “Yavag yavas,
canlandirmaya basladim”, “‘farks ogrenciler arastirmaya sevk ediliyor, yanlis bilgilerim oldugunu

fark ettim”.

Tablo 2: Ogretmen Adaylarimin Olumsuz Diisiinceleri

Kodlar Tlgili cevabi veren 6gretmen adayr numarasi N %
E Zahmetli 3-1 1-12-24-25-29-31-36-43-46-5(;-2562-56-61-64-74-77-84-99-104-122- 2 16.9
=~
=|_Zaman alict 3-12-22-24-29-31-33-36-43-50-52-56-69-74-77-84-99-104-126 19 | 14.6
(',é) Yogun 3-11-12-36-67-69-77-100-126 9 6.9
Masrafli 12-22-32-42-67-124 6 4.6

Ogretmen adaylarnin beyin temelli 6grenme yaklagimma uygun olarak tasarlanmis ders
iceriklerinin sinirhliklarina iligkin disiincelerinin basinda tablo 2°de de gorildiigi gibi, %16.9
orantyla zahmetli olmas1 geliyor. Zaman almas1 %14.6 oraninda, yogun bir islenis gerektirmesi ise
%6.9 oraninda kullanma istekliligini diisiiren bir faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ayrica ders
hazirlik ve sunum siirecinin masrafl1 olabilecegi de %4.6 oraminda bir olumsuzluk olarak dile getirilen
faktorler arasindadir. Bu durumu Ogretmen adaylarma ait su climlelerden de ¢ikarmak miimkiindiir:
“Yontemin eksik bir yonii yok fakat bu yontemi uygulamak zahmetli olup zaman alabilir”, “Egitim
ogretim igin ideal bir yontem fakat ¢cok zaman alabilir”, “Cok sikistirilmis bir programdi, biraz daha
zamana yayumalydi”, “Slaytlar ve animasyonlar hizli gectiginden ogrenemiyorum”, “Aymi
malzemeleri atandigimiz yerde nereden bulacagiz ki? .

Ayrica aragtirmaci tarafindan ilk derslerde gozlenen deneysel durumla ilgili kaygilar 6gretmen
adaylarmin kendi ifadelerine su sekilde yansimustir; “Bu yontem gayet giizel ve eglenceli. Ilk onceleri
ogrenemiyorum gibi geldi. Sonradan konulari okuyunca ogrendigimi anladim”, “Anlatilan seyler
basta komik seylerle sekillendi; bulmacalar, oyunlar falan. Ama bunlar kalici oldu. Goller ve
kaplicalar: zevkli bir sekilde anladim”.
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3.2. Ogretmen Adaylarimn Beyin Temelli Ogrenme Yaklasgimina Uygun Olarak
Tasarlanmms Cografya Derslerinde Kullamlan Materyallere iliskin Diisiincelerine
Ait Bulgular

Tablo 3: Ogretmen Adaylarinin Ders Materyallerine Iliskin Diisiinceleri

Materyaller Ilgili cevabi veren dgretmen adayr numarasi N %
1-2-3-4-5-6-7-8-9-10-11-12-13-14-15-16-17-18-19-21-22-23-24-
25-26-27-28-29-30-31-32-33-34-35-36-37-38-39-40-42-43-44-45-
Hareketli gorseller 46-47-48-49-50-51-52-53-54-55-56-57-58-59-61-63-64-65-66-67- 108 83
(Animasyon, video) 68-69-70-71-72-73-74-75-76-77-78-79-80-81-82-83-85-86-87-88-
89-90-91-95-96-97-98-99-100-101-102-103-104-105-106-107-
108-110-111-115-125-112-127-128-130
2-3-5-6-7-8-11-13-14-15-16-17-18-21-22-23-25-26-31-33-38-46-
Hareketsiz gorseller 48-50-52-55-57-59-62-63-66-72-77-78-80-81-85-86-88-91-93-94- 63 48.4
(Fotograf-¢izim) 96-97-98-103-105-107-108-109-111-113-115-116-119-120-121- )
122-123-124-128-129-130
Teknoloji kullanimi 1-4-5-7-12-13-20-28-30-33-34-35-39-40-41-44-45-46-48-51-52-
(bilgisayar 53-56-66-67-69-70-71-74-75-76-77-82-83-84-85-89-92-93-94-95- 57 44.8
A ’ 96-99-100-101-111-113-117-118-120-121-122-124-125-126-127-
projeksiyon, slayt) 128
Calisma kagitlari, 6-9-11-14-15-19-20-24-67-72-77-78-80-81-85-86-88-91-93-94-96-
harita, siir, miizik tahta | 97-98-103-105-107-108-113-115-116-119-120-121-122-123-124- 39 30
kullanimi 128-129-130
Kavram karikatiirleri 4-17-22-31-47-53-56-3-22-26-42-53-55-57-59-62-63-66-72-77-78- 37 28.4
80-81-85-86-88-91-93-94-96-97-98-103-105-107-108-123
Kavram ve akil 6-9-11-14-15-19-20-25-33-36-37-43-44-59-64-79-92-93-94-95-96- 31 238
haritalar1 98-100-102-114-115-117-119-123-126-129 )
. 1-4-5-6-7-10-11-13-14-17-19-25-26-42-53-64-73-75-76-77-82-83-
Numune koleksiyon 84-85-00-91-115-119-128 29 22.3
2-3-6-14-17-18-20-33-37-38-39-40-43-45-58-60-61-77-80-81-86-
Oyun, Bulmaca 87-91-105-102-112-122-125-129 29| 223

Tablo 3’te goriildiigii gibi, d6gretmen adaylarinin beyin temelli 6grenme yaklagimina uygun
olarak tasarlanmis Ogrenme ortaminda kullanimindan olumlu yonde etkilendikleri materyallerin
basinda %83 oraminda hareketli gorseller gelmektedir. Bu siralamay1 %48.4 oraminda hareketsiz
gorseller takip etmektedir. Teknoloji kullanimini tesirli bulan 6gretmen adaylar1 ise %44.8’lik bir
orani teskil etmektedir. %30°luk bir oran1 olusturan “Diger” bashig: altinda sirasiyla calisma kagitlari,
harita, siir, miizik ve tahta kullanimi vardir. Kavram karikatiirleri %28.4 oraninda, kavram ve akil
haritas1 ise %23.8 oraninda etkileyici bulunmustur. Numune ve koleksiyon %22.3, oyun ve bulmacalar
ise yine %?22.3 oraninda ilgi ¢ekici olarak diisliniilmiistiir. Derste kullanilan materyallere yonelik
Ogretmen aday1 diislincelerinden su oOrnekler verilebilir: “Yiizyillar boyunca olan degisimlerin iki
dakikada gosterilmesi ¢ok giizel”, “Dersin gorsel olmasi, ilging, fotograflar, degisik kavram

EINTS

haritalar1”, “Konudan sonra, gerceklesen olaylari izlemek ¢ok giizel bir ders islem bicimi, kanitlama
mahiyetinde”, “Bildigimiz karikatiirler meger derslerde de kullanilyyormus. Etkili de oldu bence”, “o
minerallerde bir diinya sakliymig, cesit ¢esit. Ayagimizin altindaydi belki diine kadar”.”Bizim de

cocuklar kadar oyun oynamaya, yarisma yapmaya ihtiyacimiz varmig meger”’

3.3. Ogretmen Adaylarimn Beyin Temelli Ogrenme Yaklasimina Dayah Olarak
Hazirlanmuis Cografya Derslerine Iliskin Oz Degerlendirmelerine Ait Bulgular

Oz degerlendirme formunu 4 hafta boyunca ders sonrasmda dgretmen adaylarmin doldurmasi
istenmistir. Konularin anlagilma durumlarini, glindelik yasantiyla baglantistnin kurulmasini, haritada
gosterimi, olumlu ve olumsuz taraflarim aywrt etme, benzer ve farkliliklar1 tespit edebilme,
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iliskilendirebilme, zihinde canlandirabilme, iliski kurabilme, Orneklendirebilme becerilerini
sorgulamaktadir. Toplam 60 maddeden olugmaktadir. Cevaplar 3’lLi likert tipindedir. Hayir=0,
Kismen=1, Evet=2 seklinde puanlandirilmustir. Asagida bulgular dile getirilirken ortalamanin 1.5%in
altma diistiigii maddeler yorumlanmamustir. Ogretmen adaylarinin kendilerini en yeterli hissettigi
konular su sekildedir.

Kivrim daglan ile kirik daglar, akarsu asimm ve birikim sekilleri, kapali ve agik havzalar
arasindaki farki agiklayabilme, volkanizmanin hayata olumlu ve olumsuz katkilarini agiklayabilme
becerilerine dair 6z degerlendirme sonuglarinin ortalamasi diger maddelere gore daha yliksektir
(X=1.8). Ova ve platoyu birbirinden aywrabilme, derste 6grendikleri ile 6nceki derslerde dgrendikleri
arasinda iligki kurabilme, volkanizmanin nasil ger¢eklestigini agiklayabilme becerileri konusunda ise
Ogretmen adaylar1 kendilerini X=1.7 oraninda basarili bulmaktadirlar. Akarsu asmim ve birikim
sekillerinin olusumlarmi aciklayabilme, akarsu havzasmi agiklayabilme, kiyilarimizin genel
ozelliklerini yorumlayabilme, kiy1 6zelliklerini birbiri ile karsilastirabilme, karstik sekillerin nasil
olustugunu aciklayabilme ise X=1.6 diizeyinde gerceklestirilebilmektedir. Haritada kivrim ve kirik
daglarm yerini gosterebilme, daglarimizin olusumunu agiklayabilme, ova ve platolarin ekonomiye
katkisim1 sOyleyebilme, kiy1 asinim ve birikim sekillerini birbirinden ayirt edebilme, karstik agmim
sekillerini agiklayabilme, karstik aginim ve birikim sekillerini ayirt edebilme, buzul aginim ve birikim
sekillerini ayirt edebilme konularinda ise 0gretmen adaylar1 kendilerini X=1.5 diizeyinde yeterli
bulmaktadirlar.

Farkli plato, ova sekillerini Tiirkiye haritasinda gosterebilme, Ogretmen adaylarmin
doldurduklar1 6z degerlendirme formlarinda en diisiik ortalamaya sahip olan (X=0.6) maddelerdir. Bu
durum daha Onceki egitim siireglerinde haritalarin yeterli miktarda kullanilmamasindan dolay1
Ogrencilerin zorlanmasi, gerekli pratiklik konusunda deneyim eksikliginin olmasi, cografya derslerine
harita veya atlas esliginde ¢caligma aligkanliginin olmamasi gibi durumlarla agiklanabilir.

3.4. (")gretmen__ Adaylarimn Cografya Dersine Yonelik Tutum Puanlari Uzerine Beyin
Temelli Ogrenme Yaklasiminin Etkisine Ait Bulgular

Tablo 4: Ogretmen Adaylarimin Cografya Dersine iliskin Tutum Puanlar

Olgiim X N S sd t p
Ontest 61.94 130 9.03 129 22.991 0.03
Sontest 70.05 130 8.94

Ogretmen adaylarinin cografya dersine yonelik tutumlarina, beyin temelli 6grenme yaklasimina
uygun olarak tasarlanmis egitim Ogretim ortaminin etkisini gdsteren t-testi tablosu incelendiginde;
Ogretmen adaylarmin uygulama oncesi ve sonrasindaki tutum puanlar1 arasinda anlamli farklilik
gozlendigi sdylenebilir (t=-2.991;p<.05). Ogretmen adaylarinin uygulama oncesindeki tutum dlgegi
puanlar1 ortalamas1 61.94 iken, uygulama sonrasinda 70.05’e yiikselmistir. Ogretmen adaylarinin
tutumlarindaki bu degisim kendi ifadeleriyle su sekilde dile getirilmektedir: “Bu yontemle ders
islemek daha giizel. Bu yontemle cografyaya olan ilgim artti”, “Diger yontemlerle basarili olmadim
ama bu yontemle yavas yavas olaylarin mantigini anlamaya basladim. Ve en dnemlisi cografyayt
sevmeye basladim”, “Cografya dersini sevmezdim, gorsellestirince konu daha kalici oluyor. Bilgiler

gorerek somutlasiyor”, “Bende bunu yapmak isterdim. Bende cografya 6gretmeni olmak istiyorum”,
Cevremi seyrederken artik bos bos bakmiyorum kafamda sekillerin olusum evreleri gegiyor”.

’
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) 3.5. Ogretmen Adaylarimn Benimsedikleri Ogretmenlik Rolii Uzerine Beyin Temelli
Ogrenme Yaklasiminin Etkisine Ait Bulgular

Tablo 5: Ogretmen Adaylarinin Benimsedikleri Ogretmenlik Rolii

Uygulamadan neeki tercihi Uygulamadan sonraki tercihi
é E — E B i . E —_ E %
e _—~ _—~
g% ggg g%géé gég g%g%ﬁé
1-2345-67-89-10-11-13-14-15-16-17-
g ZAGTAMIRGT20- | 520915 14151819- 18-19-20-21-23-25-26-2820.30-31-33-
23-2526-2829-30-31-33-34- 12-22:2427-
21-22-24-27-32-3843-44- 34-35-36-37-39-40-41-42-44-4546-47-
3536-37-39-40-41-42-52-53- 32-3843-50-
4546-47-4849-50-51-55- 4849-51-52-33-54-55-57-58-59-61-62-
> 54-62-63-65-66-68-70-72- 56-60-61-64-
: 56-57-58-59-60-61-64-67- 63-65-66-67-68-69-70-71-72-75-76-T7-
7988-89-90-91-92-93-94-95- 73-74-80-87-
69-71-73-7475-76-T71-78- 78-79-81-82-83-84-85-86-88-89-90-91-
97-98-100-103-104-105-106- 96-99-108-
107-109-110-111-112-113- 80-81-82-83-84-8586-87- 11711912~ 92530495 97-98-100-101-102-103-
E HA115116118120101 | 260102108117 | D000 o { 104105106-107-109-110-111-112-13-
3) IS 1219 119-122-124-126-128-130 114-115-116-118-120-121-123-125-127-
. 128129130
N 68 62 25 105
% 523 476 192 80.7

Tablo 5°te gorildiigli gibi Ogretmen adaylarna uygulama Oncesinde ve sonrasinda
benimsedikleri dgretmenlik rolleri sorulmustur. Ogretmen adaylarimin uygulamadan &nceki
ogretmenlik rolleri %52.3 oraninda, diiz anlatim ve soru cevap gibi yontemlerle tasvir ettikleri
ogretmen merkezli yaklasimlarin izini tagimaktadir. Uygulamadan sonra bu durum %19.2°ye
diismiistiir. Ogretmen adaylar1 beyin temelli 6grenme yaklasimu ile tamstiktan sonra bu yaklasimdan
etkilenerek; baslangic %47.6 diizeyinde olan tercihlerini, %33 oraminda degistirmislerdir. Uygulama
sonras1 itibariyle %80.7°lik bir oranla Ogrenci merkezli bir yaklasimi benimseyeceklerini ifade
etmislerdir.

Tablo 5’teki bulgular 1s18inda uygulama sonrasinda O6gretmen adaylarmin %25 oraninda
Ogretmen merkezli 6gretmenlik modelini tercih ettikleri goriilmektedir. Bu durumun, 6gretmen
adaylarinin, s6z konusu yaklagimda tablo 2’de de belirtilen bazi sorun veya sinirliliklart yasama
kaygisindan olustugu diisiiniilebilir. Buna ek olarak; yeni bir yaklagim, model ve teknige kars1 yasanan
adaptasyon problemi yaninda yetistikleri program ve egitim-6gretim ortamlarinda bildigi-gordiigii gibi
bir 6gretmen olma istegi de 6gretmen merkezli modeli benimseme sebepleri arasinda disiiniilebilir.

“Kesinlikle bu yontemi kullanirdim, ¢iinkii bu yontemi kullanirsam 6grencilerin dersleri daha
rahat anlayabilecegini diigiiniiyorum.”, “Bu yontem, ¢linkii kendi anladigim yontemle bagkalarimin da
anlayabilecegini dusunururn” “Bu yeni deney yoOntemini daha c¢ok begeniyorum. Bu ders merak
duygumu kamgiliyor”, “Sayet ara¢ gerecleri bulabilirsem ben de bdyle anlatmak isterdim. Bu
yontemle derste dikkati ¢ekmek, ilgi toplamak daha kolay”, “Bu yontem. Ciinkii ezbere bir sey
Ogrenemiyoruz”

4. YORUM / TARTISMA

Ogretmen adaylar1 beyin temelli 6grenme yaklasimina uygun olarak hazirlanan ders igeriklerine
ilisgkin olumlu yondeki goriislerini akici, eglenceli ve kalici olmasi, gilindelik yasanti ile
iligkilendirilmis olmasi, aktif katilim ve etkilesim saglamasi, farkli bakis agis1 kazandirmasi, ilgi ve
merak uyandirmasi, bircok duyuya hitap etmesi, somutlagtirmaya yardimci olmasi, yorum giiciinii
gelistirmesi, zihinde canlandirilabilir olmasi, yasayarak 6grenmeye imkan vermesi, uygulama becerisi
gerektirmesi, elestirel diislinme ve bireysel 0grenme yetenegini gelistirmeye uygun olmasi gibi
cevaplarla ifade etmeye caligmiglardir. Arastirmada elde edilen bu bulgularin paralelinde, beyin
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temelli 6grenmenin, egitim 6gretim ortamina olumlu katkilarindan bahseden birgok ¢aligma mevcuttur
{McFadden (2001), Avci (2007), Hasra (2007), Sel (2006), White-Spruiel (2002), Baymdir (2003),
Bas(2004), Ozden(2005), Cengelci(2005), Getz(2003), Fontana (2003), Wortock (2002), Demirel vd.
(2002)}. Aver'nin(2007) ve Demirel vd. (2002)’nin ¢aligmalari; beyin temelli 6grenmenin aktif katilim
saglayip, tiim duyu organlarma hitap ettigini, 6grencilerde heyecan duygusunu arttirdigini, 6greticiligi
acisindan basarili bulundugunu, bilgilerin gilinlik hayatla iliskilendirildigini belirtmektedir.
Yaklagimin kalic1 bilgiler edindirdigini ifade eden baska ¢aligmalar da mevcuttur {Avci (2007), Hasra
(2007), Cengelci (2005), Ozden (2005), Cengelci (2005), Fontana (2003), Demirel vd. (2002)}.
Cengelci’nin (2005) caligmasina gore de ezberden uzak ve zevkli olarak bulunan yaklagimin, elestirel
diistinmeyi gelistirdigi (Wortock;2002) de arastirma sonuglar arasinda gosterilebilir.

Ogretmen adaylarmin beyin temelli 6grenme yaklagimma uygun olarak tasarlanmis ders
iceriklerinin sinirhliklarina iligkin diislincelerinin baginda zahmetli olmasi geliyor. Zaman almasi,
yogun bir iglenis gerektirmesi, ders hazirlik ve sunum siirecinin masrafl olabilecegi de dile getirilirken
faktorler arasindadir. Literatiirde beyin temelli 6grenmenin sinirliliklarma deginen Strickland (2003)’a
gore; derslerin ve 6gretmenlerin derslere hazirlanmasi1 zaman almaktadir, yaraticilik gerektirmektedir
ve kalabalik siniflarda uygulanmas giigtiir. Keles (2007) tarafindan da benzer agilardan BTO’ niin her
zaman pratik olmadigi ifade edilmistir.

Ogretmen adaylarmin beyin temelli grenme yaklasimina uygun olarak tasarlanmis dgrenme
ortaminda kullanimindan olumlu yonde etkilendikleri materyaller hareketli gorseller, hareketsiz
gorseller, teknoloji kullanimi, ¢aligma kéagitlari, harita, siir, miizik ve tahta kullanimi vardir. Kavram
karikatiirleri, kavram ve akil haritasi, numune ve koleksiyon, oyun ve bulmacalar ilgi ¢ekici olarak
diisliniilmiistiir. S6z konusu bir¢ok materyallerden 6grencileri en fazla olumlu yonde etkileyenlerinin
olusturulmasinda ve gosterilmesinde kullanilan bilgisayarlar, Miller (2003) tarafindan, en c¢ok
kullanilan teknolojik 6grenme araci olarak ifade edilmektedir.

Ogretmen adaylarmin cografya dersine yonelik tutumlarma, beyin temelli Ogrenme
yaklagimina uygun olarak tasarlanmis egitim 6gretim ortaminin olumlu yonde etkisi vardir. Benzer
sonuglar1 olan caligmalar literatiirde mevcuttur {Duman (2010), Riasat, Hukamdad, ve digerleri
(2010), Avc1(2007), Cengelci (2005), Getz (2003), McFadden (2001)}.

Ogretmen adaylarmin uygulamadan énceki 6gretmenlik rolleri gogunlukla diiz anlatim ve soru
cevap gibi yontemlerle tasvir ettikleri 6gretmen merkezli yaklagimlarin izini tasimaktayken, beyin
temelli 0grenme yaklagimi ile tamistiktan sonra; O6nemli oranda degiserek Ogrenci merkezli bir
yaklagim sergilemektedir.

5.SONUC VE ONERILER

Ogretmen adaylarmin beyin temelli 6grenme yaklasimina uygun olarak hazirlanan ders
iceriklerine iligkin olumlu yondeki goriisleri sahip olduklar1 frekansa gore su sekilde siralanmaktadir;
akici ve eglenceli olmasi, kalic1 bilgi kazandirmasi, giinliik yasant1 ile iligkili olmasi, aktif katilim ve
etkilesim saglamasi, yasayarak ogrenmeye uygun olmasi, uygulama becerisi gerektirmesi, elestirel
diistinmeyi ve bireysel 6grenmeyi gelistirmesi. Bunun yani sira beyin temelli 6grenme yaklagimina
uygun olarak tasarlanmig ders igeriklerinin siirliliklart da zahmetli olmasi, zaman almasi, yogun bir
isleyis gerektirmesi seklinde tanimlanmugtir.

Ogretmen adaylarinin beyin temelli 6grenme yaklagimina uygun olarak tasarlanmis 6grenme
ortaminda kullanimindan olumlu yonde etkilendikleri materyallerin basinda hareketli gorseller
gelmektedir. Hareketsiz gorsellerin de etkili oldugunu savunan Ogretmen adaylarinin yanmi sira
teknoloji kullanimini da tesirli bulan 6gretmen adaylar1 ¢ogunluktadir. Bununla birlikte caligma
yapraklari, harita, siir, miizik ve tahta kullanimi, kavram karikatiirleri, kavram haritasi, akil haritasi,
numune ve koleksiyon, oyun ve bulmacalar kullanilmasinin dersi ilgi ¢ekici yapan materyaller oldugu
da ifade edilmistir.

Ogretmen adaylarmin kivrim daglari ile kirik daglari, akarsu asmimm ve birikim sekilleri, kapali ve agik
havzalar arasindaki farki agiklayabilme, volkanizmamn hayata olumlu ve olumsuz katkilarmi
aciklayabilme becerilerine dair 6z degerlendirme sonuglarinin ortalamasi diger maddelere gore daha
yiiksektir (X=1.8). Farkli plato, ova sekillerini Tiirkiye haritasinda gosterebilme, 6gretmen adaylarmin
doldurduklar1 6z degerlendirme formlarinda en diisiik ortalamaya sahip olan (X=0.6) maddelerdir. Bu
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durumun acgiklamasi, harita, kiire gibi materyallerin kullanim niteligi ve siklig1 ile alakalidir.
Kizilgaoglu (2007:341)’nun belirttigi gibi lilkemizde, cografya &gretiminin temel problemlerinden
birisi, 0grencilerin bilgi toplayip, analiz etmede ve bilgiyi mekénsal olarak sunmada haritalar1 nasil
kullanacagimi bilmemeleridir. Literatiirde bu bulguyu destekler baska caligsmalar da mevcuttur
(Incekara vd, 2008, Bugdayci, Bildirici, 2009).

Ogretmen adaylarmin uygulama &ncesi ve sonrasindaki tutum puanlar1 karsilastirildiginda,
istatistiksel olarak son test lehine anlamli farklilik gézlenmistir. (t=-2.991;p<.05).

Ogretmen adaylarinin beyin temelli dgrenme yaklagimi ile tamstiktan sonra bu yaklasimdan
etkilenerek baslangictaki tercihlerini %33 oraninda degistirerek %80.7’lik bir oranla 6grenci merkezli
bir yaklasimi1 benimseyeceklerini ifade ettikleri belirlenmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar ile bu konuda yapilan diger arastirmalarin sonuglarina dayali olarak
bazi Oneriler gelistirilmistir:

e Arastirma, yapildig1 calisma grubu ile smirli oldugundan farkli boliimlerde 6grenim gdren
egitim fakiiltesi 6grencileriyle de tekrarlanmali ve arastirma konusuna iligkin farkli sonuglar
toplanarak konunun farkli boyutlar1 da tespit edilmelidir.

e (Calisma beyin temelli 6grenme yaklagimimin smif 6gretmeni adaylarmin cografya dersine
yonelik tutum ve basarilarina etkisini tespit etmek amaci ile yiiriitiilmiistiir. Bundan sonraki
caligmalarda bu yaklasimin farkli derslerde farkli bolimler O6grenim gdren Ogretmen
adaylarina nasil kavratilabilecegi konularina deginilmelidir.

e Beyin temelli 6grenme yaklasimiyla ilgili farkli alan ve Ogrenci diizeyleri {iizerinde
arastirmalar yapilmali ve bu arastirma sonuglar1 kapsaminda basta 6gretmenler olmak iizere
Ogretmen adaylarma seminerler verilerek alana katki saglanmalidir.

e Egitim fakiiltelerinde 6grenim gormekte olan Ogretmen adaylarmin ozellikle alana 6zgi
Ogretim derslerinde beyin temelli 6grenme yaklagimi konusunda yeterlilikleri saglanmalidir.

e Egitim sisteminde gérev yapmakta olan dgretmenlerin de beyin temelli 6grenme yaklagimi ve
Ogretimde cagdas yaklasimlar konusunda hizmet i¢i egitim aracilifiyla yetismesi
saglanmalidir.

e Beyin temelli 6grenme yaklasimi daha ¢ok sayisal derslerin (fen 6gretimi gibi) 6gretiminde
kullanilmaktadir. Toplumsal kisilik kazandirmayi amacglayan sosyal/sézel derslerde de
kullanimi yayginlastirilmahidir.

e Biitiin derslerin &gretiminde oldugu gibi cografya dersinde de beyin temelli 6grenme
yaklagimi sayesinde dgrencilerin konular1 eglenceli bir sekilde 6grenmeleri saglanmalidir.

e Okullar, beyin temelli 6grenme yaklagimimin kullanilabilmesi i¢in zengin 6grenme ortami
saglayacak donanima sahip olmalidir.
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Extended Abstract

Holding a very important place in both individual and social life, acquisition of scientific information
and transforming it into ability is quite an important process. The most important task a man must
fulfill is to increase the speed and efficiency of learning so as to keep up with the changes caused by
the information. In this sense, the brain must be considered as an organ which is composed of billions
of nevre cells called Neuron and in which all learning occurs .Recent studies on the structure and
functions of the brain which have offered the searchers chances ,and tests and the use of scanning
techniques have provided crucially important information resulting in significant changes in the field
of education. Brain searches have provided new and significant framework to reconsider educational
and learning models. Brain-based learning; is one of the approaches, taking into consideration these
researches, which strive to realize teaching-learning process in the light of the obtained findings
related to the brain function and learning formation. Brain-based learning includes the adopting the
princples of brain functioning for a meaningful learning and the formation of teaching in accordance
with those principles in mind. Brain-based learning is a comprehensive notion defining how common
sense, human experiences and lives,and the brain searches introduce useful tools and principles in a
class environment. Also Georaphy is a part of real life. One comprehends and describes his or her
environment or such situations he or she faces by observing, talking, listening, thinking, touching,
judging logically or rather by using different parts of his or her brain. Such actions which come into
being as a result of one’s interraction with his or her environment are also cornerstones forming brain-
based teaching. As an individual raises the rate of using his faculty, in other words using the different
areas of the brain, he raises learning quantity, as a reasult of which, learning capacity. Geography
makes the theoretically distant world practically nearer. The process in which the relation between
brain and geography during human training facilitates and activates learning environment will be able
to find a unique ground within geography discipline making the world closer to the human and getting
the human to discover it. When literature is examined, we frequently come across the searches done
abroad recently regarding brain-based learning approach in different fields. In our country such
studies are limited but have taken place, though. When the studies on brain-based learning approach

are examined ,it’s clear that they are conducted in the areas different from each other. However,no
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search examinig the effect and practicability of brain-based learning in Geography course has been
found. Thus, the applicability of brain-based learning approach in geography education,particularly at
undergraduate level was tested for the first time. To this end, the aim of this study was to find the
effect of brain-based learning on the attitudes and success of teacher candidates. In the search, a two
factor attitude scale and self-evaluation have been used as a means of data collection. In addition,it
was benefited from a survey which was composed of open-ended questions ,and which questioned the
teacher candidates’ views on brain-based learning approach. The study was conducted with the
participation of 131 freshmen studying at the Department of Primary School Teaching at Rize
University in 2008-2009 Spring Term.

The research was carried out by the first researcher in the course of “Geography and Geopolitics of
Turkey” as 3 hours per week in a six week period. The Attitude Scale and the questionnaire were
administered as the pre and post test before and after the application

The self-evaluation forms were filled by the teacher candidates every week. Along application ,besides
projections and computers; moving images at times, video, slides, photographs, samples and
collections, concept maps, concept cartoons, maps, atlases and globes were used to enrich the
education environment in terms of equipment . When the pre and post test avarages of attitude scale
were compared,it was seen there was statistically a significant difference for posttest. It was also found
out that the application of brain-based learning to geography education had a positive effect on the
teacher candidates’ attititudes towards the lesson. Qualitative analysis indicated that the teacher
candidates were of the opinion that the syllabus built in accordance with brain-based learning
approach was fluent,amusing, and related to daily life,conducive to active participation and
interaction,gaining different point of view ,and intriguing. On the other hand ,the same teacher
candidates described the brain-based learning approach as painstaking and time-consuming. In
addition, the teacher candidates stated that what influenced them most in the learning environment set
up in accordance with brain-based learning approach was moving images. The finding that the teacher
candidates changed the teacher type they had adopted by 33% after introduced to brain-based learning
approach was among the important findings of the study.

Findings of the study are set out in the proposal such as repeating this study with teacher candidates
studying in different parts of faculty of education in different courses to earn different dimension to
the research topic, studying with teacher candidates about understanding of how this approach, giving
seminars to teacher and teacher candidates in this regard to increase their proficiency, providing using
this approach in the social course more common, using brain-based learning approach in schools to be

a rich learning environment.



