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TAM Q(:;RENME MODELINE DAYALI MUZIiK OGRETIMINDE
OGRENCI BASARILARININ KARSILASTIRILMASI

COMPARISON OF STUDENT SUCCESS IN MUSIC EDUCATION BASED ON
MASTERY LEARNING

M. Kayhan KURTULDU" Caglar BAKIOGLU**

OZET: Bu caligmada tam 6grenme modelinin, uygulama esaslar1 ¢ercevesinde miizik 6gretiminde kullanilabilirligi
incelenmistir. Tam 6grenme modelinin gerekleri ve uygulamada yapilmasi gerekenler, 6gretim programindan segilen konu
iizerinde uygulanmistir. Anadolu Ogretmen Lisesi 10. Siuf 6grencileri ile yapilan galigma igerisinde dgretim programindan
“Major ve Mindr Diziler” konusu secilmistir. Deney ve kontrol gruplari olarak iki farkli grupla uygulanan calismada, deney
grubu ile tam 6grenme modelinin esaslarina gore konu islenmis, en st diizeyde 6grenmenin gerceklesmesi saglanmistir.
Kontrol grubu ile secilen konunun klasik 6grenme yontemleriyle uygulamasi yapilmistir. Deney grubu ile yapilan calismada
on test, eksiklerin giderilmesi, uygulama ¢aligsmasi, doniit ve diizeltme sonrasinda son test gibi caligmalar yapilmistir. Yapilan
caligmalar neticesinde &grencilerin aldiklar1 puanlar karsilastirilarak degerlendirilmistir. Elde edilen veriler, tam &grenme
uygulamasinin klasik 6grenme uygulamasina gore dgrenci basarisinin artmasinda daha etkili oldugunu ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: tam 6grenme modeli, miizik 6gretimi, major dizi, mindr dizi

ABSTRACT: This study examined the applicability of mastery learning model in music education in line with the
implementation principals. Essentials of mastery learning model and implementation requirements were applied on the
subject selected within the curriculum. In the study that was conducted with the 10™ grade students of Anatolian Teachers’
High School, “Major and Minor Scales” were selected as subject for students to study. The subjects were taught through
mastery learning model and a higher level of learning was achieved in the experiment group as the study included two
separate groups as the Experiment Group and the Control Group. The selected subject was taught through conventional
learning methods in the control group. The study with the experiment group included activities such as pre-test, elimination
of shortcomings, a hands-on study, feedback and post-test after the correction. Scores of students were comparatively
assessed in the outcome of the study. The data obtained have suggested that the mastery learning practice is more successful
than the classical learning practice.

Key Words: mastery learning model, music teaching, major scale, minor scale.

1. GIRIS

Tam 6grenme kokeni genellikle Benjamin S. Bloom’un ¢alismasina dayandirilan bir egitim
stirecidir (Guskey, 1990). Tam Ogrenmenin avantajlar1 bugiin egitimciler tarafindan her diizeyde
ortaya cikarilmistir. Calismanin baslangicinda akademik becerilerine bakilmaksizin tiim 6grencilerin
akademik sonuglar1 temel alinarak oOnceden belirlenmis Olgiitlere ulagsmayir Ongoren bir egitim
yontemidir (Wise, Vardi, 2005).

Bir egitim siireci olmanin yaninda, tam 6grenme ayni1 zamanda tiim 6grencilerin uygun 6gretim
ve yeterli 6grenme zamani verildiginde bir dizi makul hedefi 6grenebilecegi ilkesine dayali bir egitim
stratejisi olarak da tamimlanir (Kazu, vd. 2005). Tam 6grenme su sekilde de tamimlanmaktadir. En
basit sekliyle, tam O6grenme aday Ogrenicinin belli Olgiitleri karsiladigini kanitlayabiliyor olmasi
gerektigi anlamina gelir. Bu olgiitler bilissel etkililik ve psikomotor alanlar1 da igerebilirken okul
oncesi egitimden yiiksek lisansa kadar egitimin tiim asamalarm kapsar (Palardy, 1987). Tam 6grenme
ile ilgili farkl: bir tanimsal yaklasimda su sekilde literatiire kazandirilmistir.

Oldukga sik1 bir yeterlilige dayali egitim tiirii olan tam 6grenme, 6grenicilerin sonuca ulagmak
icin ihtiya¢ duyulan zamana bakilmaksizin belli basar1 standartlarima gore kati bir sekilde dlgiilen
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temel bilgi ve becerileri edinmesi anlamina gelir. Tam 6grenme tek basina yeterlilige nazaran daha
yiiksek bir performans diizeyi gerektirir. Tam 6grenmede, egitim zamani 6grenciler arasinda degisiklik
gosterirken egitim sonuglari neredeyse hi¢ degisim gostermeden yeknesak bir nitelik tasir (Wayne, vd.
2006).

Tam 6grenme modeli, hemen hemen tiim 6grencilerin, okullarm 6grenme amaci giittiigi tiim
yeni davraniglar1 6grenebilecegi goriisii lizerine temellendirilmistir. Tam 0grenme modelini ortaya
koyan Bloom, 6grenmenin olugmasina etki eden zeka, genel yetenek, 6gretmenlerin kisilik 6zellikleri,
ailenin sosyo-ekonomik statiisli gibi degismeye direncli degiskenleri ele almamis, 6grencilerin biligsel
ve duyussal giris Ozellikleri, 6gretim hizmetinin niteligi gibi degistirilebilir degiskenler {izerinde
durmustur (Ozder, 2000).

Bloom (1976), Block ve Burns (1976) tarafindan kavramsallagtirildign iizere, tam 6grenme
sunlar1 beraberinde getirir: Belli bir slirede 6grenilmesi gereken materyal daha kiiglik birimlere
boliiniir ve performans Olgiitleri belirlenir. Her bir 6grenim birimindeki egitimi takiben bir test
uygulamir ve bu testin sonuglar1 6gretmenlere ve Ogrencilere birimin tamamlanmasina ve gerekli
diizeltici stratejilere iliskin geribildirim saglar. Ogrenci 6grenme birimini tamamlayana dek dgretmen
diizeltici geribildirim verir. Daha sonra 6grenci 6grenme hiyerarsindeki bir sonraki beceriye geger
(Akt: Fuchs, vd. 1986).

Tam 6grenmenin temelinde 6grenciden beklenen davranigsal sonuglarin ayrintili tanimlamalari
olmalidir (Palardy, 1993). Daha 6nceden belirtilmis olmasina ragmen bu varsayim hakkinda biraz
daha konusulmasi gerekir ¢iinkii tam 6grenmenin altinda yatan tiim varsayimlar arasinda davramgsal
sonuglara yapilan vurgu muhtemelen en tartigmali olanidir (Palardy, 1987).

Tam Ogrenme teorileri 6gretmenlerin sorumluluklarinda kokli bir degisime neden olmustur;
Ogrencinin bagarisizliginda suglanacak olan 6grencinin beceriksizligi degil egitimin bizatihi kendisidir.
Bu tip bir 6grenme ortaminda, temel sikint1 tiim 6grencilerin ayni1 6grenme diizeyine erisebilmeleri
icin yeterli zamani1 ayirmak ve egitim stratejilerini uygulamaktadir (Kazu, vd. 2005). Tam 6grenme
modelindeki yaklagimlardan birini temsil eden bu goriis kimi zaman kabul gérmekte, kimi zaman ise
eksik bulunarak 6grenci, ortam ve siire¢ Ozellikleriyle desteklenmektedir. Tam &grenmenin bireysel
yoniine de deginen Palardy (1993; 1987) konuyu sdyle oOzetlemektedir; Tam 6grenme Ogrenciler
arasinda edinilen deneyim, basar1 6lgegi ve 6grenme orani ve tarzi agisindan farkliliklar olusturmalidir
Baska bir deyisle, tam 6grenme bireysellestirilmis egitim ve 6grenim ilkesine dayalidir.

Tam Ogrenme Ozel ders ve bireysel egitim tekniklerinin bir grup egitimi durumuna
uygulanmasini dngdriir ve basarili 6grencilerin 6grenme stratejilerini belli bir gruba mensup neredeyse
tiim Ogrencilere uygular. Eksiksiz bir tam dgrenmede felsefe, miifredat yapisi, egitim modeli, 6grenci
degerlendirmesinin uyumlu hale getirilmesi ve bir egitim yaklagimi mevcuttur (Kazu, vd. 2005). Tam
O0grenmenin bu oOncelikleri igerisinde bireylerin O0grenme hedeflerine odaklanmalar1 da Onem
tasimaktadir. Konunun sunulmasi esnasinda 6grenciler, kendi hedeflerini belirleme yaklasimi igerisine
girebilirler.

Tam Ogrenme Ogrencilere kisisel hedeflerinin pesinden kogsma firsatt sunmalidir (Palardy,
1993). Bu, dgrencilere alternatif 6grenme etkinlikleri arasindan se¢im yapma firsati sunmaktan daha
fazlas1 anlamina gelmektedir. Esasen, bu varsayim Ogrencilere ayrica cesitli hedef ve modiiller
arasindan secim yapma firsatinin sunulmasi ve bazi durumlarda da Ogrencilerin kendi hedef ve
modiillerini olusturmaya tesvik edilmesi anlamina gelir (Palardy, 1987). Tam 6grenme modelinin bir
yaklasimi1 olan okulda 6grenme modelinde ise durum su sekilde agiklanmaktadir.

Carroll’in okulda 6grenme modelinde, %100 ol¢lide 6grenme ya da eksiksiz 6grenmenin herkes
icin istenen bir hedef oldugu, fakat okul programlarindaki 6grencilerin ancak ¢ok az bir kismi i¢in
ulagilabilir oldugu One siiriiliir. Tam 6grenme, yeterli zaman verildigi ve egitimin kalitesi yiiksek
tutuldugu miiddetce temelde herkes icgin ulagilabilir olmalidir. Bu model kalite sekillendirici
degerlendirme testlerinin yapilmas1 ve 6grencilere geri bildirim sunulmasi gibi unsurlar da igermelidir
(Gagne, 1988).

Okulda 6grenme yaklasiminda yer alan ve Ogrencilerin yeterli kosullar karsisinda alacagi
egitimin kalitesini tartisan bulgular, ilkdgretim ve ortadgretim ¢agr Ogrencileri lizerinde Onemli
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etkilere sahiptir. Bu donemlerde Ogrencilerin ilgisini ve dikkatini saglayarak tam Ogrenmenin
gerceklestirilmesinde, 6grencinin 6gretilmek istenilen konu yada kavramlarin kendisine gore anlasilir
olmas1 ve yeterince kavramasini saglayacak tekrarlar1i yapmasi i¢in beklenti igerisinde olacaginin
bilinmesi gerekir. Genel anlamda konuya yetenegi olan ve olmayan Ogrencilerin bir arada oldugu
diistiniiliirse, anlagilirligin saglanmasinda gosterilecek yaklasim 6n plana ¢ikmaktadir.

Tam O6grenme teknikleri ilkokuldan orta &gretim sonrasina kadar egitim hayatinin neredeyse
tiim seviyelerine uygulanmistir. Baz1 tartigma ve elestirilere ragmen, ¢ok sayida ¢aligmanin sonucu
neredeyse tim Ogrencilerin dogru kosullar saglandiginda onlara Ogretilenleri tam olarak
ogrenebileceklerini iddia eden bu 6grenme yaklagiminin temel felsefesini desteklemektedir (Clark, vd.
1987). Tam Ogrenme modeli; 6grenciler arasinda gozlenen 6grenme diizeyi farkliliklarini en aza
indirmeyi; 6grencilerin bilyiik cogunlugunun en iist diizeyde 6grenmelerini saglamay1 hedeflemektedir
(Karaca, 2007).

Tam &grenmeye dayali bir dizi farkli egitim yaklasimma literatiirde rastlanmaktadir. Ornek
olarak, Keller'in (1968) “Kisisellestirilmis Egitim Sistemi” kullanilarak, 6grencilere gerekli yazili
egitim materyali ve 6grenme gorevleri verilebilir ve arkasindan kendi hizlar1 dogrultusunda bu igerikle
caligmalar1 istenebilir. Ya da bunun yerine, Bloom'un (1976) “Eksiksiz Ogrenme” yaklasiminda,
Ogrencilere bir 6gretmen veya caligma grubu tarafindan direkt bir talimat verilir ve Ogretmen
tarafindan belirlenen bir hizda bu bilgiler dogrultusunda ¢aligmalar1 istenebilir (Akt: Wise, Vardi,
2005).

Tam Ogrenme modeline gore bir simiftaki O6grencilerin basarili olmalar1 onlarin yetenek
diizeylerinden cok, 0gretimin niteligine ve onlara ihtiyaclar1 kadar zaman tanimaya dayalidir. Bir
dersteki dgrencilerin yetenek ve basar1 diizeyleri birbirinden oldukga farkli olabilir. Ama tam 6grenme
modeline dayalt bir &gretimle, oOrgencilerin akademik basar1 diizeyleri yiikselmekte Ogrenci
davranislart 6gretimin hedefleri dogrultusunda birbirine yaklagsmaktadir. Bu model ile bir simftaki
%10 olan beklendik basar1 %90’a kadar ¢ikabilir. Bunun i¢in 6grencilere taninan olanaklar artirilmali
ve dgretmenler tam 6grenmeyi gergeklestirecek seviyeye getirilmelidir (Oner, 2005).

Tam 6grenme modelinde 6grenme iiriinlerini etkileyen ii¢ temel faktor vardir. Bunlar;

e Ogrencinin, yeni kazandirilacak hedef davranislar1 6grenebilmesi icin gerekli olan 6n
ogrenmelere sahip olma derecesi.

e Ogrencinin, kendini égrenmeye verme, dgrenmeye istek, ihtiyag duyma ve dgrenme igin
¢aba harcama derecesi.

e Upygulamaya doniisen hali ile 6gretimin, 0grencinin ihtiyacina uygun olma, onun igin
anlamli, etkili ve yeterli olma derecesi olarak siralanabilir (Selguk, 2006).

Tam 6grenmeyi etkileyen faktorler dikkate alindiginda, miizik 6gretiminde yapilan planlamalar
acisindan benzer yaklasimlar siirdiirmek miimkiindiir. Ozellikle soyut kavramsal yaklasimlari ve
matematikle olan farkli iligkisi sebebiyle miizik Ogretiminde tam Ogrenmenin kullanilmasinda
planlama siireci 6nem tagimaktadir. Tam Ogrenme yaklasimina uygun &gretimde, miizik derslerinde
konuya iligkin 6n bilgilerin verilmesi, 6n bilgiler varsa olas1 eksikliklerin giderilmesi ile ise baslamak
gereklidir. Ogrenilmis olan yada 6gretilecek olan 6n bilgiler, miizigin birbiri ile baglantili ve birbirini
takip eden 6nceki konularindan segilebilecegi gibi, 6grencilerin giinliik yasamlar1 ve yakin ¢evrelerine
de gondermelerde bulunan iligkili hatirlaticilardan olusabilir. Bu noktada konuyu en iyi 6zetleyen ve
kavratan unsurlara yer vermek gerekir. Diger yandan konunun anlatilmasi siirecinde &grencinin
katiliminin saglanmas1 ve 6grenmeye istekli olmasi i¢in ¢esitli miizikli aktiviteler yapilmasi da
miimkiindiir.

Miizik 6gretimi siirecinin faydali olabilmesi ve kalic1 bir 6grenmenin saglanmasinda 6grencinin
ihtiyaglar1 ve kazandirilmasi gereken davramslar 6n plana ¢ikmaktadir. Tam 6grenme planlamasi
icerisinde Ogrencinin miizik bilgisine ne sekilde ihtiya¢ duyacagi ve hangi miiziksel davranis ve
yaklagimlarin kazandirilmak istendigi de oOnemlidir. Hemen her oOgrencinin yiiksek diizeyde
Ogrenmesini saglamaya calisan tam Ogrenme yaklasiminda miizik, 6grenme iizerindeki etkinligi ile
avantajl bir brans olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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2. YONTEM
2.1. Calisma Grubu

Yapilan calismada drneklem grubu Rize Ardesen Anadolu Ogretmen Lisesinde 6grenim géren
10. Siuf Ogrencileri icerisinden segilmistir. Calisma icin tercih edilen deney ve kontrol gruplari, Rize
Ardesen Anadolu Ogretmen Lisesi 10. Smmf &grencilerinin olusturdugu 10’ar kisilik iki siniftan
meydana gelmektedir. Calisma grubunun belirlenmesinde 10. sinifta sinif mevcudu esit olan iki sinif
dikkate alinmustir.

2.2. Verilerin Toplanmasi ve Uygulama Siireci

Cahisma icin gerekli bilgilerin toplanmas1 siirecinde ilk olarak literatiir taramasi yapilarak, tam
6grenme modeli ve miizik egitimine yonelik yerli ve yabanci kaynaklar gézden gecirilmistir. Literatiir
taramas1 sonucunda elde edilen bilgiler neticesinde uygulanmas1 diisliniilen ¢aliyma planlanmistir.
Planlanan ¢alisma siirecinde ilk olarak drneklem grubu ve calisma deseni belirlenmistir. Orneklem
grubunun belirlenmesinde 6grenci mevcudu bakimindan esit sayida iki subenin bulundugu 10. siniflar
dikkate almmugtir. 10. smiftan iki sube 6grenci seviyeleri ve Ogrencilerin basar1 durumlar1 dikkate
alinmadan, yalnizca 6grenci sayilar1 10’ar kisilik dengeye sahip oldugu igin segilmistir. Iki simifin
deney ve kontrol grubu olarak belirlenmesinde, herhangi bir 6l¢iim yapilmadan seckisiz (random)
usulde bir simif deney, bir sinif kontrol grubunu temsil edecek bigimde tespit yapilmistir. Gruplarin
belirlenmesi sonrasinda ortadgretim miizik dersi 6gretim programindan (MEB, 2009) doneme uygun
olarak “Majér ve Minér Diziler” konusu secilmistir. Ogretim programindan segilen konu igerisinde iki
diyezli ve iki bemollii tonlar ogretilmeye c¢alisilmistir. Calismanin yapildigi dénem itibariyle tam
O0grenme uygulamasina en uygun olabilecegi diisiiniilen konunun secilmesinden sonra g¢aligsmanin
deseni planlanmistir. Konu se¢iminde konunun uygulamaya yakmliginin yaninda, uygulama yapilan
okulda daha 6nce miizik 0gretmeni olmamasi sebebiyle Ogretim programimin beklenen dénem ve
seviyede olmamas1 da etkili olmus, ilgili stniflarin 10. sinifta olmasina karsm 9. siif programinin
takip edilmesi etkenler arasinda yer almustir.

Caligmada ilk olarak belirlenen konu ¢ercevesinde 6n 6grenmeler, dnceden bilinmesi gereken
bilgiler tespit edilerek buna uygun bir izleme testi yapilmistir. Toplam 7 sorudan olusan ve
Ogrencilerin ton bulma becerilerini kazanabilmesi igin gerekli bilgileri dlgen test oncelikli olarak
uygulanmistir. Hem deney, hem de kontrol grubuna uygulanan ilk izleme testi olusturulurken
Ogrencilerin 6n 6grenmeleri i¢in su basamaklar tespit edilmistir.

e Yarim ses aralikli notalar1 bilme
e Notalarin dizek iizerindeki yerlerini bilme

e Degistirici isaretlerin islevini bilme

Ogrencilerin giris davraniglarini belirlemeye yonelik ilk izleme testinde yukarida yer alan
basamaklara yonelik toplam 7 soru icerisinde, yarim ses araliklarmni tanimaya, kiiciik ikili ve biiyilik
ikili araliklar1 tanimaya ve farklarimi bilmeye, diyez ve bemol isaretlerinin islevine yonelik sorular yer
almaktadir. Ilk izleme ve son izleme testlerinin cevap secenekleri ¢oktan secmeli 4’er segenekli (bir
dogru, {ic yanlis) test biciminde planlanmstir. Ilk izleme testinde sorulan sorularm
degerlendirilmesinde 100 puan iizerinden hesaplama yapilmis ve ilk 4 soru 10 puan, diger 3 soru 20
puan olarak kabul edilmistir. Yapilan ¢aligma i¢in segilen konu, konuya iliskin 6n 6grenmelerin neler
olmas1 gerektigi, kazandirilmasi gereken davranmiglar ve 6n ogrenmelere yonelik izleme testinde yer
almasi gereken sorular i¢in uzman goriisii alinmis ve izleme testlerindeki sorular alan uzmanlarinin
tavsiyeleri dogrultusunda gelistirilmistir.

Ik izleme testi sonucunda kontrol grubu ile geleneksel konu anlatimi teknigi izlenmis, deney

grubu ile tam O6grenme modeli uyarinca tespit edilen eksiklikler giderilmeye ¢alisilmigtir. Kontrol
grubundan elde edilen ilk izleme sonuglar1 sonrasinda konu anlatimina gecilerek iki diyezli ve iki
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bemollii tonlar anlatilmistir. Kontrol grubu ile yapilan c¢alismada hangi konunun o&gretilecegi
aciklanmis ve konuyu olusturan &geler anlatim yontemi ile bir ders saati igerisinde Ogretilmeye
calisilmistir. Kontrol grubu ile belirtilen yontem ve konu anlatimi haricinde herhangi bir 6zel
uygulama yapilmamstir. Secilen konunun ders igerisindeki anlatilma bi¢imi her iki grupta da ayni
sekilde secilmis ve bu yolla uygulamada bir denklik saglanmistir. Ders anlatiminda ve konunun
sunulmasinda kullanilan 6rneklerin ortak olmasi, gruplar arasinda olusabilecek olasi bir farkliligin
Ogretmenin anlatim bigimiyle degil, yapilan tam 6grenme uygulamasiyla ortaya ¢ikmasinda etkili
olmustur. Deney grubu ile yapilan ilk izleme ¢alismasinda, yukarida belirtilen her ii¢ basamak igin
farkli 6grencilerde ortaya c¢ikan onemli eksiklikler 6zetlenerek anlatilmis ve eksikler giderilerek yeni
konuya giris yapilmistir. Biligsel giris davranislar1 olarak da adlandirilan ve &nkosul 6grenmeleri
sorgulayan c¢aligma neticesinde Ogretilmesi diisliniilen konu ogrencilere sunulmaya baslanmigtir.
Belirlenen eksikleri tamamlama &gretiminden sonra {initede yeni davranislarin kazandirmasina yonelik
calisma su sekilde planlanmigtir.

e  Major tonu ses dizisi araliklart anlatidlir (TTYTTTY)

e Tahtaya yazilan do dizisinde mi-fa ve si-do araliklarimin yarim ses, diger sirali seslerin
arasmnin tam ses oldugu anlatilir ve ortaya ¢ikan bu kalibm “’Dogal Major Dizi Kalib1”’
oldugunun anlatilir.

e  Mindr tonu ses dizisi araliklari anlatilir (T YTTY T T)

e Tahtaya yazilan la dizisinde mi-fa ve si-do araliklarimin yarim ses, diger sirali seslerin
arasinin tam ses oldugu anlatilir ve ortaya ¢ikan bu kalibin “’Dogal Mindr Dizi Kalib1™’
oldugu belirtilir.

e Porte bagina yazilan bemol sirasini anlatilir. “si-mi-la-re-sol-do-fa”
e Porte basina yazilan diyez siras1 anlatilir. “fa-do-sol-re-la-mi-si”

e Major tonun ilgili mindrii’niin nasil belirlenecegi anlatilir.

e  Mindr tonun ilgili majdrii’niin nasil belirlenecegi anlatilir.

e Degistirici isaretlere bakarak bir parcanmn hangi tonda oldugunun bulunmasi anlatilir.
Degistirici isaretler diyez swrasiyla yazildiysa, tonu bulmak igin yazilan en son diyeze
bakilir. En son diyez hangisi ise ondan yarim ses yukari g¢ikilarak major ton bulunur.
Degistirici isaretler bemol sirasiyla yazildiysa, tonu bulmak i¢in yazilan bemol isaretlerden
en sondan bir dncekine bakilir.

Yukarida basamaklar halinde belirtilen konular deney grubuna anlatildiktan sonra her iki gruba
yonelik ikinci bir izleme testi yapilir. Toplam 9 sorudan olusan ve yukaridaki basamaklarda anlatilan
konulara yonelik sorular1 ve konu kapsaminda anlatilan iki diyezli ve iki bemollii tonlara yonelik
sorular1 kapsayan ikinci izleme testi neticesinde ortaya ¢ikan sonuclar karsilastirilnustr. Ikinci izleme
testinde sorulan sorularin degerlendirilmesinde 100 puan {izerinden hesaplama yapilmis ve ilk 8 soru
10 puan, son soru 20 puan olarak kabul edilmistir. Tam 6grenme modeli geregi yapilan ikinci izleme
testi sonrasinda deney grubu ile muhtemel eksikliklerin giderilmesi i¢in doniit ve diizeltme stireci
devreye sokulmustur. Déniit ve diizeltme siireci sonrasinda ¢aligma tamamlanmis, elde edilen puanlar
karsilagtirilarak deney ve kontrol gruplar1 arasindaki farklilik degerlendirilmistir. 10. smuf
ogrencileriyle yapilan ¢alisma, her grupta birbirini takip eden iki ders saati igerisinde tamamlanmustir.

2.3. Verilerin Analizi

Orneklem grubu ile yapilan ¢alisma siiresince her iki gruba uygulanan izleme testlerinden alinan
puanlarin degerlendirilmesinde SPSS 13,0 paket programi kullanilmistir. Her iki grubun aldiklari
puanlar bilgisayar ortamina yiiklendikten sonra, dgrencilerin basari durumlarinin 6n izleme ve son
izleme siireci agisindan karsilastirilmas1 ve genel olarak gruplar arasi karsilastirmanin yapilmasinda
bagimsiz 6rneklem “t” testi yapilmistir. Yapilan “t” testi dncesinde 6rneklem grubundan elde edilen
verilerin normal dagilima uygun olup olmadiginin belirlenmesinde normallik testi (Test of Normality)
yapilmugtir. Elde edilen sonuglarin normal dagilim gostermesi nedeniyle parametrik (Parametric)
testler kapsaminda “t” testi yapilmasi uygun goriilmiistiir. Gruplar i¢i ve gruplar arasi
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karsilastirmalarin yanisira elde edilen sonuglara yonelik standart sapma ve ortalama degerleri gibi
betimsel dl¢timler de yapilmistir. Uygulama siirecinde yapilan izleme testlerine ve istatistik dl¢iimlere
yonelik sonuglar tablolastirilarak yorumlanmustir.

3. BULGULAR

Bu boliimde yapilan uygulama siirecinde kullanilan izleme testlerine verilen cevaplar ve bu
cevaplarin puanlanarak tablolastirilmas1 ve istatistik degerlendirme sonucunda yorumlanmasi yer
almaktadir. Izleme testlerine verilen cevaplarin tablolastirilmasinda deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin cevaplar:t Dogru (D) ve Yanlis (Y) seklinde kodlanmustir. Tablolarda cevaplara yonelik
Ogrenci ve grup diizeyinde ortalama puanlar da yer almaktadir.

Tablo 1: Orneklem Grubu Verilerine Ait Normallik Dagilinn Sonuglar

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk

X o  Sig. ¥ df Sig
Deney  ,199 10 200 ,840 10 ,094
Kontrol  ,200 10,200 935 10 446
Deney 245 10 ,091 ,820 10 ,075
Kontrol 286 10 ,080 885 10 149

Olgiim Grup

On izleme

Son izleme

Tablo 1 incelendiginde verilerin normal dagilima uygun olup olmadigina dair hipotez testlerinin
(H; — Hy) var oldugu anlasilmaktadir. Deney grubu i¢in bakildiginda Kolmogorov — Smirnov testinde
p (Sig.) degerinin p<.05 diizeyine gore yiiksek oldugu goriilmiistir. Bu duruma goére H; red
edilemediginden deney grubu verilerinin normal dagilima uygun oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Aymni sekilde kontrol grubu verilerin Shapiro — Wilk testinde p<.05’e gore yiiksek oldugu ve kontrol
grubu verilerinin de normal dagilima uygun oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Tablo 2: On izleme Testine Verilen Cevaplar

- . Gruplar Sorular Puan
Ogrenciler 1 2 3 4 5 6 7
1. dgrenci Deney D D D Y D D D 90
Kontroio D D D Y D D Y 70
2. dgrenci Deney D D D D Y Y D 60
Kontroi D Y D D Y Y D 50
3. brenci Deney D D D D D D Y 80
Kontroi D D D Y D D D 90
4. dgrenci Deney D D D Y D D D 90
Kontroi D D Y D D Y D 70
5. brenci Deney D D D D Y Y D 60
Kontroi D D D Y Y Y D 50
6. brenci Deney D D D Y D D Y 70
) Kontroi D D D D Y Y D 60
7. brenci Deney D D D Y Y Y D 50
) Kontroi D D D D Y Y D 60
8. Sgrenci Deney D D D Y Y Y D 50
) Kontroo D D D D D D Y 80
9. bgrenci Deney D D D Y D D D 90
) Kontroi D D D D Y D D 80
10. 8grenci Deney D D D Y Y Y D 50
) Kontroi D D D D Y Y D 60
Deney 71
Genel Ort. Kontrol 67
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Tablo 2°de yer alan 6n izleme testi cevaplari incelendiginde, her iki grubun sorulara benzer
diizeyde cevaplar verdigini gézlemlemek miimkiindiir. Her iki grubu olusturan 6grenciler genellikle
ilk sorularda zorlanmazken, son sorularda giicliik ¢ekmistir. Ortaya ¢ikan sonug¢ uygulama dncesinde
her iki grubun 6n bilgi ve genel diizey acisindan esit diizeyde oldugunu gostermektedir. Uygulama
oncesi denklik testi olarak da gorebilecegimiz 6n izleme testi, ortalama degerleri (71 — 67) acisindan
da olduk¢a yakindir. Bu durum her iki grubun da uygulama ve karsilagtirma olgiimleri agisindan
uygun durumda oldugunu ortaya koymaktadir.

Tablo 3: On Izleme Testine Yénelik “t” Testi Sonuglar

Grup N X SS t p
Deney 10 69,00 17,28
,289 ,776
Kontrol 10 67,00 13,37

On izleme testine yonelik “t” testi sonuglar1 incelendiginde, tablo 2’de yer aldig1 gibi deney ve
kontrol gruplar1 arasinda denklik oldugu anlasilmaktadir. Ortaya ¢ikan tabloda gruplar arasinda p<.05

diizeyine gore (p=,776) anlaml bir fark olmadigi goriilmektedir. Ortalama degeri (X) dikkate
alindiginda her iki gruba ait degerlerin birbirine yakin gerceklestigi anlagiimaktadir.

Tablo 4: Son izleme Testine Verilen Cevaplar

" . Gruplar Sorular Puan
Ogrenciler 1 2 3 4 5 6 7 8 9
1. dgrenci Deney D D D Y D D D D D 90
Komtrooh D D D D D D Y Y Y 60
2. grenci Deney D D Y D D Y D D D 80
Kontroio D Y D D Y Y D D D 70
3. bgrenci Deney D D D D D D D D Y 80
Komtrooh D D D D D D D Y Y 70
4. grenci Deney D D D Y D D D D D 90
Kontroio D D Y D D D Y Y Y 50
5. dgrenci Deney D D D D Y Y D D D 80
Kontroio D D D Y Y Y D D Y 60
6. dgrenci Deney D D D D D D D D D 100
Komtrooh D D D Y Y Y Y Y D 50
7. bgrenci Deney D D D D D Y D D D 90
' Komtrooh D D D D D Y D Y Y 60
8. dgrenci Deney D D D D Y Y D D D 80
’ Komtroo D D D D D D Y Y D 80
9. sgrenci Deney D D D Y D D D D D 90
' Komtrooh D D D D Y D D Y Y 60
10. dgrenci Deney D D D D D D D D D 100
) Komtrooh D D D D D D Y Y Y 60
Deney 88
Genel Ort. Kontrol 62

Tablo 4 incelendiginde, yapilan tam Ogrenme uygulamasinin son izleme testinde kendini
gosterdigi anlasilmaktadir. On izleme testinde oldugu gibi bu testte de dogru cevaplar ilk sorularda,
yanlis cevaplar son sorularda yigilma gostermistir. Deney grubu siire¢ geregi konuyla direkt ilgili
sorularda (tonlar1 tanima) daha basarili bir grafik ¢izmistir. Gruplarm verdikleri cevaplar ve bu
cevaplarn olusturdugu ortalama puanlar dikkate alindiginda deney grubu yodniinde bir egilim oldugu
goriilmektedir.
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Tablo 5: Son Izleme Testine Yonelik “t” Testi Sonuclar

Grup N X SS t p
Deney 10 88,00 7,88
6,789 ,000
Kontrol 10 62,00 9,18

Son izleme testine yonelik dl¢iimlerde yukarida oldugu gibi deney grubu yoniinde bir egilim
oldugu anlagilmaktadir. Olgiim sonucunda p<,05 diizeyine gére (p=,000) anlamli ¢ikan fark, ortalama

(X)) degerine gore ise deney grubu yoniindedir. Deney grubu yoniinde gerceklesen bu anlamli egilim,
yapilan uygulamanin deney grubu yoniinde bir gelisme sagladigin1 gostermektedir. Klasik anlatim
teknigine gore tam d6grenme uygulamasi deney grubuna olumlu yonde katki saglamaktadir.

4. TARTISMA VE SONUC

Tam 6grenme modeli bireylerin yeterli diizeyde bilgilendirildikleri ve eksiklerini gidermek i¢in
yeterince sans verilmesi durumunda basarili olabilecekleri varsayimi {izerinde hareket etmektedir.
Yapilan ¢alismada tam 6grenme yaklagimina yonelik bir uygulama ger¢eklestirilmis ve bu varsayimi
belli oranda dogrulayan bir sonu¢ elde edilmistir. Uygulama Oncesinde elde edilen denklik,
Ogrencilerin miizikal bilgiler acisindan benzer diizeylerde egitim gordiiklerini gostermistir. Uygulama
sonras1 farklilasmada ise herhangi bir yontem kullanmanin, normal anlatim ya da klasik bagka
yontemlere gore daha iyi sonuglar verebilecegine isaret etmektedir. Bireylerin aktif katilim
saglamasinin miizik gibi uygulamali alanlarda etkinligi ve basartyr arttirici oldugu vurgulanmis ve
miizik 6gretiminde tam 6grenme modeline yonelik uygulamalarinin yapilmasinin, siireci kimi zaman
olumlu yonde etkileyebilecegi anlagilmisti. Tam Ogrenme yaklagimima uygun konularda ve
uygulamaya elverisli ortamlarda kullanilmasi etkin bir 6grenmeye katki saglayacaktir.

Yapilan caligmada elde edilen sonuglar uygulama oncesinde denk olan bu iki grubun, tam
ogrenme yaklasimima bagh olarak farklilastigini gostermektedir. On izleme sonuglarinda anlamli bir
fark ger¢eklesmemesi, son izleme sonuglarinda ise anlamli farkin deney grubunu isaret etmesi, bu
sonucu istatistiksel anlamda desteklemektedir. Tam 6grenme uygulamasi igerisinde egitim alan, 6n
bilgi eksiklikleri tamamlanan, siire¢ i¢erisinde bilgilendirilen, doniit ve diizeltmeden faydalanan deney
grubu, kontrol grubuna gore daha ileri diizeyde basar1 saglamistir. Elde edilen sonug gerek test
sonuglari, gerekse istatistik ol¢timler ile ispatlanmistir.

Sonug olarak miizik dgretiminde tam dgrenme uygulamasina yonelik ¢aligmalarm, dgrencilerin
O0grenme diizeylerine olumlu yonde katki sagladigi anlasilmigtir. Miizik derslerinde bilgi agirlikli
derslerde tam 6grenme modelinin kullanilmasinin faydali olacagimi sdylemek miimkiindiir. Miizik
Ogretiminde tam §grenme modeline uygun planlamalarin yapilmasi, gerek konu, gerek fiziki imkanlar,
gerek simf mevcudu, gerekse siire ile direkt baglantilidir. Yapilan ¢alismada oldugu gibi uygun
O0grenme ortami saglandiginda tam 6grenme modelinden yararlanmanin miizik 6gretiminde faydali
olacagini sdylemek miimkiindiir.
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Extended Abstract

Purpose of this study is to evaluate the student success in music education process based on
mastery learning, to determine the effect of mastery learning in music education and to make
contribute to the music education. Population of this study is the 10" class students of Anatolian
Teacher School in Turkiye, sample of this study is the 10" class students of Rize Ardesen Anatolian
Teacher School. Experiment and sample groups used in this study selected from two classes consist of
10 students per class in Rize Ardesen Anatolian Teacher School.

At the data gathering stage, firstly, literature both in the mother tongue and in other languages
was reviewed on mastery learning model and teaching music. During the planned study period, as the
first step, the sample group and the study design were described. When the sample group was chosen,
two classes of tenth year students which were equivalent in number were taken into consideration. As
the number of students was equivalent with 10 students per class, the samples were determined via
random sampling, without taking students’ levels or achievement rates into consideration. After the
choice of samples, as proper to the instructional curriculum, “Major and Minor Scales” were described
as the subject. Within this subject, tones with two sharps and two flats were intended to be taught.

For the beginning, the pre learning situations, in other words, knowledge that was required to be
learnt beforehand, were determined within the chosen subject and a follow-up test was carried out. The
test that consisted of 7 questions and assessed the required knowledge for the students to acquire the
tone — finding abilities was applied first. While no practice was performed with the control group
according to the first pre-test results, the deficiencies determined as a requirement of the mastery
learning model were tried to be made up for with the experiment group. After the results obtained
from the control group, tones including two sharps and two flats were presented as a part of teaching
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subjects. In the first follow- up study with the experiment group, the significant deficiencies were
summarized and explained; then they were made up for and the new subject was presented.

Independent sample t test have been made to compare the student success according to the pre-
test and last-test process and general comparing between groups. Before t test, a normality test has
been made to determine the normal distribution of the data obtained from the sample group. Because
of the normal distribution of the data, t test have studied to apply within parametric tests. Descriptive
measurements as standard deviation and mean values intended for the results as well as between
groups and in groups comparisons. Results intended for the tests and statistical analyses have been
commented.

The result obtained from the initial observation test (pre-test) shows that both groups are
identical in terms of pre-existing knowledge and general level. The initial observation test (pre-test)
which can be regarded as pre-treatment equality test is also very close in average values (71-67). This
shows that both groups are suitable for treatment (application) and comparison.

In the post-test after treatment (application), the experimental group has displayed a more
successful trend in the questions directly related to the subject as a requirement of the process.
Regarding the replies provided by the groups and the averages obtained from the replies, it can be seen
that there is an inclination towards the experimental group. This significant inclination towards the
experimental group indicates that the experimental group has benefited more from the treatment used.
In other words, the application of mastery learning instead of classical lecture technique has positively
affected the experimental group.

The mastery learning model is based on the assumption that, individuals can be successful under
the condition that they are provided with adequate knowledge and enough chance to make up for their
deficiencies. In the current study an application of the mastery learning approach was realized and a
result was obtained which proves this assumption to a certain degree. It was maintained that the use of
mastery learning model applications in music teaching could affect the process in a positive way. The
use of mastery learning for suitable topics and under suitable conditions for application can contribute
to effective learning.

Results obtained from the study show that two identical groups before treatment differed as a
result of mastery learning approach. That pre-test results do not differ significantly whereas post test
results differ significantly statistically in favour of the experimental group supports this finding. The
experimental group which was educated through the mastery learning approach, provided with lacking
pre-existing knowledge, informed during the process, made use of feedback and revision obtained
more successful results compared to the control group.

As a conclusion, studies based on mastery learning in music education have important
contribution on learning level of the students. Making plans appropriate to mastery learning in music
education is directly connected with subject, physical features, class size and time. If can provide
opportunity for educational environment as in this study it’s possible to say that to make use of
mastery learning can be useful in music teaching



