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CUMLE DO(‘;RUL__AM@ TEKNj(';iNiN OKUMA VE DINLEMENIN
OLCULMESINDE KULLANILMASI

THE USE OF SENTENCE VERIFICATION TECHNIQUE FOR MEASURING
READING AND LISTENING

Mustafa ULUSOY", Cetin CETINKAYA™

OZET: Bu aragtirmada, simf diizeyine uygun, sumf diizeyinin altindaki ve tizerindeki metinler kullamlarak, Ciimle
Dogrulama Tekniginin (CDT) ilkdgretim 7. sif &grencilerinin okuma ve dinlemelerini ne derece 6l¢tiigii incelenmis ve
CDT’nin gegerlik ve giivenirligi test edilmistir. Ankara merkez il¢elerindeki orta sosyo-ekonomik diizeye sahip ilkogretim
okullar1 arasindan rastgele secilen ii¢ ilkogretim okulundan 185 6grenci arastirmaya katilmistir. CDT’nin dinleme ve okuma
versiyonlar1 her okuldan rastgele segilen ikiser simifa uygulanmistir. Pilot uygulama, CDT testlerinin yedinci simf
ogrencilerinin okuma ve dinleme becerilerini 6lgmede kullanilabilecek giivenilir bir 6lgme aract oldugunu gostermistir. Ayn
metinler kullanilarak olusturulan bosluk tamamlama testleri ile CDT testlerinin paralel sonuglar vermesi ve CDT testinin
yedinci sinif metni ve dgrencilerin seviyelerinin iizerinde olan sekizinci sinif metnini basar ile ayrigtirmasi bu testin gegerli
oldugunu baska bir ifadeyle 6grencilerin anlamalarin1 basar ile 6l¢tiiglinii gostermektedir. Okuma ve dinleme CDT testleri
arasinda yapilan karsilagtirmalarda anlamli farkliliklar bulunmanus ve dgrenciler birbirlerine yakin puanlar almislardir.

Anahtar sozciikler: ciimle dogrulama teknigi, okuma, dinleme, anlama.

ABSTRACT: The main purpose of this study was to determine the reliability and validity of Sentence Verification
Technique (SVT) by using texts that were at the sixth, seventh and eighth grade levels and examine how SVT measured
seventh grade students’ reading and listening levels. One hundred-eighty-five seventh-grade students randomly selected
from three different middle-income schools in the city of Ankara participated in the research. Listening and reading SVT
tests were conducted in randomly selected two classrooms. The pilot study of this research showed that SVT was a reliable
method to measure Turkish students’ reading and listening skills. Cloze tests results were also used to determine the
readability levels of texts. Cloze and SVT tests showed similar results and SVT tests successfully discriminated seventh and
eighth grade texts. These results showed that SVT was a valid measure of listening and reading skills of Turkish students.

Keywords: sentence verification technique, reading, listening, comprehension.

1. GIRIS

Egitim uygulamalarimi test etmeyi amaclayan standart testler gelismekte olan {ilkelerde
genellikle kullanilmamaktadir. Greene, Royer ve Anzalone’e (1990) gore gelismekte olan iilkeler
gecerli ve giivenilir standartlagtirilmig 6lgme araglar1 gelistirecek insangiiclinden ve finansal kaynaktan
yoksundur, gerekli egitime sahip insan glicii sayica az ve ayrilan kaynak yetersizdir. Bu olumsuzluklar
gelismis iilkelerde kullanilan standartlastirilmis testlerin ithal edilmesine yol agmakta ve Green ve
digerlerinin de belirttigi gibi lengiiistik ve kiiltiirel farkliliklar bu testlerin kullanilmasinda
olumsuzluklara yol agmaktadir.

Ulkemizde 6grencilerin okumalar1 ve dinlemelerini degerlendirmede smif diizeylerine gore
standartlastirilmig ve ulusal diizeyde kullanilabilecek testler bulunmamaktadir. Oysaki Akyol’a (2005)
gore okumada anlamayi degerlendirme okumanin en 6nemli boyutudur. Ogrencilerin kullandigt
metinler temel almarak gelistirilen baz1 gegerli ve giivenilir testler okuma ve dinlemenin test
edilmesinde kullanilabilme potansiyeline sahiptir. Bu tiir 6lgme teknikleri 6grencilerin kullandiklar
materyalleri ne kadar anladiklarini ve materyallerin giicliik diizeylerini belirlemeleri acisindan
ogretmenlere, dgrencilere ve materyalleri gelistirenlere énemli ipuglar1 vermektedir. Ornegin Ulusoy
(2006) tarafindan giivenirlik ¢aligmas1 yapilan bosluk tamamlama testi ve farkli versiyonlar1 (Ulusoy,
2008), dgrencilerin okuma seviyelerini ve metinlerin giigliik diizeylerini mevcut metinleri temel alarak
belirleyebilmektedir. Dinlemenin degerlendirilmesinde de yine bosluk tamamlama testleri
kullanilabilmektedir (Ulusoy, 2010). Ogrencilerin ve 6gretmenlerin kullandiklar1 metinleri temel
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alarak okuma ve dinlemenin degerlendirilmesinde kullanilabilecek diger bir 6lgme yontemi Climle
Dogrulama Teknigidir-CDT (Sentence Verification Technique). Bu teknik Royer, Hastings ve Hook
(1979a) tarafindan gelistirilmistir. Arastirmalar (Greene, Royer, & Anzalone, 1990; Rasool & Royer,
1986; Royer, Greene, & Sinatra, 1987; Royer, Hastings, & Hook, 1979a) CDT nin gecerli, giivenilir
ve kullanim kolay bir test oldugunu gostermektedir.

CDT testi biitiin bilgi verici ve hikaye edici metin tiirlerine uygulanabilir. Bu test i¢in segilen
metinlerde bir baglangig, gelisim ve sonug¢ olmalidir. CDT i¢in segilen metinler kendi i¢lerinde tutarls,
anlagilir ve bagka metinlerden bagimsiz olmalidir (Royer, 2001). CDT testi anlamanin yapisal bir
islem oldugu fikrinden etkilenmistir. Royer’e (2001) gore metinlerin igerdigi lengiiistik mesajlar, 6n
bilgiler ve mesajin okundugu veya dinlendigi baglam etkilesim halindedir ve bu etkilesim sonucunda
icinde anlamin sakli oldugu hafiza simgeleri meydana gelmektedir. Okuyucu bir metni okuyup
anladiginda metinde okudugu her climle hakkinda igerisinde anlami saklayan hafiza simgeleri
olusturur (Shaughnessy, 2005). Bu teorik anlayisa gore anlama, okuyucu ve dinleyicilerin igerisinde
anlamin bulundugu hafiza simgelerini ne kadar basariyla buldugu belirlenerek 6lgiilebilir.

CDT testini hazirlayanlar kendi i¢cinde anlam1 olan 12 ciimlelik metinler belirler. Belirlenen
metinde yer alan her climle ile ilgili dort climle ¢esidi arasindan birisine gore yeni ciimle olustururlar.
Royer (2001) bu ciimle ¢esitlerini (a) bagka kelimelerle ifade etme, (b) orijinal, (c) anlami degistirme
ve (d) geldiriciler olarak adlandirmis ve bu cesitlere uygun madde yazma islemini asagidaki sekilde
tamimlamistir: Bagka kelimelerle ifade etmede, orijinal ciimlede yer alan kelimeler miimkiin oldugunca
anlami bozmadan degistirilir ve ciimledeki anlam baska kelimelerle ifade edilir. Bu tiir maddeleri
yazarken, yeniden yazilan maddenin metnin biitiiniindeki anlama uymasi1 da gozetilmelidir. Anlam
degistirilen ciimlelerde ise, orijinal ciimlede yer alan bir veya iki kelime degistirilerek orijinal
climledeki anlam farklilagtirilir. Bu tiir maddeleri yazmada climlede ana fikrin bulunmas1 ve bir iki
kelimeyle bu ana fikrin degistirilmesine dikkat edilmelidir. Orijinal ciimle yazmada ise metinde yer
alan climle oldugu gibi verilir. Celdirici ciimle yazmada testi gelistirenler metindeki sdzdizimsel
yaplyl bozmadan ve metnin tiimiindeki ana temaya bagh kalarak metinde sunulan ciimlelerden
cikarilabilecek anlamdan tamamen farkli ciimleler olustururlar. Bu tiir maddeleri yazmada test igin
secilen 12 climlelik metnin alindig1 kaynaktaki metni devam ettiren ciimleler kullanilabilir.

Ogrenciler CDT igin hazirlanan metni bir kez okuduktan veya dinledikten sonra, evet ve hayir
segeneklerinden olusan ciimleleri cevaplamaya baslarlar. Ogrenciler, testte sunulan ciimle, metinde
sunulan ciimlelerle ayn1 anlama geliyorsa evet, farkli anlama geliyorsa hayir segenegini isaretler.
Farkli kelimelerle ifade etme ve orijinal climlelerde evet, anlami degistirme ve ¢eldiricilerde ise hayir
cevabi dogru olarak kabul edilmektedir. Testten yiiksek puanlar alinmasi, 6grencilerin igerisinde
anlamin sakli oldugu hafiza simgelerini basariyla buldugu seklinde yorumlanir.

Royer’e (2001) gore CDT’nin analiz edilmesinde testin iki secenekli oldugu ve sans faktorii
ile %50 dogru cevap vermenin miimkiin oldugu dikkate alinarak, %70 ve asagisindaki dogru cevaplar
zaylf anlamanin meydana geldigini, %71-%79 arasindaki basar1 orta diizeydeki anlamay1 ve %80’in
tizerindeki dogru cevaplar ise iyi diizeydeki anlamayi gostermektedir. Royer’e gore sorularin
diizenlenmesinde, metinlerin ilk yarisindan olusturulan test climleleri, testin ilk boliimiinde verilir.
Boylece ogrencilerin metinlerden en son okuduklar1 veya dinledikleri climlelerin, testte ilk ciimle
olarak verilmesinin Oniine gegilir ve kisa siireli bellek yardimiyla sorularin hatirlanmasi engellenmis
olur.

CDT testi ilkdgretim diizeyindeki dgrencilerin okumalarmin test edilmesinde kullanmilmigtir.
Rasool ve Royer (1986) hikaye edici ve bilgi verici metinlerle CDT teknigini 6gretmenleri tarafindan
iyi, orta ve zayif okuyucular olarak tanimlanan 44 iiciincli simif Ogrencisi lizerinde uygulamstir.
Arastirma verileri, CDT’nin Ogretmenler tarafindan yapilan smiflamaya duyarli oldugunu, yani
Ogretmenler tarafindan iyi okuyucu olarak tamimlanan 6grencilerin CDT testinden yiiksek puanlar
aldiklarim1 ve aym sekilde Ogretmenleri tarafindan zayif okuyucu olarak tanimlanan Ogrencilerin
testten diigilk puanlar aldiklarin1 gdstermistir. Bu sonu¢ CDT’nin 0grencilerin okuma diizeylerini
ayristirmada basarili oldugunu diger bir deyisle Rasool ve Royer’in de ifade ettikleri gibi okumay1
Olgmede gecerli bir ara¢ oldugunu gostermektedir. Greene ve digerleri (1990) de arastirmalarinda
CDT’nin okumada anlamay1 6l¢medeki gecerliligini degerlendirmistir. Arastirmaya 786 ilkogretim
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ogrencisi (diizey 3, 4 ve 5) katilmis ve cesitli giicliik diizeylerine sahip metinler secilmistir.
Arastirmada yiiksek yetenekli d6grenciler ti¢ simif diizeyinde de diisiik yetenekli 6grencilere goére daha
basarili olmuslardir. Sonuglar CDT’nin Grenada’da okumada anlamayi 6lgmede gegerli bir yontem
oldugunu gostermistir.

Royer, Hastings ve Hook (1979b) CDT’nin okumada anlamayi 6l¢gmede metinlerin giicliik
diizeylerine gore bir duyarliliga sahip olup olmadigimi degerlendirmistir. Bu amacla, dordiincii,
besinci ve altinct simif dgrencilerinden olusan 96 katilimci, iki simif alt diizeydeki metinleri, simif
diizeyindeki metinleri ve iki simf iist diizeydeki metinleri okumus ve orijinal, anlam degisikligi, bagka
kelimelerle ifade etme ve celdirici bagliklarma goére hazirlanan ciimlelerdeki anlamin, okuduklar:
metinlerle ayni olup olmadigimi belirlemeye ¢aligmiglardir. Arastirma sonuglari, metinlerin giicliik
diizeylerinin CDT sonuglarmi etkiledigini ortaya g¢ikarmistir. Arastirmacilar bu teknigin 6gretimsel
materyallerin gelistirilmesinde, okuma problemlerinin tespit edilmesinde ve deneysel c¢aligmalarda
anlamanin Sl¢iilmesinde kullanilabilecegini ifade etmislerdir.

CDT ilkogretim diizeyindeki 6grencilerin  dinleme becerilerini 6lgmek amaciyla da
kullanilmigtir. Lehto ve Anttila (2003) iki, dort ve altmer sinif 6grencilerinin dinleme yeteneklerini
CDT teknigini kullanarak incelemistir. Ogrenciler CD’ye kaydedilmis ii¢ hikdye edici ve iig bilgi
verici metni dinlemislerdir. Arastirmada gilivenirlik analizi yapilmis ve hikdye edici metinlerin
Cronbach alfa katsayis1 .71, bilgi verici metinlerin alfa katsayis1 ise .57 olarak bulunmustur. Aragtirma
sonuclar1 bilgi verici metinlerin anlagilmasinin daha zor oldugunu gostermistir. Arastirmada kizlar
sistematik olarak erkeklere gore daha fazla puanlar elde etmisler fakat cogu kez anlamli farkliliklar
bulunmanus veya kiiciik farkliliklar tespit edilmistir. Ogrencilerin yaslar1 ile ilgili dinleme
yeteneklerindeki artis hikdye edici metinlerde olmasina karsin, bilgi verici metinlerde yasla birlikte
Ogrencilerin anlama yeteneginde bir artis gézlenmemistir. Kertoy ve Goetz (1995) ise CDT dinleme
gorevi ile dinleme becerisini Ol¢gmede kullanilabilecek diger testler arasindaki korelasyonu
incelemistir. Yedi ve sekizinci sinif Ogrencilerinden 37 katilimei, dort adet bilgi verici metni
dinlemisler ve CDT testi ile sunulan climleleri dogrulamislardir. Arastrma CDT ve TOAL-2 (Test of
Adolescent Language) testi arasinda orta seviyede bir korelasyon oldugunu gdstermistir. Arastirma
ayrica CDT’nin 6grencilerin dinlediklerinin anlagilmasi durumunu 6lgmede kullanilabilecek gecerli ve
uygun bir arag¢ oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

CDT’nin ilkogretim 6grencilerinin okuma ve dinleme gelisimlerini birlikte 6lgmek amaciyla
kullanimi da bulunmaktadir. Royer, Sinatra ve Schumer (1990) iiciincii ve dordiincii smf
Ogrencilerinin dinleme ve okumadaki anlamalarinin gelisimini sene sonu Mayis, bir sonraki 6gretim
yilinin Eyliill ve Mayis aylarinda olmak {izere bir yil siireyle CDT okuma ve dinleme testleri ile
incelemiglerdir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin dinleme anlama yetenegi li¢ testte de goreceli
olarak istikrarli bir sekilde artmis fakat okuma anlama yetenegi yaz tatilinden sonra yapilan ikinci
uygulamada anlamli sekilde artmamig ancak asil uygulamadan bir sene sonra yapilan tiglincii
uygulamada anlamli bir artig gézlenmistir. Arastirmanin sonucunda arastirmacilar dinleme ve okuma
yeteneginin CDT testi ile dlgiilebilecegi sonucuna ulagmiglardir. Diakidoy, Stylianou, Karefillidou ve
Papageorgiou (2005) da smif diizeyi yiikseldikge Ogrencilerin dinledikleri ve okuduklarmin
anlagilmasi arasindaki iliskiyi incelemis ve bunlarin metin tiirlerinden ne kadar etkilendiklerini tespit
etmeye calismuslardir. 1lkogretim okullarma devam eden 612 6grenciye (ikinci, dérdiincii ve altinci
sinif) bilgi verici ve hikdye edici metinlerden olusturulan CDT testi uygulanmistir. Arastirma
sonuglarina gore dinlemenin anlagilmasindaki anlamli artig dort ve altinct siniflar arasinda buna kargin
okuma yetenegindeki artig ise iki ve dordiincii siniflar arasinda meydana gelmektedir.

CDT teknigi tiniversite diizeyindeki 6grencilerin okumalarin1 degerlendirmek amaciyla da
kullanilmigtir (Durwin & Sherman, 2008). Marchant, Royer ve Greene (1988) iiniversite lisans
ogrencilerinin okumalarmi standart CDT testi ve CDT’ nin sadece baska kelimelerle ifade etme ve
baska kelimelerle ifadelerin anlamlarmin degistirilmesi climle yazim cesitlerini kullanarak MIT
(Meaning Identification Technique) testini gelistirmiglerdir. Aragtirma sonuglar1t MIT testinin standart
CDT testi ve SAT (Scholastic Aptitude Test) testine gore 0grencilerin sinav basarisini tahmin etmede
daha basarili oldugunu ve bu testin CDT’ye gore daha yiiksek gecerlik ve giivenirlik diizeyine sahip
oldugunu gostermistir.
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Literatiir taramasi sonuclar1 Tiirkiye’de CDT testinin kullanmildig1 bir arastirma olmadigim
gostermektedir. Bu arastirmada, 6grencilerin sinif diizeylerine uygun olan metinler, simf diizeylerinin
altindaki ve iizerindeki metinler kullanildiginda CDT testlerinin ilkdgretim yedinci smif 6grencilerinin
okuma ve dinlemelerini nasil 6lgtiigli incelenecek ve CDT testlerinin gecerlik ve giivenirligi test
edilecektir. Arastirmada asagidaki sorularin cevaplanmasi amaglanmaktadir:

1. Ogrencilerin 6, 7 ve 8. smif diizeyindeki metinler kullanilarak olusturulan CDT testlerinden
elde ettikleri okuma ve dinleme puanlar1 nedir?

2. Ogrencilerin 6, 7 ve 8. smif diizeyindeki metinler kullanilarak olusturulan CDT testlerinden
elde ettikleri dinleme ve okuma puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik var midir?

3. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore CDT dinleme ve okuma puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

4. Ogrencilerin 6, 7 ve 8. sinif okuma CDT testlerinden elde edilen puanlar1 arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

5. Ogrencilerin 6, 7 ve 8. siif dinleme CDT testlerinden elde edilen puanlar1 arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

2. YONTEM
2.1. Calisma Grubu

Ankara merkez ilgelerindeki orta sosyo-ekonomik diizeye sahip ilkogretim okullar1 arasindan
rastgele secilen ii¢ ilkdgretim okulundan 185 6grenci (94 kiz, 91 erkek) arastirmaya katilmustir. Olgme
araclar1 bu okullardan rastgele segilen ikiger yedinci sinifa uygulanmistir. Her okuldan rastgele secilen
bir sinifa CDT testinin okuma versiyonu diger sinifa da dinleme versiyonu uygulanmistir. CDT
dinleme versiyonunu 95, okuma versiyonunu da 90 yedinci simf 6grencisi cevaplamistir.

2.2. Ol¢me Araclan

Tarama modelindeki bu ¢alismada verilerin toplanmasinda CDT dinleme ve okuma testleri
kullanilmigtir. Bu amagla MEB tarafindan yaymlanan alti, yedi ve sekizinci siif Fen Bilgisi kitaplar1
taranmis ve 12’ser climlelik bilgi verici metinler belirlenmistir. CDT testi olarak kullanilmaya uygun
olanlar arasindan her siif diizeyini temsil eden birer metin rastgele segilmistir. Altinct sinif Fen
Bilgisi kitabindan “Taneciklerin Carpigmasiyla Isinin Yayilmasi”, yedinci sinif kitabindan “Refleks”
ve sekizinci siif kitabindan “Diinyammzin Olusumu” isimli metinler CDT testini olugturmada
kullanilmigtir. CDT ile ilgili 6rnek ciimle gesitleri sekil 1°de verilmistir.

CDT testinin olusturulmasinda Royer (2001) tarafindan belirlenen asagidaki prosediir
izlenmistir.

1) Secilen metinler her biri 12 ciimle olacak sekilde yeniden diizenlenmistir.

2) Bu calismanin yazarlari bagimsiz bir bicimde metinlerde yer alan her ciimle ile ilgili bu
caligmanin girig boliimiinde agiklamasi yapilan orijinal, bagka kelimelerle ifade etme, ¢eldirici
ve anlami degistirme tiirlinde ciimleler yazmistir. Daha sonra iki yazarin yazdigi climleler
karsilastirilmis ve asil CDT testinde kullanilacak olan ciimleler secilmistir.

3) Her climleye evet ve hayir segenegi eklenmis ve dgrencilerin okuduklar: test climleleri ile asil
metindeki anlami kargilagtirmalar1 bu iki secenek ile test edilmistir. Ciimlelere verilen evet
yanitt test ciimleleri ile metinde sunulan ciimlelerin ayni anlama geldigi, Aaywr yaniti ise
okunan test ciimleleri ile metinde sunulan ciimlelerin farkli anlama geldigini belirtmektedir.

4) CDT okuma testinde, metinler ve test climleleri ayr1 sayfalarda olacak sekilde iki sayfadan
olusan materyaller hazirlanmustir.

5) Ogrencilerin dinlemelerinin test edilmesi amaciyla cevaplarmi isaretleyecekleri CDT dinleme
testleri hazirlanmugtir.

6) Ogrencilerin kisa siireli bellek ile test sorularini cevaplamalarinin éniine gegmek
amaciyla metnin ilk yarisindan olusturulan test ciimleleri CDT testinde ilk sorular
olarak yer almugtir.
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REFLEKS*
Metinde yer alan ciimle: Viicut sicakligimiz biraz yiikselince terlemeye baslariz.
Baska kelimelerle ifade etme: Viicut 1s1s1 arttiginda terleme meydana gelir.

Metinde yer alan ciimle: Refleksler, siirekli ve hizli bir bicimde gergeklesir ve bu sayede
viicudumuzun kendini savunmasini saglar.
Anlam degisikligi: Refleksler, siireksiz ve yavas bir bigimde gerceklesir ve bu sayede
viicudumuzun kendini savunmasini saglar.

Metinde yer alan ciimle: Los bir ortama girdigimizde g6z bebeklerimiz hemen biiyiirken
1518a bakinca aniden kiigiiliir.

Orijinal: Los bir ortama girdigimizde goz bebeklerimiz hemen biiyiirken 1518a bakinca
aniden kiigiiliir.

Celdirici: Celdirici yaziminda ana temaya bagli kalarak oOgrencilerin okuduklari-
dinledikleri metinlerde yer almayan ciimleler yazilir.
*Tung vd. (2008). Fen ve Teknoloji Ders Kitabt llkégretim 7. Ankara: MEB s.37.

Sekil 1. CDT Ciimle Cesitleriyle Ilgili Ornekler

CDT testi metinlerin okunabilirlik diizeyine karsi duyarhidir (Royer, Hastings, & Hook,
1979b). Secilen metinlerin okunabilirlik diizeyini belirlemek amaciyla her altinci kelimesi silinen
bosluk tamamlama testleri olusturulmustur. Arastirma sonuglari bosluk tamamlama testinin Tiirkge
metinlerin okunabilirlik ve anlasilabilirlik diizeylerini belirlemede gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci
oldugunu gostermektedir (Ulusoy, 2006, 2008). Bu testin olusturulmasinda Gestalt kavrami olan zihin
eksik kelimeleri veya imajlar1 tamamlar ilkesi takip edilmektedir. Metinlerin ilk ciimlesi aynen
verilmekte ve ikinci ciimleden baslamak iizere her altinci kelimeleri silinmektedir. Ogrenciler bu
bosluklar1 her bosluga bir kelime gelecek sekilde tamamlamaya galigmaktadir.

Bosluk tamamlama testleri degerlendirilirken %40’ altindaki dogru cevap oran1 metnin zor
oldugu, %40-59 arasindaki dogru cevap orami metnin &gretimsel diizeyde oldugu ve %60 ve {istii
dogru cevap yiizdesi ise metnin kolay oldugu seklinde yorumlanmaktadir (Rankin & Culhane, 1969).
Ankara’nin orta sosyo-eckonomik diizeydeki boélgelerinden segilen bir ilkdgretim okuluna CDT
metinleri 20 boslugu olan bosluk tamamlama testleri héaline getirilerek 45 dakikalik bir oturum
seklinde 33 yedinci simf Ogrencisine uygulanmistir. Bosluk tamamlama testleri analiz edilerek
metinlerin okunabilirlik ve anlasilabilirlik diizeyleri belirlenmigtir. On uygulama sonuglar: alt1
(%41.21) ve yedinci smf (%52.27) fen bilgisi kitaplarmdan segilen metinlerin 6gretimsel diizeyde
oldugunu ve sekizinci sinif metninin (%29.24 ) ise endise okuma diizeyinde oldugunu gostermistir.
Sekizinci sinif metninin yedinci simf dgrencilerinin diizeylerinin iizerinde oldugu, dgrencilerin bu
konuda 6n bilgileri olmadigi ve bu metnin zaten CDT testi i¢in 0grencilerin seviyelerinin {izerinde
olmasi gerektigi dikkate alindiginda metnin CDT testi i¢in uygun oldugu sdylenebilir.

Metinlerin okunabilirlik diizeyleri belirlendikten sonra, ikinci agamada segilen li¢ metinden
olusturulan CDT testleri ile ilgili bir pilot uygulama yapilmigtir. CDT testlerini 40 6grenci (20 6grenci
okuma ve 20 6grenci dinleme) cevaplamis ve uygulama sonucunda testlerin giivenirlik diizeyi K-R 20
formiilii ile belirlenmistir. Bu uygulama sonucunda elde edilen K-R 20 puanlari Tablo 1°de
sunulmustur.

Tablo 1: K-R 20 CDT Okuma ve Dinleme Testi
Giivenirlik Puanlan

. K-R 20
Metinler Okuma Dinleme
6.s1mn1f Tanecikler 73 .69
7. smif Refleks 72 .67

8.smif Diinyamiz 74 .70
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Tablo 1 incelendiginde, K-R 20 giivenirlik puanlarinm .67-.74 arasinda oldugu goriilmektedir.
“Diinyamizin Olusumu” isimli 8. sinif metni en yiiksek ve “Refleks” isimli 7.simif metni ise en diisiik
giivenirlik diizeyine sahiptir. Bu sonuglar {i¢ metne gore hazirlanan okuma ve dinleme testlerinin
yeterli gilivenirlik puanlarina sahip olduklarmi  ve asil uygulamada kullamlabileceklerini
gostermektedir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmacilar ilkogretim okullarini ziyaret ederek hazirlanan okuma ve dinleme CDT
testlerini 6grencilere 50 dakikalik bir oturum halinde uygulamustir. Ogrencilere asil uygulamadan énce
CDT testi ile ilgili 6n bilgi verilmis ve teste agina olmalar1 saglanmistir. Okuma testinde nce iizerinde
metinlerin yer aldigr kagit dagitilmis ve 6grencilerin bu metni bir kez okumalarma izin verilmistir.
Daha sonra bu kagitlar toplanarak iizerinde CDT ciimlelerinin yer aldig1 6lgme araglar1 dagitilmstir.
Aymni islem ikinci ve {igiincli okuma metinleri i¢cin de tekrarlanmistir. Yedinci sinif 6grencileri bu
sekilde 6, 7 ve 8. sinif diizeyindeki {i¢ metne ait olan CDT ciimlelerini cevaplamiglardir. Dinleme CDT
testinde ise arastirmacilar tarafindan okunan metinler oncelikle dgrencilere dinletilmis daha sonra test
climlelerini Ogrenciler kendilerine dagitilan testler iizerinde cevaplamislardir. Dinledigini anlama
becerisinin Olgiilmesi i¢in hazirlanan araglardaki cevaplarin prosediir geregi yazili olarak verilmesi,
okudugunu anlama becerisini de gerektirmektedir. Ogrenciler ilk testi cevapladiktan sonra ikinci metin
okunmustur. Siire¢ her metnin bir kez okunmasi ve o metne iligkin sorularin cevaplanmasi seklinde
devam etmistir. Ogrenciler ii¢ dinleme testini toplam 50 dakikalik zaman igerisinde cevaplamustir.

2.4. Verilerin Coziimlenmesi

CDT testinden alinan puanlarin yiizde, frekans ve aritmetik ortalamalar1 hesaplanarak
Ogrencilerin okuma ve dinleme diizeyleri belirlenmistir. Buna ek olarak 6, 7 ve 8. smif diizeyindeki
okuma ve dinleme metinleri arasindaki anlamli farkliliklar Tek Yonli Varyans analizi ile test
edilmistir. Varyans analizi sonucunda bulunan anlamli farkliliklar hangi gruplarin birbirinden farkl
oldugunu belirlemek amaciyla Scheffe coklu karsilastirma teknigi ile test edilmistir. Okuma ve
dinleme CDT testlerinden &grencilerin elde ettikleri puanlar arasinda farkliliklar olup olmadigi
bagimsiz ¢ testi ile kontrol edilmistir. Kiz ve erkek 6grencilerin CDT dinleme ve okuma test puanlarina
gore aralarinda anlamli bir farklilik olup olmadig ise ayn1 sekilde bagimsiz ¢ testi ile analiz edilmistir.
CDT puanlarinin yorumlanmasinda, %70 ve altindaki puanlar yetersiz anlama diizeyi, %71-%79
arasindaki puanlar orta seviyede anlama ve %80 ve {istii puanlar ise iyi anlama diizeyi olarak
degerlendirilmistir (Royer, 2001).

3. BULGULAR

Bu béliimde aragtirmanin alt problemleri ile ilgili elde edilen bulgulara yer verilecektir.

3.1. Ogrencilerin Alti, Yedi ve Sekizinci Simf Diizeyindeki Metinler Kullamlarak
Olusturulan CDT Testlerinden Elde Ettikleri Okuma ve Dinleme Puanlari Nedir?
CDT okuma ve dinleme testlerinin ve test maddelerinin betimsel analizleri Tablo 2, 3 ve 4’te
verilmektedir.
Tablo 2: Ogrencilerin Okuma ve Dinleme Yiizde, Aritmetik Ortalama ve
Standart Sapmalar

Okuma Dinleme

Metinler i % < S I % X S

6.smif Tanecikler 90 70.19 11.23  2.05 95 71.06 1137 1.86
7.smif Refleks 90 73.69 11.79 244 95 72.81 11.65 1.77
8.smif Diinyamiz 90 67.75 10.84 1.99 95 67.13  10.74 2.13

Ogrenciler okuma testinden en diisiik puam (X= 10.84) 8.smif metninden ve en yiiksek puani
(X =11.79) ise kendi sinif diizeylerinde olan 7. simif metninden elde etmislerdir. Dinleme testlerinden
de benzer sonuglar alinmig ve en diisiik dinleme testi puami (X = 10.74) 8. smif metninden ve en
yiiksek (X = 11.65) dinleme testi puan ise 7. simif metninden elde edilmistir. Royer’in (2001) CDT
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testlerinin degerlendirilmesi ile ilgili standartlar1 dikkate alindiginda 7. sinif okuma ve 6 ve 7. smif
dinleme metinlerinin dgrenciler tarafindan orta diizeyde anlasildigi goriilmektedir. Ogrencilerin 6. ve
8. smif okuma ve 8. sinif dinleme testlerinden orta diizeyde anlama standardi olan %71 seviyesine
yakin puanlar aldiklari ancak Royer’in standardi ile degerlendirildiklerinde bu metinleri diisiik
diizeyde anladiklar1 sdylenebilir.

Tablo 3: Ogrencilerin CDT Okuma ve Dinleme Puanlarimn iyi, Orta ve Zayif Anlama
Diizeylerindeki Dagilimu

CDT Okuma CDT Dinleme

Metinler Iyi Orta Kotii Toplam Iyi Orta Kotii Toplam

% f % f % f % f % f % f % f %

6.smf 25 27.8 20 222 45 50 90 100 23 242 24 253 48 50.5 95 100
7.smif 36 40 13 144 41 456 90 100 31 326 21 221 43 453 95 100
8.smif 17 189 19 21.1 54 60 90 100 19 20 14 147 62 653 95 100

Tablo 3 incelendiginde iic okuma testinde de en fazla sayidaki 6grencinin yetersiz puanlar
aldig1 ve zayif diizeyde anlamanin en fazla (f = 54) 8. simif metninde oldugu goriilmektedir. Dinleme
testinden de benzer sonuglar almmustir. Ug metinde de en fazla sayidaki dgrenci dinleme testlerini
yetersiz diizeyde anlamistir. Ogrenciler okuma ve dinleme testlerinden en yiiksek puanlar1 7. siuf
testlerinden almiglardir.

Tablo 4: Okuma ve Dinleme CDT Maddelerinin Aritmetik Ortalama
ve Standart Sapmalar

Okuma Dinleme
Metinler ve Madde Tiirleri X SS X SS
6.simif Tanecikler
Celdirici 1.62 1.21 2.19 1.15
Baska Kelimelerle Ifade Etme 3.03 .81 2.81 1.06
Anlam Degisikligi 3.18 .94 2.89 1.02
Orijinal 3.40 75 3.47 .67
7. sinif Refleks
Celdirici 2.44 1.28 3.05 1.15
Baska Kelimelerle ifade Etme 3.41 .85 3.17 .88
Anlam Degisikligi 2.30 1.05 1.71 1.09
Orijinal 3.63 .63 3.73 .59
8.sumif Diinyamiz
Celdirici 3.18 98 2.99 1.15
Baska Kelimelerle ifade Etme 3.22 78 2.65 1.00
Anlam Degisikligi 1.16 .87 1.43 1.18
Orijinal 3.29 .85 3.66 .59

Tablo 4 incelendiginde, 6grenciler 6. siif diizeyine uygun olan okuma ve dinleme testlerinden
celdirici tlirlinde yazilan test maddelerinde ve 7. ve 8. simf diizeyindeki CDT testlerinden ise anlam
degisikligi tiiriinde olan maddelerde en diisiik aritmetik ortalamalara sahip olmuslardir. Ogrenciler her
iic sinif diizeyindeki okuma ve dinleme CDT testlerinde orijinal tiiriinde olan test maddelerinden en
yiiksek aritmetik ortalamalari almiglardir. Her testte 4 c¢eldirici, 4 baska kelimelerle ifade etme, 4
anlam degisikligi ve 4 orijinal test maddesi bulunmaktadir. Testlerde 6grencilerin belirli bir madde
tirtindeki tiim ctimleleri dogru cevapladiginda alabilecegi maksimum puanin 4 olacagi dikkate
alindiginda, orijinal tiirii test maddelerindeki basarmin tiim testlerde oldukga yiiksek oldugu
sOylenebilir.
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3.2. Ogrencilerin Alti, Yedi ve Sekizinci Simf Diizeyindeki Metinler Kullamlarak
Olusturulan CDT Testlerinden Elde Ettikleri Dinleme ve Okuma Puanlari Arasinda Anlamh
Bir Farkhihik Var Midir?

Ug sinif diizeyindeki okuma ve dinleme CDT testleri bagimsiz ¢ testi ile karsilastirilmis ve
sonuglar Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5: Ogrencilerin Okuma ve Dinleme Puanlari ile Ilgili Bagimsiz t Testi Sonuclar

Metinler _ Okuma® _ Dinleme®

X SS X SS t p.
6.s1mn1f Tanecikler 11.23  2.05 11.37 1.86 470 .639
7. smif Refleks 11.79 244 11.65 1.77 437 .663
8.smif Diinyamiz 10.84 1.99 10.74  2.13 355 723
Not. N=185. sd = 183.
n=90."n=95.

Analiz sonuglari, 6grencilerin okuma ve dinleme CDT testlerinden aldiklar1 puanlar arasinda
anlamh bir farkliligin olmadigini ortaya cikarmugstir. Tablo 5 incelendiginde okuma ve dinleme
testlerini alan dgrencilerin birbirlerine ¢ok yakin aritmetik puanlara sahip olduklar1 gériilmektedir.

3.3. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore CDT Dinleme ve Okuma Puanlar1 Arasinda Anlamh
Bir Farkhilhik Var Midir?

Kiz ve erkek Ogrencilerin okuma ve dinleme CDT testi sonuglari bagimsiz ¢ testi ile
karsilastirilmis ve sonuglar Tablo 6 ve 7°de verilmistir.

Tablo 6: Kiz ve Erkek Ogrencilerin Okuma Puanlari ile ilgili Bagimsiz t Testi Sonuclar

. Kiz* Erkek”
Metinler < S < S ; P
6.smif Tanecikler 11.76  1.83 10.54 2.14 2.93 .004%*
7. smif Refleks 12.02  2.20 1149 2.71 1.03 .307
8.smif Diinyamiz 11.27 1.88 10.28  2.01 2.41 .018*
Not. N=90. sd = 88.
“n=>51."n=139.

*%p < 01. *p < .05.

Kiz ve erkek 6grencilerin CDT puanlari karsilagtirildiginda 6. smif, #88) =2.93; p <.01, ve 8.
smif, #88) = 2.41; p < .05, okuma testleri arasinda anlamli farkliliklar bulundugu Tablo 6’da
goriilmektedir. Kiz dgrenciler li¢ okuma CDT testinde de erkek dgrencilerden daha yiiksek aritmetik
ortalamalara sahip olmuslardir.

Tablo 7: Kiz ve Erkek Ogrencilerin Dinleme Puanlari ile Ilgili Bagimsiz t Testi Sonuclari

. Kiz* Erkek®
Metinler < S < S ; P
6.smif Tanecikler 11.53 1.58 11.23 2.06 793 430
7. smif Refleks 12.16 1.77 11.23 1.66 2.64 .010%**
8.smif Diinyamiz 11.56 1.93 10.06  2.06 3.63 .000**
Not. N=95.sd=93.
n=43."n=>52.
*p <.0L.

Tablo 7, kiz ve erkek ogrencilerin 7. sinif, #93) = 2.64; p < .01, ve 8. smif, #(93) = 3.63; p <
.01, CDT dinleme puanlar1 arasinda anlamli farkliliklar bulundugunu goéstermektedir. Aritmetik
ortalamalar incelendiginde kiz 6grencilerin ii¢ dinleme CDT testinde de erkek Ogrencilerden daha
yiiksek puanlar aldiklar1 goriilmektedir.
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3.4. Ogrencilerin 6, 7 ve 8. Stmf Okuma CDT Testlerinden Elde Edilen Puanlar1 Arasinda
Anlamh Bir Farkhhk Var Madir?

6, 7 ve 8. smif okuma testleri arasmda anlamli farkliliklar olup olmadig1 Tek Yonlii Varyans
Analizi ile test edilmis ve sonuglar Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8: 6, 7 ve 8. Stmf Okuma CDT Testleri Arasindaki ANOVA Testi Sonuclari

e .
Gruplararasi 40.556 2 20.278 4314 .014*
Gruplarigi 1254911 267 4.700

Toplam 1295.467 269

p<.01

Tablo 8, dgrencilerin cevapladiklar iic okuma testi arasmda anlamli bir farkliligin oldugunu
gostermektedir, F(2, 267) = 4.314; p < .01. Hangi testler arasinda anlaml farkliliklar oldugunu
belirlemek tizere yapilan Scheffe ¢oklu karsilastirma testi 7 ve 8. simf okuma testleri arasinda anlaml
bir farkliligin oldugunu géstermistir. Ogrenciler en yiiksek okuma puanma (X = 11.79) 7. simf CDT
testinde ve en diisiik okuma puanina (X = 10.84) ise 8. siif CDT testinde sahip olmuslardir.

3.5. Ogrencilerin 6, 7 ve 8. Simf Dinleme CDT Testlerinden Elde Edilen Puanlar1 Arasinda
Anlamh Bir Farkhhk Var Madir?

6, 7 ve 8. smif dinleme testleri arasinda anlamli farkliliklar olup olmadig: Tek Yonlii Varyans
Analizi ile test edilmis ve sonuglar Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9: 6, 7 ve 8. Simif Dinleme CDT Testleri Arasindaki ANOVA Testi Sonuclari

Kareler Kareler

Varyansin Kaynag: Toplami sd Ortalamast F P
Gruplararasi 41.747 2 20.874 5.638 .004*
Gruplarigi 1044.063 282 3.702

Toplam 1085.811 284

p< .01

Tablo 9 incelendiginde, Ogrencilerin cevapladiklar1 iic dinleme testi arasmda anlamli bir
farkliligin oldugu goriilmektedir, F(2, 282) = 5.638; p < .01. Hangi testler arasinda anlamli farkliliklar
oldugunu belirlemek {izere yapilan Scheffe coklu karsilastirma testi 7 ve 8. sinif dinleme testleri
arasinda anlamh bir farkliligin oldugunu gostermistir. Okuma CDT testine benzer bir sonugla,
ogrenciler en yliksek dinleme puanini (X= 11.65) 7. simif CDT testinden ve en diisiik dinleme puanini
(X =10.74) ise 8. sinif testinden elde etmislerdir.

4. YORUM / TARTISMA

Bu calismanin pilot uygulamasmdan elde edilen .67-.74 araliginda degisen K-R 20 puanlar
CDT testlerinin yedinci sinif 6grencilerinin okuma ve dinleme becerilerini 6lgmede kullanilabilecek
giivenilir bir dlgme araci oldugunu gostermistir. CDT testlerinin asil uygulanmasinda 6grenciler en
yiiksek dinleme (%72.81) ve okuma (%73.69) puanlarin1 kendi sinif diizeylerine uygun olan metinden
ve en diisiik okuma (%67.75) ve dinleme (%67.13) puanlarini ise sekizinci sinif diizeyine uygun olan
diger bir deyisle seviyelerinin iizerinde bulunan metne dayali olarak gelistirilen CDT testinden
almglardir. Metinlerin okunabilirlik diizeyini belirlemek amaciyla uygulanan bosluk tamamlama testi
altinc1 ve yedinci sinif metinlerinin 6gretimsel diizeyde ve sekizinci simf metninin ise endise okuma
diizeyinde oldugunu diger bir deyisle Ogrencilerin seviyelerinin iizerinde oldugunu gostermistir.
Altinci simifta CDT okuma (%70.19) testinde 6grenciler orta diizeyde anlama seviyesi olan %71°e ¢ok
yakin puan almislardir. Altinct sinif dinleme testi (%71.06) ve yedinci simif okuma (%73.69) ve
dinleme (%72.81) testlerinde ise Ogrencilerin orta diizeyde anlama seviyesine sahip olduklar1
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goriilmektedir. Sekizinci sinif okuma (%67.75) ve dinleme (%67.13) testleri ise yetersiz anlama
seviyesinde cikmistir. Ayni metinler kullanilarak olusturulan bosluk tamamlama testleri ile CDT
testlerinin paralel sonuglar vermesi ve CDT testinin yedinci sinif metni ve dgrencilerin seviyelerinin
iizerinde olan sekizinci sinif metnini basari ile ayristirmasi bu testin gecerli oldugunu yani dgrencilerin
anlamalarini basari ile dl¢tiigiinii gostermektedir.

Kertoy ve Goetz’in (1995) arastirmasi orijinal maddelerin en kolay ve anlam degisikligi
tiiriindeki maddelerin ise en zor CDT madde tiirleri oldugunu gostermistir. Bu arastirmada da benzer
sonu¢lar bulunmus ve orijinal tiiriindeki maddeler tim sif diizeylerindeki okuma ve dinleme
testlerinde en kolay madde tiirli olarak hesaplanmistir. Anlam degisikligi tiiriindeki maddeler 7. ve 8.
sinif diizeyinde en zor madde tiirli olmasma karsm 6. smif diizeyindeki okuma ve dinleme CDT
testlerinde celdiriciler en zor madde tiirii olarak bulunmustur. Elde edilen bu sonug¢ Kertoy ve Goetz’in
arastirmasindan elde edilen bulgularla paraleldir.

Okuma ve dinleme CDT testleri arasinda yapilan karsilastrmalarda anlamh farkliliklar
bulunmamigtir. Diakidoy ve digerleri (2005) sinif diizeyi yiikseldik¢e dinleme ve okuma arasindaki
farkin azalacagim ifade etmislerdir. Bu arastirmada da 6grencilerin dinleme ve okuma CDT testlerinde
birbirlerine yakin puanlar aldiklar1 goriilmektedir. Kiz ve erkek Ogrencilerin okuma CDT testleri
arasinda yapilan karsilagtirmalarda ise 6 ve 8. smif diizeylerinde kiz O6grenciler lehine anlamli
farkliliklar bulunmustur. Dinleme CDT testlerinde de 7 ve 8. siif diizeylerinde yine kiz 6grenciler
lehine anlamli farkliliklar bulunmustur. Okuma ve dinleme CDT testlerinin hepsinde kiz 6grenciler
erkek Ogrencilere gore daha yliksek puanlar almislardir. Bu sonu¢ Lehto ve Anttila’nin (2003)
arastirmasiyla tutarhidir. Kizlarin puanlarinin daha yiiksek olmasi, Gilingér’iin (2005) arastirmasinda
saptadig1 gibi onlarin okudugunu anlama stratejilerini daha sik kullanmalar ile agiklanabilir. Okuma
ve dinleme CDT testleri arasinda yapilan tek yonlii varyans analizi hem dinleme hem de okuma
testlerinde 7. ve 8. siif metinleri arasinda anlamh farkhliklar oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin
en diisiik puanlar1 8. smif ve en yliksek puanlar1 7. smif metinlerine dayali olarak hazirlanan CDT
testlerinden aldiklar1 ortaya ¢ikmistir.

CDT testinin Tiirk¢e metinler kullanilarak ilk uygulamasi olan bu ¢aligma, testin ilkdgretim
fen bilgisi metinlerinin okuma ve dinleme seviyelerinin tespit edilmesinde kullanilabilecegini ortaya
koymustur. Bu test ilkogretimin diger derslerinde de kullanilabilme potansiyeline sahiptir. Bu
caligmanin giris boliimiinde de ifade edildigi gibi testin ortadgretim ve yiiksekogretim diizeylerinde
kullanilabilme potansiyeli de bulunmaktadir. Ulkemizde 6grencilerin dinleme ve okumalarmi test
etmede kullanilabilecek standartlastirilmig testlerin olmadigi, CDT testlerinin disiik maliyetlerle
gelistirilebilecegi ve gelistirilme prosediiriiniin kolaylikla ders 6gretmenleri tarafindan 6grenilip bu
testi derslerinde yararlandiklar1 metinlere uyarlayarak ogrencilerinin okuma ve dinleme becerilerini
test edebilecekleri diigiiniildiiginde, CDT testinin okullarimizda kullanmlabilme olanagimin oldukga
yiiksek oldugu soylenebilir.

5. SONUC ve ONERILER

Bu aragtirmada CDT testinin okuma ve dinlemenin ol¢iilmesinde gegerli ve giivenilir bir
Olgme araci oldugu ile ilgili ilk veriler elde edilmis olmasina ragmen tekrar galigmalarina ihtiyag
duyulmaktadir. Ileride yapilacak olan arastirmalarda, a) hikdye edici ve bilgi verici metinlerden
anlamay1 6l¢mede bu testin basarisi, b) testin orta ve yiiksekdgretimde kullanilabilme potansiyeli, c)
akademik basar1 ile CDT okuma ve dinleme testlerinden elde edilen puanlar arasindaki iligki
arastirilmalidir.
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Extended Abstract

In Turkey, literature showed that there was no nationally standardized tests that could be used
to measure students’ reading and listening comprehension levels. Sentence Verification Technique
(SVT) has a potantial to be used as a measurement tool in the content area courses. The main purpose
of this study was to determine the reliability and validity of SVT by using texts that were at the sixth,
seventh and eighth grade levels, and examine how SVT measured seventh grade students’ reading and
listening levels. One hundred-eighty-five seventh-grade students randomly selected from three
different middle-income schools in the city of Ankara participated in the research. It is known that
SVT is sensible for the readabiliy levels of texts. Due to this reason, the readability levels of selected
three texts that represented sixth, seventh, and eighth grade levels were determined by using cloze test
method. Research results showed that cloze test was a reliable method to determine the readability
levels of Turkish texts. The results of cloze test revealed that sixh and seventh grade texts were at the
students’ instructional level. In addition, eighth grade text was found at the frustrational level. As the
eighth grade text was at the one grade level above the subjects’ level, as the subjects did not have prior
knowledge about the topic, and as the eighth grade text should be difficult for the students, it was
accepted that the eighth grade text was suitable for SVT test.

After determining the readability levels of texts, listening and reading SVT tests were pilot
tested on randomly selected 40 students. The pilot study results showed that SVT was a reliable
method to measure Turkish students’ reading and listening skills. Before the main application,
students were given information about the task to make them familiar to the test. In the reading SVT
test, students were allowed to read the texts just one time. Then, the texts were collected and SVT tests
were distributed. In the listening SVT test, texts were read by the researchers and students were
wanted to listen carefully. Thereafter, students answered the paper based SVT sentences. Both reading
and listening SVT tests lasted 50 minutes.

In order to answer the research questions, percentage, frequency, and mean of correct
responses were calculated. In addition, students’ scores on the sixth, seventh, and eighth grade reading
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and listening SVT tests were compared by using the one-way ANOVA test. To determine the gropus
that are significantly different from each other, the Scheffe post hoc comparison test was used.
Listening and reading SVT tests, and female and male students’ SVT tests were compared by using
independent ¢ tests. 70% and less SVT scores were interpreted as poor comprehension level, scores
between 71%-79% were thought as average comprehension level, and 80% and more scores were
judged as good comprehension level.

The results showed that students had the lowest scores on the eighth grade reading and
listening SVT tests, and the highest scores on the seventh grade SVT tests. Students had the lowest
reading and listening SVT scores on distractor type of sentences at the sixth grade, and they had the
lowest reading and listening scores on meaning change type of SVT sentences at the seventh and
eighth grades. In all reading and listening SVT tests, students had the highest scores on original type
of sentences.

The results illustrated that there were no significant differences between reading and listening
SVT tests at each grade level. Female students systematically had higher mean scores than male
students had at each grade level. At the sixth and eighth grade levels, significant differences were
found between male and female students’ SVT reading scores. The listening SVT scores showed that
there were significant differences between female and male students at the seventh and eighth grades.
The Scheffe post hoc test results showed that there were significant differences between seventh and
eighth grade reading and listening SVT tests.

The results of this study illustrated that cloze and SVT tests showed similar results, and SVT
tests successfully discriminated seventh and eighth grade texts. The results of this study showed that
SVT was a valid and reliable measure of listening and reading skills of Turkish students. Results also
indicated that SVT tests had a potential to measure listening and reading comprehension levels of
science texts. The SVT tests can be developed with a low cost, and teachers who know how to create
SVT sentences can develop the test and use it in their courses as one of the assessment tools.

Even though the results of this study revealed the preliminary findings about the validity and
reliability of this technique, there is a need for replication studies. Future research can focus on the
relationship between academic achievement and the scores obtained from SVT tests. In addition, the
potential of this technique as an assessment tool at high school and college level should be searched.



