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COKLU ZEKA ALANLARINA DAYALI OGRETIMIN OGRENCILERIN FiZiK
BASARISINA ETKISi

THE EFFECT OF MULTIPLE INTELLIGENCES BASED INSTRUCTION ON
STUDENTS’ PHYSICS ACHIEVEMENT

Deniz GURCAY”, Ali ERYILMAZ"”

OZET: Bu ¢aligmamn amact Coklu Zeka Kuramina dayali opretim ve geleneksel dgretimin dokuzuncu smmif ogrencilerinin
fizik basarlarina etkisinin saptanmasidir. Bu amagla dlgme araci olarak Coklu Zeka Anketi (CZA), ve Coulomb kanunu
konusunda Coktan Se¢meli Fizik Basar1 Testi (CSFBT) kullamimistir. Caligma Sincan ilgesi normal devlet okullarindaki 268
lise dokuzuncu smf ogrencisine uygulanmstir. CZA ve CSFBT on-test olarak deney ve kontrol gruplanina uygulanmustur.
Daha sonra deney gruplarindaki ogrencilerin siniflarinda fizik dersleri Coklu Zeka Kurammna dayah Ogretimle
gergeklestirilirken kontrol gruplarinda da geleneksel 6gretimle gergeklesmistir. Deney grubundaki dgrenciler en yiiksek zeka
alanlarma gore, Sozel-Dil zeka, Mantik-Matematik zeka, Gorsel-Uzaysal zeka, ve Sosyal zeka alanlarinda gruplara
aynlmiglardir. Ug haftalik uygulamadan sonra, CSFBT son-test olarak biitiin gruplara uygulanmistir. Bu ¢aligmanin
sonuglarna gore, Coklu Zeka Kuramina dayah opretimin geleneksel 6gretime gore dokuzuncu siuf dgrencilerinin fizik
basarilarina anlaml bir etkisi vardir.

Anahtar Sozciikler: fizik egitimi, Coulomb kanunu, ¢oklu zeka kuram.

ABSTRACT: The purpose of this study is to compare the effects of the multiple-intelligences based instruction versus
traditional instruction on ninth grade students’ physics achievement. MI Inventory (CZA) and Multiple Choice Physics
Achievement test about Coulomb’s law (CSFBT) was used as instrument. The study was conducted with 268 ninth grade
public high school students in Ankara. CZA and CSFBT were administered as pretest to both experimental and control
groups. Then, students in experimental groups were exposed to the MI based physics lessons whereas students in control
groups were exposed to the traditional physics lessons. Students in experimental classes were grouped with respect to the
students’ strongest intelligences in Verbal-Linguistic, Logical-Mathematical, Visual-Spatial, Interpersonal intelligence
dimensions. After three weeks of treatment, all groups were post-tested with CSFBT. According to the results of this study,
multiple-intelligences based instruction made significant effect on students’ physics achievement in comparison to traditional
method.

Keywords: physics education, Coulomb’s law, multiple intelligences theory.
1. GIRiS

Fizik egitimi alanindaki arastirmalar daha gok ogrencilerin fizigi nasil 6grendikleri ve fizik
opretiminin iyilestirilmesi iizerinde yogunlagmustir. Gergekte bu galigmalar yillardan beri yapilmakla
birlikte son yillarda daha ¢ok gelisme gostermektedir. Son yillarda yapilmis olan c¢aligmalarin
sonuglar1 ise geleneksel ofretim yontemlerinin fizik 6gretiminde ¢ok etkili olmadigini ortaya
cikarmustir (Redish, 1994). Ogrenmenin aktif bir siire¢ oldugu goz oniine alinirsa; fizik Ogretiminde
temel amag, Ogrencilerin yaparak ve yasayarak ogrenmelerini saglayan egitim ortamlarinin
hazirlanmast olmalidir. Fizik bir fen bilimidir, dolayisiyla ogrencilerin fizik kuramlan ile ilgili
etkinlikler yapmasim saglayan 6gretim ortamlari 6grencilerin fizige olan ilgilerini artirmakla kalmay1ip
ileride bu bilgilerini giinliik yagama uygulamalarini saglayacaktir. Ogrencilerin fizik dersini yaparak,
yasayarak ogrenmelerini saglamak, ayn1 zamanda ogrencinin yetersiz olan bazi becerilerinin (Srnegin
bedensel dili kullanma, miizik...vs.) gelismesini saglamak agisindan onem tagimaktadir.

Coklu Zeka Teorisi, Gardner tarafindan 1983 yilinda “Frames of Mind: The Theory of Multiple
Intelligences” adli kitabinda ortaya atilmistir (Gardner, 1983). Gardner zekayi bir kisinin bir ya da
birden fazla kiiltirde deger bulan bir iiriin ortaya koyabilme, giinlik ya da mesleki yasaminda
karsilastig1 bir sorunu, etkin ve verimli bir bigimde cozebilme yetenegi olarak tanimlamaktadir. Noro-

" Dr., Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, OFMA Bolumii, Fizik Egitimi, denizg @hacettepe.edu.tr
** Yrd. Dog. Dr., Orta Dogu Teknik Universitesi, Egitim Fakiiltesi, OFMA Boliimii, Fizik Egitimi, eryilmaz@metu.edu.tr



Deniz GURCAY, Ali ERYILMAZ | H. U. Egitim Fakiiltesi Dergisi (H. U. Journal of Education), 29(2005), 103-109
104

Psikolog olan Prof. Howard Gardner kaza ya da hastalik sonucu hasar gormiis beyinleri incelemis ve
beynin bir boliimii hasar gordiigiinde ¢ogu kez tiimiiyle saglikhi kalacak 6l¢iide birbirinden bagimsiz
calisan ayn yetenekler gézlemlemistir. Buradan yola ¢ikan Gardner’e gore zekanin klasik IQ testleri
ile aciklanamayacak kadar ¢ok boyutlar1 vardir. Zeka alanlari olarak adlandinimis olan bu boyutlar
Sozel-Dil zeka, Mantik-Matematik zeka, Gorsel-Uzaysal zeka, Sosyal zeka, Oze Doniik zeka,
Miiziksel-Ritmik zeka ve Bedensel-Kinestetik zekadir. Bu ¢alismanin yapildigi siralarda Gardner doga
olaylarina duyarhlik ve dogadaki iliskileri fark edebilme yetenegini kapsayan doga zeka alanimi da
yeni bir zeka alant olarak tanimlanmustir. Coklu Zeka Kuraminin dort temel dayanagi vardir
(Armstrong, 1994). Bunlar asagida maddeler halinde verilmistir.

1. Her insan, cesitli zeka alanlarinin tiimiine sahiptir ve bu zeka alanlari degisik diizeylerde
bulunabilirler.

2. Her insan, ¢esitli zeka alanlarindan her birini yeterli bir diizeyde gelistirebilir.
3. Cesitli zeka alanlan genellikle bir arada ve karmagik bir yapida calisirlar.
4. Bir kisinin her alanda zeki olabilmesinin bir¢ok yolu vardir.

Gardner, insanin her zeka alaninda belli potansiyele sahip oldugunu ama uygun kosullarda
bireylerin zeka alanlarindaki yetkinliklerinin artinilabilecegint savunmustur. Coklu Zeka Kuramindaki
yaklasima gbre egitim ve Ogretim yoluyla bireyin temel ozelliklerinde degisiklikler olusturulur.
Dolayistyla egitim ve 6gretim siireglerinde temel amag bireylerde farkii zeka boyutu ile ilgili davranis
degisiklikleri yaratacak etkilesimler planlamak ve uygulamak olmalidir (Kaptan, 1998).

Coklu Zeka Teorisi egitimcilerin herhangi bir becertyi, konuyu veya 6gretim amacini en az yedi
yol gelistirerek ele alabilecekleri kuramsal bir ¢erceve sunar. Bu baglamda, Coklu Zeka Teorisi giinliik
ders planlarinda kullanilabilecek etkili bir aractir. Coklu Zeka Teorisi, Ogrenci merkezli bir
yaklasimdir. Bununla birlikte 6gretmen yine aktif ama rehber konumundadir.

Son yillarda Coklu Zeka Kuraminin basari ve cesitli tutum boyutlarma etkisini arastiran
calismalar genelde nitel calismalar olmustur (Giirgay, 2003). Bu ¢aligmalarda, Coklu Zeka Kuraminin
hem 6gretmenler hemde 6grenciler agisindan olumiu katkilar saglayacagi vurgulanmaktadir. Bununla
birlikte Coklu Zeka Kurami’na dayali etkinliklerle ogrencilerin derse aktif olarak katilimlarinin
‘sagladigl, tutumlarinin, motivasyonlarinin ve 6z yeterliliklertnin olumlu yonde etkilendigi ve zeka
alanlarinm gelistigi  goziemlenmistir (Campbell, 1992; Campbell, Campbell ve Dickinson, 1996;
Goodnough, 2000). Bu sebepten dolayr Amerikadaki bazi ilkogretim ve orta &gretim okullarinda
Ogretmen merkezli programlardan dgrencilerin her birinin sahip oldugu bireysel 6zellikleri 6n plana
¢tkaran dgrenci merkezli programlara gecilmistir (Campbell ve Campbell, 1999; Kezar, 2001).

Literatiirde Coklu Zeka Kuramina gore hazirlanmis ders planlarinim 6grencilerin fizik basarniian
tizerindeki etkisi lizerine nicel bir aragtirmaya rastlanmamistir. Bu ¢alismanin amaci, Lise 1. siniflarda
Coklu Zeka Kurami’na uygun haztrlanmis ders planlartyla islenen fizik derslerindeki 6grenci basarisi
ile geleneksel yonteme gore islenen fizik derslerindeki Ggrenci basarilari arasinda anlamli bir
farkliligin olup olmadiginin arastirilmasidir.

2. YONTEM

2.1. Evren ve Orneklem

Caligma 2002-2003 bahar doneminde gergeklestirilmistir. Bu ¢aligmanin evreni Ankara ili
Sincan ilcesindeki normal devlet liseleri Lise 1. siif 6grencileridir. Orneklem ise, arastirmacilara
uygunluklarina gore secilmigtir. Buna gore 6rneklem, Sincan ilgesindeki normal devlet liselerindeki
toplam 268 Lise 1. simf 6grencisinden olugsmaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerden % 42’si (113)
kiz ve % 581 (155) erkektir. Ogrencilerin yas ortalamalari 14-18 aras1 degismektedir. Ancak kizlarin
-102 erkeklerin 142’si 15 -16 yaslarindadir. Orneklemdeki ogrencilerin 1. donem fizik basarisi not
dagilimi Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Erkek ve kiz 6grencilerin 1. donem fizik basarisi not dagilimm

1. Donem Fizik Basarisi
Fizik Notu Erkek Kiz
Frekans Yiizde Frekans Yiizde
0 12 7.7 21 18.6
1 76 49.0 44 38.9
2 35 22.6 27 23.9
3 17 11.0 15 13.3
4 13 8.4 3 2.7
5 1 0.6 2 1.8

2.2. Veri Toplama Araclan

Bu calismada veri toplama araci olarak dgrencilerin zeka alanlarim saptamak igin Coklu Zeka
Anketi (CZA) ve Coulomb kanunu konusunda Coktan Secmeli Fizik Bagan Testi (CSFBT)
kullanilmustir. Ogrencilerin  giicli olduklart Coklu Zeka Alanlarin saptamak igin internetteki
(McKenzie, 1999; Rodgers, 2002; RevisedTeele, 2002) ve kitaplardaki (Armstrong, 1993; 1994)
Coklu Zeka Anketleri incelenmistir. Daha sonra calismaya uygunlugu agisindan Howard Gardner’in
“Frames of Mind” (Gardner, 1983) isimli kitabinda agikladigi Coklu Zeka Kuramina dayanan ve
Anne Biro ve Sue Teele’nin izniyle Renaissance projesinde adapte edilmis ve tekrar basilmis anketin
kullamlmasi kararlastinlmistir (RevisedTeele, 2002). Anket Tiirkge’ye ¢evrilmis daha sonra bir
Ingilizce ve bir Tiirkge alan uzmam tarafindan degerlendirilmistir. Anketteki bir madde dil yapimzla
ortiismedigi icin atilmistir. CZA’nde yedi zeka alanina yonelik toplam 104 madde kalmistir. Anketteki
zeka alanlan soyledir: Sozel-Dil zeka, Mantik-Matematik zeka, Gorsel-Uzaysal zeka, Sosyal zeka,
Oze Doniik zeka, Miiziksel-Ritmik zeka ve Bedensel-Kinestetik zeka. Sozel-Dil zekasina yonelik 14
ve diger zeka alanlarma yonelik 15’er madde bulunmaktadir. Anketin giivenirlik ve gegerlik
“calismalart yapilmis buna gore CZA’nde Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .86 olarak tespit
edilmistir. Alt boyutlardaki giivenirlik katsayilan ise sirastyla soyledir: Sozel-Dil zeka .63, Mantik-
Matematik zeka .54, Gorsel-Uzaysal zeka .61, Sosyal zeka .63, Oze Doniik zeka .48, Miiziksel-Ritmik
zeka 76 ve Bedensel-Kinestetik zeka .55°dir. CZA’nin gegerlik ¢alismasinda, velilere Coklu Zeka
Alanlar hakkinda kisa yazil bir metin gonderilmis ve velisi oldugu 6grenciyi likert tipi bir skala ile
degerlendirmeleri istenmistir. Toplam 241 veli anketi cevaplamigtir. CZA nin sonuglari ile velilerin
degerlendirmeleri arasinda her bir zeka alaninda istatistiksel olarak anlamli bir iligki saptanmigtir.

CSFBT arastirmact tarafindan gesitli kaynaklardan derlenerek hazirlanmugtir (Bilgin, 1992;
Bolat, 2002; Ozdemir ve Aras, 2002; Oztiirk, 2000). Test gelistirilmeden once dokuzuncu sinif
miifredatindaki hedef davramslar dogrultusunda Coulomb Kanunu ile ilgili belirtke tablosu
hazirlanmis ve bu tabloya gore 24 soru segilmistir. Hazirlanan bu 24 soruluk testin gecerlik
calismasinda bir fizik profesorii, iki fizik egitimi arastirma gorevlisi, ve iki fizik Ogretmeninin
goriisleri almmgtir. CSFBT nin pilot galismasi 2002-2003 giiz doénemi sonunda 70 dokuzuncu sinif
dgrencisi ile yapilmisur. Yapilan analiz sonuglarina gore negatif ya da diisiik ayirt etme giicii olan
sorular atilarak Coulomb Kanunu basari testi tekrar diizenlenmistir. Pilot cahismasindan sonra yeniden
diizenlenen test 15 maddeden olusmustur. Testin split half ve Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 6n-
test icin .38 ve .33 son-test igin de .40 ve .44 olarak saptanmustir. Bu cahigmadaki CSFBT giivenirligi
oldukca diisiiktiir. Hazirlanan test tamamen dokuzuncu simiflara yonelik ders kitaplarindan ve
{iniversiteye hazirlik test kitaplarindan hazirlanmstir. Ancak 6grencilerin Tablo 1’de verilen I. Donem
Fizik Basaris1 Not Dagilim incelendiginde kizlarin % 81,471 ve erkeklerin %79,3’iinilin fizik notunun
iki ve iki'min alti oldugu goriilmektedir. Not dagilummmn dar olmasi giivenirligi oldukga
“diisiirmektedir.
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2.3. Arastirma Siireci

Bu aragtirmada 6n-test son-test uygulanan deney ve kontrol gruplariyla yari deneysel yontem
kullanilmistir. Calismaya iki okuldan birer 6gretmen ve onlarin dorder sinifi olmak iizere toplam sekiz
simif katilmustir. Her dgretmenin iki sinifi deney ve iki smmfida kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Caliyma baslamadan 6nce 6gretmenlere mini seminerler verilmistir. Bu seminerlerde 6gretmenlere
Coklu Zeka Kurami hakkinda bilgi verilmis ve Coklu Zeka Kuramt’na dayali ders planlarini nasil
uygulayacaklar ile ilgili yonergeler aciklanmmstir.

Coklu Zeka Kurami’na yonelik hazirlanan ders planlari ve etkinlikler ¢esitli kaynaklardan
faydalanilarak hazirlanmistic (Armstrong, 1994; Bellanca, 1997; Bellanca ve arkadaslan, 1997,
Campbell, 1994; Campbell ve diger., 1996). Kaynaklara bagli olarak hazirlanmis ders planlar ve
etkinlikler hakkinda alan uzmanlar, 6Zretmenler ve ogrencilerin goriisleri alinmis ve planlar bu
kisilerin goriisleri dogrultusunda tekrar diizenlenmistir.

Uygulamaya baslamadan 6nce CZA ve CSFBT deney ve kontrol gruplarinin hepsine on-test
olarak uygulanmistir. Kontrol gruplarinda fizik dersleri geleneksel yontemle islenmistir. Deney
gruplari icin etkinlikler ve ders planlari S6zel-Dil, Matematik-Mantik, Sosyal ve Gorsel-Uzaysal zeka
alanlarina yonelik hazirlanmistir. Coklu Zeka Anketinin 6n-test sonuglari uygulama baslamadan 6nce
degerlendirilmis ve bu sonuglara gore 6grenciler yukarida belirtilen zeka alanlarindan en yiiksek puan
aldiklar ilk iki zeka alanindan birinde olacak sekilde gruplara ayrilmislardir. Ug haftahik uygulama
baslamadan bir hafta Oncesinde, &grencileri ve Ogretmenleri Coklu Zeka Alanlanna yoénelik ders
planlarina ahistirmak ve uygulama sirasinda kargilagilabilcek sorunlar en aza indirgemek igin 6gretim
.programinda yer alan Coulomb Kanunundan bir onceki konu olan “Iletkenler, Yalitkanlar ve Yar
iletkenler” konusunda iki saatlik 6rnek bir ¢aligma yapilmistir,

Gruplarda en az 3 en c¢ok 6 6grenci yer almistir ve miimkiin oldugunca heterojen gruplar
olusturulmugtur. Gruplardaki 6grenciler giiglii olduklar1 zeka alanlarina gore gruplandiklanm hig bir
sekilde dgrenmemislerdir. Ciinkii, Gardner bu tiir bir ayrimin yanhs oldugunu savunmaktadir. Zeka
alanlarina renk isimleri verilmis ve gruplar bu renklerle isimlendirilmistir. Ogretmen her gruba kendi
zeka alanina yonelik etkinlikleri dagitmistir. Bu etkinliklerin verildigi kagitlar yine ilgili zeka alaninin
renginde hazirlanmistir. Bu da 6gretmenin ve Ogrencinin etkinliklere kolayca adapte olmasim
saglammgtir. Etkinlikler agirlikli olarak bir zeka alammi hedeflemis, iki ya da li¢ zeka alam ile de
desteklenmistir. Ogrenciler ii¢ boliimden olusan etkinliklerde, her bir bélimden sonra yaptiklarini
sinifla paylastilar. Daha sonra da 6gretmen ilgili boliimii toparlamistir. Calisma siiresince arastirmaci
her ders biitiin siniflarda gozlemlerde bulunmustur. Uygulamalar bittikten sonraki hafta CSFBT son-
test olarak tekrar uygulanmustir.

2.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS 11 istatistik paket programui kullamlmistir. Verilerin analizine
gecilmeden Once kayip data analizi yapilmistir. CSFBT son-test verileri ile on-test kayip verileri
arasinda anlamli bir iliski oldugu icin CSFBT’nin kayip verilerinin bu degiskeni bagimsiz degisken
olarak alindi ve kayip on-test sonuglart tiim deneklerin 6n-test ortalama degeriyle degistirildi.

CGalismada fizik basansi bagimh, 6nceki donem fizik basarisi ve uygulanan 6gretim metodu
‘bagimsiz degisken olarak alinmistir. Tek yonlii kovaryans (ANCOVA) analizine gegmeden Snce
gerekli varsayimlar test edilmistir. Varsayimlarin hepsinin saglandigt goriildiikten sonra, onceki
donem fizik basarist kovaryans olarak analize katilmistir.

3. BULGULAR

On-test ve son-test fizik basaris1 verilerinin betimsel analiz sonuglart sirasiyla Tablo 2°de ve
Tablo 3°de verilmistir. Bu sonuglardan on-test fizik basarisi sonuglarinin her iki grup icinde hemen
hemen ayn1 oldugu goriilmektedir. Ancak son-test fizik basarisi sonuglarinda, deney grubunun kontrol
grubuna gore daha basarili oldugu séylenebilir.
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Tablo 2. On-test fizik bagaris1 betimsel analizi

On-test Ortalama Standart Sapma N
Deney (Cokliu Zekaya Dayalr) 3,05 1,39 144
Kontrol (Geleneksel) 3,06 1,40 124
Tiim Ogrenciler 3,06 1,39 268

Tablo 3. Son-test fizik basarisi betimsel analizi

Son-test Ortalama Standart Sapma N
Deney (Coklu Zekaya Dayali) 4,65 2,10 144
Kontrol (Geleneksel) 3,29 1,70 124
Tiim Ogrenciler 4,02 2,04 268

Tek yonlii kovaryans analizinde (Tablo 4’te verilmistir), uygulanan metodun 6nceki donem fizik
basarisi kovaryans olarak alindiginda istatistiksel olarak anlamh bir farklilik yarattigi goriilmektedir
(F(1,268) = 27,696, p = ,000). Bu farklilik ise betimsel analiz sonuglarindan da goriilecegi gibi deney
grubunun lehinedir. Ancak Eta kareye (M?) bakildiginda 0,095 oldugu goriilmektedir. Bu da orta ile
biiyiik arasi bir degere kars1 gelmektedir. Ciinkii, 1’ degerleri 0,01, 0,06, ve 0,14 olarak sirasiyla
kiigiik, orta, biiyiik olarak tammlanmstir (Green, Salkind & Akey, 2000, p. 159).

Tablo 4. Tek yonlii kovaryans analizi

df F Sig. Eta kare
Onceki Donem Fizik Basarisi 1 10,007 ,002 ,037
On-test Bagart 1 7,037 ,008 ,026
On-test Bagar1 Kayip Veri 1 1,904 ,169 ,007
Metod 1 27,696 ,000 ,095
Toplam 268

a=,05

Yukaridaki verileri destekler nitelikte gozlemcinin dgrencilerle yaptifi goriismelerde 6grenciler
Coklu Zeka Kuramina dayali etkinliklerle islenen derslerden daha g¢ok hoslandiklarini, kendilerine
giivenlerinin arttiini, derse daha gok katildiklarim ve etkinliklerin bilgiyi daha kahct hale getirdigini
soylemiglerdir. Bu da derslerin Ogrencilerin iizerinde olumlu bir etkisi oldugu sonucunu
gostermektedir. Bu goriigmelerin bir kismi tenefiis aralarinda, ders oncesi ve sonrasinda 6grencilerle
yiiz yiize yapilmigtir. Goriigmelerde 6grencilere Coklu Zeka Kuramina dayah etkinliklerle iglenen
derslerin olumlu ve olumsuz yanlari sorulmustur. Daha sonra da kesin bir bilgi elde etmek igin
hazirlanan 8 maddelik anket sorulariyla yazili olarak toplam 148 6grenciden goriisleri alinmustir.

4. SONUC VE ONERILER

Cahgmanin sonuglari Coklu Zeka Kuramina dayah o&gretimin geleneksel ogretime gore
dokuzuncu simf ogrencilerinin fizik basarilarina anlamli bir etkisinin oldugunu gostermigtir. Bu
‘sonuglar, ogrencilerin giiglii olduklari zeka alanlarindaki etkinliklerle fizik basarilarimin arttigini
gostermektedir. Calismanin sonuglart Sincan ilgesi normal devlet okullarindaki Ogrencilere
genellenebilir. Ancak yukarida da belirtildigi gibi metodun yaratmis oldugu etkinin biiyiikliigiiniin
bundan sonra yapilacak ¢ahigmalarda géz 6niinde bulundurulmasi gerekir. Buradan biitiin fizik 6gretim
programinin Coklu Zeka Kuramina dayandinilmasi gibi kesin bir sey sdylenemez. Ancak fizik
derslerinin Coklu Zeka Kuramina dayali etkinliklerle zenginlestirilmesinin Ogrencinin bagarisi
tizerinde anlaml bir etki yaratacag soylenebilir.

Tirk egitim sisteminin 6gretmen merkezli oldugu ve diiz anlatimin da 6n plana oldugu
diisiiniiliirse Coklu Zeka Kurami’'na dayal etkinliklerin fizik egitimine renk ve gesitlilik getirecegi ve
ogrencilerin fizige ilgi duymalanim saglayacag siiphesizdir. Bu sebeple Fizik ders kitaplarinda da bu
tiir etkinliklere daha ¢ok yer verilmesi gerekmektedir. Fizik 6gretmenleri de derslerinde bu tiir
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etkinlikleri kullanmalidirlar. Ogretmenlerimizin Coklu Zeka Kuramini uygulayabilmeleri i¢in hizmet
ici egitim seminerleri diizenlenmelidir. Egitim fakiiltelerinde ise ogretmen adaylarina Coklu Zeka
Kurami’na dayali uygulamalar yaptirlmahdir.

Coktan se¢meli testler yapi olarak Sozel-Dil zeka, Mantik-Matematik zeka, Gorsel-Uzaysal
zeka gibi zeka alanlarinda giiglii olan dgrencilerin avantajli oldugu testlerdir. Bununla birlikte gerek
Tiirk egitim sisteminde gerek de yurt digindaki galismalara bakildiginda bagarimnin kiyaslanmasi
gerektigi durumlarda vazgegilmez test tiirlerindendir. Bir baska agidan bakildiginda ise iilkemizdeki
{iniversite stnavinin yine coktan segmeli testlerle yapilmasi bu ¢ahsmada yer alan 6grencilerin fizik
basarilarmin da boyle bir testle olgiilmesini gerekli kilmistir. Ciinkii galigmanin fizik basarisi
iizerindeki etkileri ileride iiniversite sinavinda yine bu dgrenciler acisindan 6nem tastyacaktir. Bu
sebeplerden dolayr bu galigmada da coktan segmeli basan testinin sonuglarina dayanarak bir
degerlendirmeye gidilmistir. Ancak okullarimizda fizik basanisimn degerlendirilmesinde iiriin secki
dosyalan (portfolyolar), gozlem veya degerlendirme Glgekleri (rubrikler) ve simf ici gozlemler gibi
alternatif degerlendirme yontemlerine bagvurulmasi Coklu Zeka Kuramt ile tam ortiismesi agisindan
ve ogrencilerin baganlarmi yetkin olduklart zeka alanlaninda gosterebilme sansinin saglanmasi
agisindan daha dogru olacaktir.

Bu calismamin sonuglani daha ©nce benzer bir ¢alismanin olmamasindan dolay:
karsilagtirnlamamustir. Calismanin i¢ gegerligi distan gelen degiskenlerin arastirma sonuglarini
etkilemesiyle ilgilidir. Bu galismada da galismanin i¢ gegerlifini tehdit eden baz durumlar kontrol
altina ainmug bazilari da kontrol edilmeye ¢alisiimistir. Buna gore 6grenci 6zellikleri, zaman, yer, veri
kayb1, yontemi uygulayanm etkisi ve veri toplayanin etkisi kontrol altina alinms, Hawthorne etkisi ve
John Henry etkisi de kontrol altina alinmaya galisiimigtir.
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