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Oz
Bu calismanin amact mevcut din egitimi uygulamalarina alternatif olarak
gelisimsel temelli/yasam merkezli din anlayisini temel alarak din egitiminin
en temel kavramlarindan olan Allah inancinit evrende var olan igleyisten yola
cikarak sorumluluk ve sevgi degerleri ile anlatmay1 amaglayan 6rnek bir 6gre-
tim programi olusturmak ve bunun islevselligini ortaya koymaktir. Bu amagla
ozel bir ilkokulda daha 6nce kurumsal anlamda din egitimi almamis ilk6gre-
tim 3. sinifta egitimlerine devam eden 12 cocuk ile 10 giinliik 10 saatlik bir
uygulama gergeklestirilmistir. Calismamiz din egitimi ile bilim egitiminin bir-
birinin alternatifi degil tamamlayicisi oldugu varsayimina dayanmaktadir. Din
egitimi uygulamalari ile bilimsel siireclerin birlikte isletildigi durumlarda ¢o-
cuklarin hem evrende neden-sonug iligkisine dayanan bilimsel siirecleri hem
de bunlarin bir Yaratici ile olan iligkisini daha iyi kurabildikleri varsayilmistir.
Sonug olarak aragtirmacinin diginda gelisen bazi sinirliliklar olmakla birlikte,
bilimsel stire¢lerin isletildigi ve bunlarin teolojik konusmalarla desteklendigi
din egitimi uygulamalarinin ¢ocuklarda bir karsilik buldugu ve ilgili kavram-

sallagtirmanin gerceklestigi gorilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Dini Gelisim, Allah Tasavvuru, Ogre-
tim Programi, Bilim

* Bu makale 12.05.2019 tarihinde gergeklestirilen ‘Uluslararasi Islam Egitim
Kongresi’nde sozlii bildiri olarak sunulmustur.
#% Dr, MEB Ogretmen, aslihanatik @gmail.com.tr, ORCID: 0000-0002-0773-8927

Auf/Cite as: Atik, A. (2019). Cocukluk Doénemi Din Egitimine Bilimsel Temelli Bir
Yaklagim Denemesi. Dini Aragtirmalar, 22(56): 353-369, DOI: 10.15745/da.604277



354 « COCUKLUK DONEMI DIiN EGITIMINE BILIMSEL TEMELLI BiR YAKLASIM
DENEMESI

A Scientific Approach to Religious Education in Childhood
Abstract

The aim of this study is to create a sample curriculum which aims to
explain the belief and belief of Allah, which is one of the most basic concepts
of religious education, based on the developmental based life centred religion
concept as an alternative to the existing religious education practices, based
on the order and functioning of the universe and to explain its functionality.
For this purpose, 12 children who have been educated in the 3™ grade in the
institutional sense have not been educated before. Our study is based on the
assumption that religious education and science education are complementary
to each other. It is assumed that in such cases where religious education
practices and scientific processes are run together, children can better establish
both scientific processes based on cause-effect relationship in the universe
and their relationship with a Creator. In conclusion, although there are some
limitations occurred outside the researcher, it has been seen that scientific
processes are applied and these are supported in theological speeches and the
related conceptualization is realized. In addition, in the studies to be carried
out with the children of this age period, it has been observed that the attitudes
of the classroom teacher should be taken into consideration and if possible, the
researcher has to do the study only with the students.

Keywords: Religious Education, Religious Development, Concept of
God, Teaching Programs, Science

Summary

Both the innate competences and the acquired knowledge of the society in
which he lives are influential in the development of God concept. This concept
naturally develops from the first period of life. Rizzuto, making pioneering
work on this subject, states that the first representations of the concept of God
develop from the age of two or three. According to her, every human being
develops a God concept. Therefore, God concept cannot be destroyed, but can
be suppressed in inappropriate environment.

The development of God concept in the child is very complex, but it should
be evaluated with integrity. The concept of Allah will naturally take shape as
long as the social and psychological development continues, primarily due to
physical development, and the child will continue to shape his imagination
according to his own cognitive and emotional development. On the other
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hand, the environment in which the child lives and the relationship established
by the child will affect the development and depth of the imagination of God
in the child.

Instead of directly conveying religious knowledge to the child, it can be
developed a method in which children's religious interests are known as an
opportunity and considered as an important time of discovery. They may be
given the opportunity to discover these feelings through religious practices,
symbols and rituals. Children will probably not be able to relate to their
lives if they do not begin to recognize religion without discovering them in
a meaningful whole within the framework of their own interests and desires,
and when religion is presented to them as ready answers. Because the mental
nature of man is always far from truths other than his own discovery. The
natural consequence of this is the separation of religion from human daily
life. In this sense, a successful religious education should include the ways of
associating God with the child's private and personal God as described in the
scriptures.

The aim of this study is to examine whether the science-based religious
education activities developed by the researcher of primary school students
who have not previously received religious education in a private primary
school have changed their religious knowledge and emotions. For this purpose,
the researcher determined the two main topics of interest of the children:
dinosaurs and animals by taking the opinions of the classroom teacher. “Could
a Dinosaur Have Drunk This Water?” The world's largest water circulation
system slides around the topic and is described in activities designed by the
researcher for a week with experiments. In the same way “Who Wants to Live
without Insects?” and “What if there were no bees?” food chain around this
subject, slides and activities are described. After both activities, theological
conversation was held with the students. In theological conversations, the
verses related to water were selected according to the age level and reflected
on the board with a slide and talked to the children without telling the verse.
Who can say that? Why is that? were discussed by brainstorming. Similarly,
the verses related to bees were selected according to the age level of the
students and reflected on the board with a picture. Who can say that? Why
is that? were discussed by brainstorming. Before the activities were carried
out, children were shown some pictures of water and bee related to the
content of the activity, and the concepts that these pictures were associated
with were determined. Then, the 10-hour activities created by the researcher
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were administered in 2 weeks, 1 hour per day. For data collection, document
analysis technique which is included in qualitative research methodology has
been used.

Our study has showed the functionality of life-centred religious education
approach. This approach, proposed by Goldman and later developed in
different periods, expresses the lively relationship between daily life, scientific
facts and religion. In our study, it has seen that there is a transition between
scientific findings and the concept of Allah.

A direct theological form of religious presentation can be perceived as a
discrepancy between religious perceptions and scientific realities, especially
in children in the period of concrete procedures that constitute the sample of
our study. This may lead to the “two worlds” problem that Goldman points
out.

The most important reason why our sample group has selected from
students who had not received religious education in the institutional sense
is that we would like to see this situation. The hypothesis of our study is that
children's interests or scientific phenomena could be an important step for
religious education and when we presented this as theological conversations
with children without prejudice, children could establish a relationship
between scientific thinking and religious thinking. In our study, the answers to
this hypothesis have been confirmed.

In our study, it has been seen that children in the concrete process period
is interested in theological conversation within the framework of Hull. The
hypothesis that natural phenomena can be explained both by scientific processes
and by a Creator, that these are not alternatives, but complementary.

Giris

Degisen kosullar ve egitim paradigmalari, artan bilimsel arastirmalar din
egitiminde de yeni yontem arayislarini beraberinde getirmektedir. Ozellikle de
psikoloji alanindaki ¢alismalarin cesitlenmesi ile birlikte -dogal olarak- dini
gelisimi anlama caligmalar1 nicelik ve nitelik olarak artmis, dolayisi ile din
egitimi alanindaki caligmalarin niteliginde de bir dizi degisiklik ger¢eklesmis-
tir. Bu gelismeler, 6zellikle din egitimi uygulamalariin bilimsel bir temelde
ele alinmasinin yolunu agmustir.

Din egitimi konusundaki tartigsmalarda iki asir1 degerlendirme seklinin
var olageldigi goriiltir. Bunlardan ilki, dinin herhangi bir egitim metod ve il-
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kesinden bagimsiz olarak dogrudan ¢ocuga benimsetme, dayatma seklindeki
yaklagimdir. Ikincisi ise J. J. Rousseau’dan beri tartisilagelen dinin ¢ocukluk
doneminde yerinin olmadigi seklindeki yaklasimdir (Baston 1974: 309). Her
iki yaklagimda da ¢cocugun gelisim siireclerinin tam olarak dikkate alinmadigi
ve bliytik bir zarar gordiigii aciktir.

Dini gelisimin, insanin diger gelisim alanlarina bagli olarak nasil bir de-
gisim veya dontisiim gecirdigi, genel psikoloji veya manevi gelisim olgusuyla
nasil bir iligki kurdugu, temel gelisimsel evrelerde (¢cocukluk, ergenlik, yetis-
kinlik, yaglilik vb.) nasil bir gekil aldig1 ve ne tiir belirtilerle ortaya ¢iktigi, bu
belirtilerin din egitiminde ne tiir imkan ve sinirliliklar getirdigi konulart bash
basina bir calisma ve arastirma alanidir. Bu anlamda gerceklestirilen ¢alisma-
larin biiytik bir kisminin Piaget’nin biligsel gelisim konusundaki gortislerinin
dini gelisime uyarlanmasi seklinde olmustur. Basta psikoloji ve egitim olmak
tizere bir¢ok disiplinde oldukca etkili olan bu yaklagimin dini gelisim konu-
sundaki caligsmalara yansimasi biraz farkli olmustur. Elkind ile Goldman’in
onciiliik ettikleri ilk Piaget’ci arastirmacilar ile Fowler’in onciiliik ettigi Pi-
aget sonrasi arastirmacilarin ¢alismalar1 ve son donemlerde Boyer’in farkl
bir bakis acis1 kazandirdigi teoriler dini gelisimi anlama konusunda yapilan
arastirmalarin ana cergevesini olusturmaktadir (Gottlieb 2006; Orug 2013).

Genel olarak din psikolojisi ve din egitimi konusunda farkli metodolojik
yaklagimlar gelistiren ve dini gelisimi aciklayici bu ¢alismalarin kendi igeri-
sinde bazi ortak yonlere sahip oldugu soylenebilir. Bunlar daha ¢ok dini dii-
stincenin gelisimsel olarak incelenmesi, yas basamaklarina gore farkli gelisim
ozelliklerinin vurgulanmasi ve bilis temelli bir yontemin benimsenmesi sek-
lindeki yaklagimlardir. Buradaki en 6nemli nokta dini gelisim alaninda yapi-
lan bu caligsmalarin din egitimine nasil bir etkisinin oldugudur.

Dini gelisim konusunda yapilan caligsmalar temel olarak din egitimcile-
rine su konuda yol gostermistir: Cocuklarin ilgi ve ihtiya¢larin goz 6niinde
bulundurulmadigr ve 6grenci ilgisinin hareket noktasi olarak belirlenmedigi
din egitiminin gercek hayatta karsiligr yoktur. Salt dini ritiiellerin, teolojik bil-
gilerin, sembollerin, uzmanlik gerektiren ilahiyat konularinin, sembolik hika-
yelerin ¢ocuklar i¢in erken bir donemde din egitimine konu yapilmasi bizim
amacimiza ne kadar hizmet etmektedir? Cocugun ilgisi ve anlama kapasitesi-
nin tistiinde kalan bir din egitimi ¢gocuga bir anlam ifade eder mi?

Bircok calisma agik bir sekilde yetigkin dindarliginin temelinin ¢ocuk-
luk ve erken ¢ocuklukta atildigini géstermektedir (Fowler 1968: 418; Dykstra
1986: 260). Goldman ¢ocukluk déneminde dinin ger¢ek yasam deneyimlerin-
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den bagimsiz, betimsel/salt teolojik agiklamalar seklinde sunulursa yagamin
ilerleyen yillarinda birgok problem durumu olusturabilecegini belirtir. Ozel-
likle ergenlik stirecindeki bir gencin, her sey gibi dini de sorgulamaya bagla-
dig1 diistiniildiigtinde, cocuklar biitlintiyle dinden uzaklagsma gibi bir risk ile
kars1 karsiya kalir (Goldman 1965: 204). Allport (1962: 26), cocukluk donemi
dinini olgunlagmis dindarlik i¢in bir hazirlik mahiyetinde goriir; ona gore, bu
donem dini gelisim 6zellikleri, yetiskin dindarlig1 i¢in bir temel teskil eder.

Cocukluk donemi din egitiminin temel hareket noktasini, ¢ocuklarin
Allah’a yonelik ilgileri olusturur. Iislem 6ncesi veya somut islemler dénemin-
de cocuklarin Allah hakkindaki fikirleri, dogrudan ¢ocugun yasadigi ortamdan
etkilenir. Bu konudaki calismalar saglikli bir Allah tasavvurunun gelisimin-
de, takip edilen din egitimi yontem ve igeriginin olduk¢a 6nemli oldugunu
gostermektedir (Koyli ve Orug 2017). S6z konusu yontemler cocuklarin dini
gelisimine katki saglayabilecegi gibi, onu engelleyip farkli olumsuz alanlara
sevk edebilir.

Dini Gelisim Kuramlarima Gére Cocukta Allah Tasavvuru

Dini gelisim, her yas doneminde gelisimin farkli alanlart ile iligkili olarak
gerceklesir ve sadece yas ile belirlenebilecek bir gelisimden ziyade psiko-sos-
yal ve kiiltiirel 6zelliklerin yani sira tutum ve davraniglara kadar bircok karma-
stk olguyla biitiinliik gosterir. Ctlinkti dini gelisim diger gelisim alanlarindan
farklr olarak tek bir sebeple anlagilamayacak ve rasyonel olarak agiklanama-
yacak kadar karmagik bir olgudur. Bu sebepten Allport ‘Kisiligin hi¢bir birimi
dini gelisim kadar karmasik degildir.” degerlendirmesinde bulunur (K&ylii vd.
2017: 64). Boylesine cok boyutlu bir gelisim alani olan dini gelisimde mer-
kezi 6neme sahip en nemli tasavvur muhakkak ki Allah/Tanr ile ilgili olan-
lardir. Ciinkii diger biitiin konular Allah/Tanr1 inanci cergevesinde sekillenir
(Torrance 1988: 233).

Allah/Tanr1 tasavvurunun gelisiminde hem dogustan sahip olunan yeter-
lilikler hem de ¢ocugun i¢inde yasadig1 toplumda edindikleri etkili olmakta-
dir. Ki bu tasavvurlar dogal olarak hayatin ilk doneminden itibaren gelismeye
baglar. Bu konuda 6ncii ¢calismalar1 yapan Rizzuto, iki-ii¢ yaslarindan itibaren
Allah/Tanr tasavvuru ile ilgili ilk temsillerin gelistigini belirtir. Ona gére her
insan bir Allah tasavvuru gelistirir ve bu tasavvurun olmadigi bir insan ola-
maz.' Bu nedenle Allah tasavvuru yok edilemez, ancak olumsuz durumlarda
bastirilabilir (Rizzuto 1981: 90-91).
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Cocukta Allah tasavvurunun gelisimi ¢ok karmasgik bir nitelik gOsterir
ama bir biitiinliik icerisinde degerlendirilmelidir. En basta fiziksel gelisime
bagli olarak sosyal ve psikolojik gelisimi siirdiikce Allah kavrami dogal olarak
sekillenecek, cocuk Allah tasavvurunu en bagta kendi biligsel gelisimi olmak
tizere duygusal ve kisilik gelisimine gore sekillendirmeye devam edecektir.
Diger taraftan cocugun i¢inde yasadigi cevre ve bu gevre ile cocugun kurdugu
iliski de cocuktaki Allah tasavvurunun gelisim seyrini ve derinligini etkileye-
cektir (Bellous vd. 2004: 211).

Cevresindeki her sey ile ilgili merak ve ilginin yogun oldugu dort-bes yas-
lar1 ayn1 zamanda ¢cocugun Allah tasavvurunda 6nemli gelismelerin yasandig:
yullardir. Zihinsel kapasitesindeki artig ile birlikte olaylar1 neden sonuclarla
anlama ¢abalarinin etkili oldugu bu dénemde ¢ocuk Allah’in varlig1 konusun-
da stiphe duymamaktadir (Heller 1988: 39-44). Bilissel gelisim ag¢isindan is-
lem 6ncesi doneme karsilik gelen bu donemde benmerkezci diistince seklinin
yaygin olmasi (Shaffer vd. 2007: 61-62) ve ‘cocugun kendisi disindaki her ge-
yin kendisi i¢in var oldugunu diisiinmesi’ Allah’in da kendisi i¢in var oldugu
diisiincesine yol agmaktadir. Sanki onun ¢evresindeki her sey kendisi i¢indir,
her seyi kendisi ile birlikte diigtiniir ve hisseder. Giines onu aydinlatmak i¢in,
gblge onu serinletmek igin vardir. Allah da ¢gocuga yardim etmek, dua ettigin-
de kargilik vermek icin daima hazirdir. Harms bu dénemi (yaklagsik alt1 yagina
kadar) peri masali donemi olarak isimlendirir. Cocuklugun bu dénemi, s6zel
ve rasyonel ifade formlarindan ziyade oyun, hayal ve peri masallar ile ifade
edilen gelisimin en 6nemli evrelerinden biridir. Harms, bu donemdeki Allah
tasavvurunda taklit, hayranlik gibi digsal etkilerin yogunlukta oldugunu, ta-
mamiyla duygusal yoni baskin olan Allah tasavvurunun gelistigini belirtir
(Harms 1944: 116).

Cocuk alt1 yaglarinda Allah’1 diinyadaki her seyin yaraticisi olarak gortir.
Allah’1 iyiligin, adaletin ve giiclin bir simgesi olarak daha fazla manevi 6zel-
liklere gore diisiinmeye baglar (Vergote 1996: 279).Alt1 yaslarinda cocugun
Allah tasavvurunda tam anlamiyla duygular hakimdir ve bu beraberinde dine
yonelik olumlu bir ilgi gelistirir. Allah ile ilgili seyleri elestiri getirmeden ka-
bul eder. Ileri derecede rasyonel akil yiiriitmeler yapamadig1 icin genel olarak
duygularla 6riilmiis bir kabulle Allah’1 benimser (Oruc 2017: 37). Bu siirecte
cocugun Allah tasavvurunu etkileyen en 6nemli degiskenler ailenin dini bag-
lilig1 ve ¢cocugun iginde yasadigi sosyal cevredir.

Yedi yasinda cocuklarin Allah’a giiven icerisinde baglandiklar: ve bu
inanc1 duygusal ve zihinsel gelisimleri 6l¢iisiinde ifade ettikleri diistintildi-
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giinde, dort yasinda baslayan dini ilginin geliserek devam ettigi sdylenebilir.
Bu donemde duygularin gii¢clii olmasina ragmen biligsel gelisimdeki ilerle-
meler sayesinde rasyonel bir tutum da gelismeye baglar. Bunun sonucunda
-duygular baskin olmakla birlikte (Yavuz 1981: 208)- Allah’1 tanima ¢abalar1
sekil degistirerek devam eder.

Her ne kadar ¢ocuk bu yasta Allah’in yasi, bliyiikliigii, yasadigi yer, meka-
n1 kugatmast gibi konularda biktirict sorular sorsa da bu tiir sorular ¢ocukla-
rin antropomorfist diisiince sekilleri gelistirdigini gostermez. Ornegin ¢ocuk
bu yasta insanin ulagamadigi, kontrol edemedigi giines 15181 saglama, havayi
kontrol etme, hastaliklarin tistesinden gelme, bitki ve hayvanlara can verme
gibi konularda Allah’1 tek gii¢ sahibi olarak goriir. Allah’t her seyi bilen, her
istegi kabul eden iistiin gii¢ olarak tasavvur eder. Kimi zaman istekleri karsi-
lanmadiginda hayal kiriklig1 yagayabilir. Ancak beklentilerinin 6tesinde talep-
lerinin karsilanmamasini kendi yaramazliklari ile de iligkilendirebilir. Yapilan
arastirmalarda ¢ocuklarin bu yasa kadar Allah’a olumsuz sayilabilecek bir si-
fat yiiklemedikleri goriilmiistiir. Ornegin yagmur yagiyorsa bu Allah’m giines
1s1g1m1 istememesindendir veya kiigiik bir cocuk hastaliktan iyilesemiyorsa bu
onun yeterince dua etmemesindendir (Vergote 1986: 319).

Yapilan aragtirmalar, ¢cocuklarin sekiz yasinda Allah’a gercek anlamda bir
inang beslediklerini gostermektedir (Barrett 2012: 93).Cocuklar sosyallesme-
nin de etkisiyle okul, medya gibi unsurlar sayesinde Allah ile iligki kurmaya
yonelebilirler. Cocugun yasadigi sosyal cevrede kabul edilen din, cocugun bu
arayigina dogal olarak cevaplar verecektir. Bu yonii ile ¢ocugun ic¢inde ya-
sadig1 sosyal ¢evrenin Allah tasavvuru 6nemli bir rol oynamakta ve ¢ocuga
Allah ile nasil iligki kurulacagini gdstermek acisindan rol model olmaktadir.
Ancak gercek anlamda soyut bir Allah tasavvuru on yaglarindan itibaren geli-
sebilmektedir (Vergote 1996: 278). Bilissel gelisime de bagli olarak, sembolik
diisiinme 6zelliginin kazanilmasiyla birlikte Allah’1 somut olarak algilama is-
tegi giderek kaybolur ve cocuk soyut bir Allah tasavvuru gelistirmeye baglar
(Harms 1944: 117).

Bu veriler cergevesinde cocugun gelisimine uygun sekilde dogru bir Al-
lah tasavvuru kazandirmak din egitiminin en temel amaci olmak durumun-
dadir. Din ile ilgili her kavramin Allah kavramu ile ilgili oldugu diistintiliirse,
cocukta Allah tasavvurunu merkeze koymadan ve bunun anlagilmasini sag-
lamadan diger dini konulara 6ncelik vermek dogru olmayan bir din egitimi
yaklagimi olacaktir. Cocukta Allah tasavvurunu kazandirmadan diger konu-
lara yonelmek, bu konuda ¢ocuklara bir takim dini programlari uygulamak
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cocugun dini egitim siirecinde gecikmelere neden olabilir. Cocugun gercek
hayat ile iligkilendiremeyecegi dini konular1 ¢ocuga anlatmak onda gergek¢i
bir din anlayiginin da 6niine gecgebilecektir.

Cocuklarin dini ilgilerinin bir firsat bilinip 6nemli bir kesif zamani ola-
rak degerlendirildigi bir yontemde cocuga dini bilgileri dogrudan aktarmak
yerine, dini uygulamalar, sembol ve ritiiellerden hareketle onun bu duygular
kesfetmesine firsat verilebilir (K6yli vd. 2017: 64). Cocuklar kendi ilgi ve
istekleri cercevesinde anlamli bir biitlin seklinde kesfetmeden dini tanimaya
baglamadigi ve dinin hazir cevaplar seklinde kendilerine sunuldugu durumlar-
da biiyiik ihtimalle onu hayatlariyla iligkilendiremeyeceklerdir. Ciinkii insanin
zihinsel dogasi kendi kesfi disindaki hakikatlere her zaman uzaktir. Bunun
dogal sonucu ise, dinin insanin giinliik hayatindan uzaklagsmasidir (Meier vd.
1996: 179). Bu anlamda basarili bir din egitimi kutsal metinlerde anlatilan
Allah’1n ¢cocugun 6zel ve kisisel Allah’1 ile iligskilendirmenin yollarini goster-
melidir (Bellous vd. 2004: 216).

Cocuga Allah tasavvuru kazandirmadaki en 6nemli soru yontem sorusu-
dur. Cocuklarimiza Allah’1 nasil anlatabiliriz? Her gelisim doneminde gecerli
olabilecek yontem ise Allah’in kendisini degil, onun yaratmalari lizerindeki
etkisi anlatilmaya ve ¢ocugun bunu hissetmesi saglanmaya calisilmalidir. Din
egitimi acisindan bakildiginda 6zellikle Allah’in rolii ve evrendeki olaylarin
Allah ile olan iligkisi konusunda soyut anlatimlardan ziyade, O’nun yaratma-
lar tizerinde yogunlagmak dini gelisim acisindan daha dogru bir yaklagim
olacaktir. Ciinkii ‘Biz Allah’1 dogrudan gérmeyiz, ancak onun yaratmalarini
hissederiz (Kushner 1989: 42; Ocal 2009: 50; Kilavuz 1998: 379-382). Ozel-
likle de ¢ocuklarin ilgisini soyut teolojik tartigmalar yerine tabiatin olusumu,
olaylarin akis1 ve degisime ugramasi gibi dis diinyaya yonlendirmek onlarin
yasantisint zenginlestirir. Clinkii cocugun dért yaslarindan itibaren baglayan
Allah’a ilgisi, bu yaslarda da canli bir sekilde devam etmektedir. Cocuklar
ozellikle cocuklar insanlari, canlilart ve onlarin dogup biiylimesini, daglari,
suyun ve denizin meydana gelmesini, bitki ve canlilarin tiremelerini, tohum-
larin ¢imlenmesini, kisaca Allah’in her seyi yaratmasint ve her seyi yerli ye-
rinde siirdiirmesini merak ederler (Yavuz 1981: 229).

Son donemlerde yapilan ¢aligmalar, cocugun normal bir sekilde dogatistii
bir varliga inanmay1 saglayan bir zihinsel yetenegi oldugunu gostermektedir.
Dis diinyaya amach bir sekilde yaklagmak ve bazi kanitlar aramak bu zihin-
sel yetenegin gostergeleridir. Iste bu yastaki ¢ocuklar arayislarinin cevabini
beseri bir varlikta degil, Allah’ta gortirler (Barret 2012: 131). Bu baglamda



362 « COCUKLUK DONEMI DIiN EGITIMINE BILIMSEL TEMELLI BIR YAKLASIM
DENEMESI

cocugun yasaminda tanik oldugu olaylarin isleyisindeki bilimsel bilgilerden
yola cikarak Allah’1 anlatmak dini gelisim acisindan daha dogru bir yaklasim
olacaktir ki Kur’an da insan1 buna y6nlendirir. Daglara, gokytiziine, bitkiler,
hayvanlar vb. seylere bakmaz misiniz diyerek Allah’in zatindan ziyade yarat-
malar lizerine dikkat cekmektedir (Esed 2002: 694).

Bu cercevede aragtirmamizda mevcut din 6gretim programlarina alter-
natif olarak farkli bir bakis acist -bilimsel temelli din egitim yaklagimi- ile
cocuklara Allah inancinin bilim temelli bir sekilde nasil sunulabilecegi tarti-
stlmigtir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Calismamiz bir 6zel ilkokulda daha 6nce kurumsal anlamda din egitimi
almamis ilk6gretim 6grencilerinin arastirmaci tarafindan gelistirilen bilimsel
temelli din egitimi etkinliklerinin dini bilgi ve duygularinda bir degisiklik ger-
ceklestirip gerceklestirmedigini incelemeyi amaclamaktadir. Bu amagla aras-
tirmaci, sinif 6gretmeninin de goriislerini alarak cocuklarin ilgi duyduklar
dinozorlar ve hayvanlar olmak tizere iki ana konu belirlemistir. “Bu Sudan Bir
Dinozor i¢mis Olabilir mi?” konusu etrafinda diinyanin biiyiik su dolagim sis-
temi slaytlar ve deneylerle bir hafta boyunca arastirmaci tarafindan tasarlanan
etkinliklerle islenmistir. Aym sekilde “Kim Ister Bécekler Olmadan Yagama-
y17” ve “Arilar Olmasaydi Ne Olurdu?” konusu etrafinda besin zinciri, slayt-
lar ve etkinliklerle anlatilmistir. Her iki etkinlik sonrasi 6grencilerle teolojik
sohbet yapilmustir. Teolojik sohbetlerde su ile ilgili ayetler yas seviyesine gore
secilerek slaytla tahtaya yansitilmis ve ayet oldugu sdylenmeden cocuklarla
tizerinde konusulmugtur. Bu s6zii “Kim sdyleyebilir? Neden?” sorusu iize-
rinde beyin firtinas: yapilarak tartistlmistir. Ayni sekilde arilar ile ilgili ayet-
ler 6grencilerin yag seviyesine gore segcilerek slaytla tahtaya yansitilmig ve
ayet oldugu s6ylenmeden cocuklarla tizerinde konusulmustur. Bu s6zii “Kim
sOyleyebilir? Neden?” sorusu iizerinde beyin firtinasi yapilarak tartigilmigtir.
Etkinlikler uygulanmadan once cocuklara etkinligin icerigi ile ilgili olan su ve
ar1 ile ilgili resimler gosterilmis, bu resimlerin ¢ocuklar tarafindan hangi kav-
ramlarla iligkilendirildigi tespit edilmistir. Ardindan Allah ile ilgili hangi kav-
ramlart iligkilendirdikleri ve “‘Allah’ deyince akliniza neler geliyor? Resmini
cizebilir misiniz?” denilerek Allah ile ilgili hem kavram hem resim ¢aligmasi
yaptirilmistir. Daha sonra arastirmaci tarafindan olusturulan toplam 10 saatlik
etkinlikler giinde 1 saat olmak tizere toplam 2 haftada uygulanmustir.
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Etkinlikler sonrasi basta yapilan su, ar1 ve Allah ile ilgili kavram ¢aligma-
s1 tekrar yapilarak aradaki fark, nitel aragtirma yontemlerinden igerik analizi
yontemiyle yorumlanmistir. Etkinlik sonrasi planlanan Allah ile ilgili resim
caligmast sinif 6gretmeninden izin alinamamasi nedeniyle yapilamamuistir.

Orneklem

Calismanin 6rneklemini 3. sinifa devam eden 12 6grenci olusturmaktadir.
Orneklem grubu daha énce kurumsal anlamda bir din egitimi almamus 6zel
okula devam eden sosyo-ekonomik bakimdan iyi olarak degerlendirilebilecek
gelir diizeyindeki ailelere mensup ¢ocuklardan olusmaktadir. Orneklemin 3.
siif 6grencilerinden seciminde, somut islemler doneminde olduklari, biligsel
ve dini gelisim alanlarindaki ilerlemeleri sayesinde nesneler ve olaylar arasin-
da somut baglantilar kurabildikleri ve bu baglantilar1 Allah kavramu ile iligki-
lendirebilecek yeterliliklere sahip olduklar1 varsayimi etkili olmustur. Ayrica
arastirmanin ¢ocuklar tizerindeki etkisini daha iyi gozlemleyebilme agisindan
her hangi bir din egitimi dersi almamig 6grencilerle ¢aligilmustir.

Veri Toplama ve Analiz

Verilerin toplanmasinda, nitel aragtirma metodolojisi i¢cinde yer alan do-
kiiman analizi teknigi kullanilmistir. Dokiiman analizi, arastirilmasi hedefle-
nen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kap-
sar. Egitim ile ilgili bir arastirmada ders kitaplari, program metinleri, yazisma-
lar, 6grenci dosyalar1 gibi farkli dokiimanlar veri kaynagi olarak kullanilabilir
(Yildirim & Simgsek, 2008). Bu cergevede dini gelisim kuramlar1 baglaminda
8-9 yag grubu cocuklarin Allah tasavvurlari ve dini gelisim 6zellikleri cerce-
vesinde su, ar1 ve Allah ile iligkilendirdikleri kavramlar ve yaptiklari resimler
degerlendirilmistir.

BULGULAR

“Bu Sudan Bir Dinozor I¢gmis Olabilir Mi?” adli etkinlige baslamadan
once ¢ocuklara su ile ilgili bir resim gosterilmis ve bu resimle iligkilendirdik-
leri kavramlar1 yazmalar istenmigtir. Cocuklarin etkinlik 6ncesi su ile iligki-
lendirdikleri kavramlar sunlardir: Tasarruf, israf, tutumluluk, yasam, hayat,
saglik, temizlik, insan, spor, enerji, akarsu, dere, okyanus, cesme, gol, de-
niz, selale, cay, nehir, dag, ¢icek, ¢imenler, bahce, aga¢, yagmur, dolu, kar,
buz, bulut, kaynak, banyo, kiivet, havlu, havuz, sabun, musluk, damla, ev,
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su parki, bardak, sise, suluk, lavabo, kalem, silgi, kagit, kalem kutu, kutu,
kitap, saksi1, kumanda, baraka, el, lav, toka, sac, icecek, seker, cikolata, fistik,
kuru besinler, ¢ig kofte, ayran, meyve suyu, makarna, mandalina, sivi, be-
yaz, soguk, sicak, saflik, mavi, dogallik, giizellik, dogal, giizel, parlak, ates,
mutluluk, bulagik, dalgi¢, dalis, dalga, akvaryum, leylek, flamingo, yiizmeye
calisan kopek, kopek balig, hayvanlar, balik, vatoz, atlar, kug, Diinya, Alanya,
Izmir, Uludag, Gélciik, deney, dis fircalamak, abim, kuzenim, halam, dedem,
teyzem, ablam.

Cocuklarin su dongiisii ile ilgili 5 saatlik etkinlik sonrasi su ile iligkilen-
dirdikleri kavramlardan onceki ¢aligmalaria gore farkli olarak “su dongiisi,
buhar, bulut, buharlagma, gaz, sivi, kati, buzul, su buhari, %70, diinyamizin
%1, dinozor ve Allah” kavramlarint yazdiklar1 goriiliir. Bu kavramlar 5 sa-
atlik ‘Bu Sudan Bir Dinozor Igmis Olabilir mi?” adli su dongiisii ile ilgili et-
kinliklerde anlatilan konularda ve ayrica 5 saatlik etkinligin son saati olarak
tasarlanan ve teolojik saat diyebilecegimiz su dongiisii ile Allah’in yaratmasi
tizerinde konustugumuz saatte anlatilan/konusulan konularda gecen kavram-
lardur.

Elde edilen bu bulgular, yasam merkezli din egitimi yaklagiminin islev-
selligini gostermistir. Goldman’in 6nerdigi, daha sonra da farkli donemlerde
farkli isimlendirmelerle gelistirilen bu yaklasimda, giinliik yasam, bilimsel
gercekler ve din arasindaki canli iligki dile getirilir (Goldman 1966: 241-242).
Bu yaklagimda giinliik yasam deneyimlerinin diginda sunulan dinin 6zellikle
erken cocukluk ve ¢ocukluk donemlerinde ikili diinya problemine yol actig1
iddia edilir (Goldman 1966: 241; Oruc 2016). Bu problemin muhtemel so-
nuglarindan biri kisinin dini salt teorik konulardan ibaret gérmesi ve din ile
gercek yasam ve bilimsel olgular iliskilendirememesidir. Kisi erken yaglarda
bu tiir problemlerle karsilastiginda yetiskinliginde, carpik bir dindarlik anla-
yist gelistirebilir.

“Bocekler Olmadan Yasamayr Kim Ister?” adli etkinlige baslamadan
once ¢ocuklara bir ar1 resmi gosterilerek iligkilendirdikleri kavramlar: yazma-
lar1 istenmistir.

Cocuklarin etkinlik 6ncesi ar1 ile iligkilendirdikleri kavramlar sunlardir:

Bal, petek, polen, petek bali, recel, balli ekmek, igne, anten, kanat, ko-
van, agiz, yiiz, comak, ayak, kulak, renk, sar1, siyah, turuncu, beyaz, ¢izgiler,
altin saris1, u¢cmak, 1sirmak, sokma, kaginmak, cicek, 6z, cicek tozu, agac,
seker, tatl, is birligi, is, calismak, iletisim, esekarisi, sinek, bal arisi, kralice
ar1, yavru ari, bocek, bukalemun, kurbaga, kus, vizz, uzun, aci, alerji, krem,
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doga, agac, hayvan, hava, orman, goz, silgi, beyaz nokta, melek kanadi, sivri,
altigen, gokyiizii, matematik, Silifke, annem, anneannem, kazak.

Cocuklarin arilar ile ilgili 5 saatlik etkinlik sonrasi art ile iligskilendirdik-
leri kavramlardan onceki ¢aligmalaria gore farkli olarak “nektar, polen, besin
zinciri, dongii, tozlasma, 11-12 km, 3-4 km, hayat, yasam, diinya ve mutlu-
Iuk” kavramlarin1 yazmuslardir. Bu kavramlar 5 saatlik ‘Bocekler Olmadan
Yasamay1 Kim Ister?’ ile ilgili etkinliklerde anlatilan konularda ve ayrica 5
saatlik etkinligin son saati olarak tasarlanan ve teolojik saat diyebilecegimiz
bocekler- arilar ile Allah’in yaratmasi tizerinde konustugumuz saatte anlati-
lan/konusulan konularda gecen kavramlardir.

Calismamizda somut iglemler donemindeki ¢ocuklarin Hull’un (1997)
belirttigi cercevede teolojik konusmalara ilgi duyduklar1 gériilmiistiir. Doga
olaylarinin hem bilimsel stireclerle hem bir Yaratici ile aciklanabilecegi, bun-
larin birbirinin alternatifi olmadigi aksine tamamlayicist olduklari varsayimi
dogrulanmistir. Dogal olaylarin bilimsel siirecleri aciklandiktan sonra cocuk-
larin kendilerine ayet olduklari belirtilmeden okunan ayetleri, bu aciklamalar
ile biitiinlegtirdikleri goriilmiistiir. Bu durum Ashton’un (2006) belirttigi din
egitiminin erken yaslardan itibaren kisilik gelisimine katki saglayacagi ve ¢o-
cugun bakis agisini genisletecegi seklindeki caligmalarini desteklemektedir.
Ashton (2006) bilimsel argtimanlar ile dini argiimanlarin egitim ortaminda be-
raber sunulabilecegini, bunun ¢ocuklara 6nemli katkilar saglayacagini belirtir.
Onemli olan ¢ocuklara bazi kalip bilgi ve yargilarin dayatilmadan ¢ocugun
kendisinin bu konugmalar1 gelistirmesidir. Calismamiz kisa stireli teolojik ko-
nugmalarin ¢ocuklarda hem bilime hem de dine bir ilginin uyandirilabilecegi-
ni géstermistir.

“Bu Sudan Bir Dinozor I¢gmis Olabilir mi?” ve “Bécekler Olmadan Yaga-
may1 Kim Ister?” etkinlikleri yapilmadan 6nce ¢ocuklarin Allah ile iligkilen-
dirdikleri kavramlar sunlardir:

Yaraticimiz, her sey, yasamimiz, hayat, doga, giizellikler, yasam, can,
mutluluk, arkadaglik, sevgi, dua, dua okumak, namaz, tespih, abdest, cami,
seccade, bagortii, kubbe, insan, hayvan, deniz, bulut, yemek, toprak, yiyecek,
icecek, meyve, sebze, diinya, viicudumuz, Mekke, cennet, Kuran, Mevlana,
hac, cenaze namazi, bayram namazi, Cuma namazi, namaz, Hz. Muhammed,
Hz. Isa, yasak meyve, Havva, Adem, peygamberler, camii, din, kalp, beyin,
gezegen, ay, giines, abim, anne, baba, gérmek, bilinmeyen, Atatiirk, amin, ha-
yal.

“Bu Sudan Bir Dinozor Igmis Olabilir Mi?”” ve “Bocekler Olmadan Yaga-
may1 Kim Ister?” etkinliklerinden sonra ¢ocuklarm Allah ile iliskilendirdikleri
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kavramlardan onceki ¢aligmalarina gore farkli olarak “su, gokytizii, yagmur,
tarla, hava, besin zinciri, okyanus, agag, cicek, bitkiler, toprak, ari, kopek,
kedi, inek, koyun, bocek, yaratmak, Yaraticilik, Akil, zeka, okumak, kitap,
lizlintli, seving, mutluluk, ruh, hayalet, Azrail, gérlinmez, internet, esyalar,
sac, el, goz, kulak, burun, gozliik, baris, temiz, seffaf, okul, ben, biz, organ,
ikra, hikaye, masal, sair, arkadas, internet, aile, cehennem, melek, seytan, Mi-
sir, Hz. Biinyamin, Hz. Isa, stikiir duasi, siikiir namazi, babaanne ve annean-
ne” kavramlarint yazmislardir. Bu kavramlardan “su, gokytizii, yagmur, tarla,
hava, besin zinciri, okyanus, agac, cicek, bitkiler, toprak, ari, képek, kedi,
inek, koyun, bocek, yaratmak, Yaraticilik, akil, zek4, okumak, kitap, tiziintii,
seving, mutluluk™ kavramlar1 10 saatlik ar1 ve su ile ilgili etkinliklerde anlati-
lan/konugulan kavramlardir.

Elde edilen bulgular, cocuklarla teolojik konugsmalar yapmak, konusma-
nin metodolojisi gelisim diizeyine gore gerceklestiginde, bir¢ok dini kavramin
cocuklarin diinyasina dahil olmasiyla sonuclanabildigini gostermistir. Boyat-
zis, giinliik inceleme yontemi ile bunun iglevselligini gostermigtir. Ona gore,
cocuklart ile geligsim diizeylerine gore teolojik konusmalar yapan ailelerde,
s6z konusu kavramlar bir siire sonra ¢ocuklarin diinyasina dahil olur. Bu tiir
konugmalar, ¢cocuklarda dolayli bir biligsel destek saglar ve ¢ocuklar kisa siire
icerisinde bu kavramlarla diisiinmeye ve konusmaya baglarlar (Boyatzis 2005:
127). Caligmamizda teolojik konusmalardan sonra ¢ocuklarin diinyasina Al-
lah, yaratma gibi kavramlarin d4hil olmasi bunu gostermektedir. Ayrica uygu-
ladigimiz etkinlik ve teolojik konusma seanslarini uzun siirelere yaydigimiz-
da, bu kavramsal iligkilendirmelerin daha fazla olacagini s6yleyebiliriz.

TARTISMA ve SONUC

Cocukta her gelisim doneminin kendine ait 6zellikleri vardir. Bu gelisim
donemlerini ve her donemin temel 6zelliklerini bilmek din egitimcileri acisin-
dan ¢ok 6nemlidir. Ozellikle cocukluk dénemi dini gelisim 6zellikleri acisin-
dan bu durum daha biiytik bir 6nem tagimaktadir. Ciinki bu yillarda 6grenilen
din, kisinin yetiskinlik dénemi dini hayati icin hazirlik niteligindedir ve ¢ok
kritik bir 6neme sahiptir.

Din egitiminin, icerik ve yontemle ilgili arayiglarina en 6nemli cevapla-
1 dini gelisim ile ilgili caligmalar cevap verebilecek niteliktedir. Ciinkii ¢o-
cuktaki dini gelisim alan1 anlagilmadan yapilan din egitiminin ¢ok gercekci
olamayacagi ortadadir. Dine ait konularin, ¢ocuklarin dini geligim 6zellikleri
diistintilmeden ezberlenecek kurallar biitiinii olarak sunulmasi, islevsel olma-



Aslihan ATIiK « 367

yacagindan cocugun gercek hayatinda bir karsilik bulmasi zor olacaktir. Bu
baglamda arastirmamizda mevcut din 6gretim programlarina alternatif olarak
farkli bir yontem ile ¢cocuklara Allah inancini, bilim temelli bir ¢ercevede an-
latmak amaclanmusgtir.

Allah’n yaratmasini, cocugun icinde yasadigi dogal cevresinde var olan
canlilardan, dongtilerden yola ¢ikarak anlatmay1 amaglayan etkinliklerde konu
anlatimlari deneyler, gozlemler, afig calismalar1 ve gorsellerle desteklenmistir.
Ayrica konular, teolojik saat olarak adlandirilan son saate kadar Allah ile iligki-
lendirilmeden, var olan isleyisleri bilimsel veriler dogrultusunda anlatilmisgtir.
Konu ile ilgili anlatim bittiginde ¢ocuklarin seviyelerine ve anlatilan konunun
baglamina uygun olarak secilen birer ayet, cocuklara ayet olduklar1 sdylen-
meden okunmusg ve lizerinde tartigtlmigtir. Tartismanin sonucunda ¢ocuklar
var olan isleyisi ve teolojik saatte verilen sozleri (ayetler) karsilastirmiglar ve
sozlerin Allah’a ait olabilecegi sonucuna varmislardir. Tartigmalar var olan
isleyisin bize ne ifade ettigi —sevgi- ve bu igleyisin devam edebilmesinde bize
diisen gorevler —sorumluluk- degerleri ile iligkilendirilerek derinlegtirilmistir.

Calismamizda bilimsel bulgular ile Allah tasavvuru arasinda bir gecis
saglandig1 goriilmiistiir. Dogrudan teolojik bir dini sunum sekli, 6zellikle
calismamizin Orneklemini olusturan somut iglemler donemindeki ¢ocuklar-
da dini algi ile bilimsel gergeklikler arasinda bir ¢eliski, uyumsuzluk olarak
algilanabilir. Bu durum da Goldman’in belirttigi ikili diinya problemine se-
bep olabilir. Orneklem grubumuzun daha énce kurumsal anlamda din egitimi
almamig olan 6grencilerden secilmis olmasinin en 6nemli sebebi bu durumu
gormek istememizdir. Calismamizin hipotezi, ¢cocuklarin ilgilerinin veya bi-
limsel olgularin din egitimi icin 6nemli bir basamak olabilecegi ve bunu 6n-
yargilardan uzak bir sekilde ¢ocuklarla teolojik konugmalar seklinde sundu-
gumuzda, ¢cocuklarin bilimsel diistince sekli ile dini diisiince sekli arasinda bir
iliski kurabildikleri idi. Calismamizda bu hipotezimizi dogrulayici cevaplar
gelmistir.

Bilimsel kriterlere gore diizenlenmis teolojik konugmalar gerceklestirme-
nin, daha 6nce din egitimi almamug kisilerde bile dini alan ile bilimsel alan
arasinda saglikli bir iligki kurmasinda 6nemli bir katki sagladig1 gortilmiistiir.
Din egitimcisi John M. Hull’un (1997) calismasinda s6z konusu teolojik ko-
nusmalarin ¢cocuklarin doga olaylar1 ve metaforlar araciligiyla dini alan1 daha
iyi anladiklari, iyi diizenlenmis konugmalarin ¢cocugu hem dini alana hem de
bilim alanma yo6nlendirdigini goriilmiistiir. Buradaki temel kriter, dogal ol-
gular1 sadece bazi kalip yargilarla aciklamaktan kaginmaktir. Ciinkii bdyle



368 « COCUKLUK DONEMI DIiN EGITIMINE BILIMSEL TEMELLI BIR YAKLASIM
DENEMESI

aciklama sekilleri cocugu hem bilimsel olarak hem de dini olarak gelistirmez
aksine onun merak duygusunu yitirmesiyle sonug¢lanabilir. Bu anlamda ¢ev-
remizde gerceklesen bir¢cok olgunun tek bir aciklama ile sinirlandiriimadan
cok yonlii bir sekilde agiklanmast ve bu agiklamalarin siirekli yeni sorular
sormaya yol acacak sekilde diizenlenmesi hem egitimin hem de din egitimin
bir geregi olarak goriilmiistiir.

Bu yonde gergeklestirilecek calismalarda 6zellikle 6rneklemini ilkokul
donemi 6grencilerinin olusturdugu calismalarda, sinif 6gretmenlerinin konu-
ya yonelik tutumlarinin 6nemli bir faktér oldugu goriilmiistiir. Calismamiz
siif 6gretmeninin gdzetimi altinda gerceklestirilmis, 6gretmenin tutumu bazi
durumlarda 6grencilerin tutumuna dontisebildigi i¢in 6grenciler bu tiir durum-
larda cevaplarini agik ve net bir sekilde verememislerdir.

Notlar

1" Farkli dinlere mensup ¢ocuklarla herhangi bir dini altyapiya sahip olmayan cocuklar iize-
rinde gerceklestirdigi bir ¢calismada Robert Coles, her ¢ocugun derin bir Allah bilincine ve
manevi bir yasama sahip oldugu sonucuna ulagmaktadir (Coles 1990:xvi-xvii).
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