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FOTO-MAT PROJESiI VE MATEMATIK OGRETMEN ADAYLARININ
BU PROJE HAKKINDAKi GORUSLERI

THE PHOTO-MATH PROJECT AND CANDIDATES OF MATHEMATICS TEACHERS’
VIEWS ABOUT THIS PROJECT
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OZET: Bu makalede, Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Ilkogretim Matematik Ogretmenligi Progranu “szel gretim yon-
temleri” dersinin bir pargasi olarak yazarlardan ilk ikisi tarafindan geligtirilen ve FOTO-MAT olarak adlandirilan alternatif bir proje
tanitilacak ve bu projenin matematik 6gretimine ve dgrenimine, matematik dgretmeni yetistirme programlarina olan katkisi tartigi-
lacaktir. Caligma, Gazi Universitesi, Gazi Bgitim Fakiiltesi Ilksgretim Matematik Ogretmenligi Programu sekizinci yariyila devam
etmekte olan toplam 107 ogretmen adayimn katilimu ile gergeklestirilmis ve onlara, FOTO-MAT projesine iligkin goriisleri almak
amaciyla acik uglu sorulardan olugan bir anket uygulanmigtir. Anket verilerinin incelenmesi sonucunda, 6gretmen adaylarinin FOTO-
MAT projesinden matematik dgretiminde bir¢ok farkli kazanimlar sagladigr goriilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Ogretmen yetistirme, matematik egitimi, dzel Sgretim yontemleri, aktif grenme.

ABSTRACT: In the present article we introduce an alternative project what we call “PHOTO-MATH” which can be used as an
activity in pre-service mathematics teacher education programmes and we discuss in detail its possible contributions for effective
mathematics teaching. The PHOTO-MATH Project was implemented in ‘teaching methods courses’ at The Gazi Faculty of Educati-
on of Gazi University. We collected data on pre-service mathematics teachers’ views about PHOTO-MATH by open-ended questions
and the analyses of the data showed that pre-service mathematics teachers attained benefits towards effective mathematics teaching

based on real world situations.

Keywords: Teacher training, teaching mathematics, teaching methods course, active learning.

1. GiRIS

Matematik, hem $gretimi hem de Ogrenimi zor bir alan olarak anilmaktadir. (Hughes, M. 1986;
McLeod, D.B., ve Adams, V.M. 1989; Dockrell, J., ve McShane, J. 1992; National Numeracy Strategy,
2003). Bu zorluklar1 asmada 6gretmenlere, rehberlik, 6grenci merkezli $grenme ortami olugturma, materyal

-----

kinliklerinin niteligi ve mahiyeti bu baglamda oldukca onemlidir.

Smuflarda 6gretmenler ¢ok farkli 6gretim yaklasimlarindan, yéntemlerinden, tekniklerinden ya da
stratejilerinden yararlanmaktadirlar. Ancak yaygin kani iilkemizde ¢cogu 63retmenlerin daha ¢ok geleneksel
yaklagimlart tercih ettigi yoniindedir. Bu yéntemler genellikle 68retmen merkezli olmakta, 63retimi tekdii-
ze hale getirmekte ve ¢gretimin etkili bir sekilde gerceklesmesini olumsuz yénde etkilemektedir.

Hangi alanin 6gretimi olursa olsun, é8rencilerin pasif oldugu, ezbere dayal 6grenme stratejileri ye-
rine; 6grencilerin ¢grenme siirecinde daha aktif olmalar1 6gretimin etkinligi acisindan ¢ok onemlidir (Jar-
rett, 1997). Derse daha cok katilimi saglamak, kullanilacak 6gretim yontemleri ile ilgili oldugu kadar; kus-
kusuz, FOTO-MAT gibi etkinlikleri ve farkli materyalleri kullanmakla da miimkiin olabilir.
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Bu makalede FOTO-MAT projesinin matematik $gretmeni yetistirmedeki bir uygulamasi tanitilacak-
tir. Bu cercevede sirastyla, FOTO-MAT "1n ortaya ¢ikist anlatilacak, uygulanma basamaklar tartisilacak, 63-
retmen adaylarmca tamamlanmis baz1 Srnek FOTO-MAT projeleri sunulacak ve uygulanma sirasinda orta-
va c¢ikan sorunlar ve durumlar hakkindaki goriisler 6gretmen adaylarmm kendi ifadelerine dayanarak orta-
ya koyulacaktir.

2. FOTO-MAT NEDIR?

Gazi Egitim Fakiiltesi'ndeki matematik gretmen adaylar1 okullarda yaptiklan gézlemlere dayal ola-
rak, 0gretmenlerin geleneksel 6gretim yontemleri ile 6grencilerine matematik Sgretmeye calistiklarini, ken-
dileri 6gretmen olduklarmda ise daha cok fakiiltede 0grendikleri yeni yontem ve yaklagimlari kullanmayi
diisiindiiklerini ifade etmektedirler. Diger taraftan, 6zellikle 1997°de baglayan egitim fakiiltelerinin yeniden
yapilandirilmasi ¢caligmalari cergevesinde, 68retmen yetistirme programlarmda yapilan degisiklik ve diizen-
lemeler, 6gretmen adaylarimi Sgretecekleri alanlar yaninda, pedagojik alan bilgisi boyutunda da yeterli bir
diizeyde yetistirmeyi amaglamistir. Bu baglamda yazarlardan ikisi “6zel 6gretim yontemleri” dersinin ige-
riini yeniden diizenlemis ve bununla birlikte bir de “aktif 6grenme” dersi tasarlayarak uygulamaya koy-
muslardir, Bu derslerde 6gretmen adaylarmin matematige ve matematik egitimine kargit daha farkli bakis
acilan gelistirebilmelerini desteklemek i¢in cesitli etkinlikler diizenlemiglerdir. Bu etkinliklerden biri, ken-
dilerinin gelistirmig olduklar1 ve bu makalenin de ana temas1 olan“FOTO-MAT” projesidir.

Ogrencileri, matematik 6grenirken daha istekli ve etkin kilmanin ¢esitli yollarimdan biri 6grenci mer-
kezli, kesfetmeye, aragtirmaya ve problem ¢ozmeye yonelik etkinlikleri ustaca kullanmaktir (Jarrett, 1997).
Bu anlamda etkinlik, hazirlama ve uygulama gibi asamalarin ayr1 bir ¢alisma ve caba gerektirdidi sdylene-
bilir. Ogrenci merkezli §gretimde dgrenciler bizzat kendileri bilginin sahibidir. OFretmenin rolii ise bilgi ve-
rici olmaktan ¢ok rehberlik etmektir. Tipki bir takim ¢aligtiricisinin sahaya girip kendisinin oynamamasi gi-
bi, 6gretmen de 6grenme-Ogretme faaliyetlerinin merkezinde yer almaz; bilgiyi 6grenci bizzat kendisi olus-
turur (Torp ve Sage, 1998, s. 14-17; Delisle, 1997, s.14). Iste FOTO-MAT béyle bir etkinliktir.

FOTO-MAT cevreyi gizlemlemek, matematiksel anlami olabilecek nesneleri tespit etmek, nesnele-
rin bizzat fotografin1 gekmek, bir matematiksel problem secmek ya da olusturmak ve problem cézmek gibi
etkinlikleri icermektedir. Bu unsurlarin etkinlikte yer alis siras1 yapilis tarzma gore degisiklik gosterebilir.

2.1. FOTO-MAT projesinin tasarlanmasi ve gelisimi

Yazarlardan ikisi 1997 yilimda YOK-Diinya Bankas1 Milli Egitimi Gelistirme Projesi kapsaminda In-
gilterenin Leeds Universitesi'nde yaklagik iki buguk ay siiren bir programa katilmuglar, bu siiregte matema-
tik 8gretimine yonelik diizenlenen cesitli etkinliklerin i¢inde katilimcr veya gozlemci olarak yer almislar ve
okullarda da incelemelerde bulunarak deneyim kazanmaya caligmiglardir.

Bu yazarlar Tiirkiye’de kendi egitim fakiiltelerinde matematik Ogretimi ile ilgili vermis olduklari
derslerde bu deneyimlerinden yararlanmislardir. Bunlarin bir sonucu olarak 6gretmen adaylarma uygulamak
amaciyla benzer etkinlikler hazirlamiglardir. Fotograflarla matematik ve matematik egitimi yapma diisiince-
st de bu kapsamda olusturulan etkinliklerden biridir. Yapilan literatiir taramalarinda FOTO-MAT tiirii bir ¢a-
lismaya A.B.D. nin Ohio Eyaleti’nde bir matematik $gretmeni olan Martha Jean Barrett’in (2001) ilkogre-
tim 7. smiflar igin gelistirdigi benzer bir etkinlik disinda rastlanamamistir. Birbirinden bagimsiz ve haber-
siz olarak her iki projeye de ayn1 adin verilmis olmas1 ve etkinligin baz1 yonlerden benzerlik gistermesi sa-
sirtict ve ilging bir rastlantidir.
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2.2. FOTO-MAT projesinin amaci

Matematik d8retmen adaylarinin ¢evrede bulunan nesneleri bir ders isleme araci olarak kullanabile-

ceklerinin farkina varmalar1 ve bu yonde beceri gelistirmeleri, bu projenin temel amaci olarak $zetlenebilir.

Bu amaci gerceklestirmeye yonelik olarak proje siiresince 6gretmen adaylarimn izleyecekleri asamalar su
sekilde siralanabilir:

I. Asama . Proje hakkinda bilgilenme,

II.Asama . Proje iizerinde diisiinme ve yapilacaklart tasarlama,

III. Asama . Cevrede bulunan nesneleri gézlemleme,

IV. Asama . Probleme uygun nesne ya da nesneye uygun problem arastirma,

V. Asama . Gozlemlenen nesnelerin bir probleme uygunlugu va da secilen problemlerin nes-

nelere uygunlugunu degerlendirme,

VI. Asama o Alternatifler icinden proje icin uygun nesneyi ve problemi secme.
VIlI. Asama  : Secilen problem(ler)i c6zme
VIII. Asama : Secilen nesnelerin fotograf(lar)int ve ¢coziilen problem(ler)i sunma.

Ayrica §gretmen adaylarnin, problemi diistinme asamasinda fotograflarimi cekecekleri nesnelerin

olabildigince farkli konularla iligki kurulabilecek nitelikte olmasina 6zen gostermeleri hususunda uyarilma-

lar1 6nemlidir. OFretmen adaylarmdan bir FOTO-MAT projesi tamamladiklarinda beklenilen baz1 temel ka-

zammlar sunlardir:

Ogretmen adaylarinin:

1.
2.
3.

L0 N S W

Cevreye matematiksel bir gizle bakmalarint saglamak,
Bazi problemlere model teskil edebilecek nesneler secebilme vyeteneklerini gelistirmek,

Cevrede gozlemledikleri ve fotografim cektikleri (yogunlastiklariele aldiklart) nesnelere iligkin
matematiksel problem ya da problemler bulmak, bu problemlere ¢éziim yollari iiretmek ve bu ko-
nudaki veteneklerini gelistirmek,

Matematiksel kavramlarla ilgili mevcut bilgi, beceri ve deneyimlerini yeni durumlara transfer et-
me (aktarma, yorumlama, uyarlama ve kullanabilme) yeteneklerini gelistirmek,

Beklenmeyen yeni bir durumun, degerlendirmesini yapma veteneklerini gelistirmek,
Merkezinde dgrencinin bulundugu bir dgrenme ortanu olusturmaya yonlendirmek,
Bir Problem Temelli Ogretim (PTO) deneyimi edinmelerini saglamak,

Bu tiir etkinliklerin o6gretimde kullanilabilirligi konusunda birinci elden olumiu deneyim kazan-
malarin saglamak.

Asaida, yasanan deneyimler sonucu gelistirilmis olan ve FOTO-MAT projesini uygulamak isteyen-
lerin de kullanabilecegi bir yonerge 6rnedi sunulmustur.

2.3. FOTO-MAT projesi yonergesi

Projenin amaci: Cevreye matematiksel gozle bakabilme ve nesneler ile matematiksel problemler

arasinda iligki kurabilme yetenegini ve becerisini gelistirmek.
Siiresi: 12 Hafta

Arac-gerecler, kaynaklar: Fotograf makinesi, uzman fotografcilar, secilen problemlerin igerigi ile

ilgili kaynaklar, poster veya baskili veya elektronik slayt tiirti sunu malzemeleri.



A. Artkan - Z. Argiin - M. Cakmak - M.F. Tagar /| H.U. Egitim Fakiiltesi Dergisi 27 (2004) 30-39 33

Proje Siiresince Yiiriitillecek Etkinlikler: Bu proje ii¢c yolla gerceklestirilebilir. Birinci yol, once
nesnenin se¢ilmesi ve ona uygun problem veya problemlerin iiretilmesi. Ikinci yol, énce problemin belirle-
nip ona uygun nesne veya nesnelerin segilmesi. Ugiincii yol ise problem ve nesne arastirmalarinm ayni an-
da yiiriitiilmesi. Buna gore:

1. Calisma planini (bireysel veya grup olarak) ve takvimini hazirlaymniz,

2. Belirlediginiz nesnelerin amaciniza yonelik olarak, gerektiginde yetkililerden izin alarak, fotog-
raflarin cekiniz,
Nesne ile problem arasindaki iliskiyi ayrintilart ile ortaya koyunuz,
Yukaridaki vollardan birini secip uygulaymniz,

5. Secilen problemin icerigi ve ¢coziimii hakkinda kiitiiphaneden veya uzman kisilerden (mimarlar,
miihendisler odalari, sirketler vs.) yararlaniniz,

6. Calisma takviminde belirtilen saatlerde dgre tim elemani ile (doniit, tartisma vs. amacgli)
a) gozlem siireci sirasinda ve sonrasinda,
b) nesne ve problem secimi sirasinda,
¢) projeleri sunmadan dnce goriisiiniiz.

7. Projelerinizi sunuma (sozlii sunu, poster calismasi vs., sinifca paylasim, tartisma ve sergileme)
hazir hale getiriniz.

2.4. FOTO-MAT projesi ornekleri

Asagida matematik $gretmen adaylar tarafindan tamamlanmis dort adet FOTO-MAT projesi sunul-
maktadir. Bu projelerde yasamilan ¢cevreden birer nesne (kaydirak ve yangm merdiveni, yaya iist gecidi, co-
cuk oyun parkindan bir diizenek, agac gvdesi) secilerek, bunlari temsil edebilecek matematiksel fonksiyon-
lar ve grafikleri 68retmen adaylar tarafindan sunulmustur ( Sekil 1, Sekil 2, Sekil 3.a ve b).

3. FOTO-MAT PROJESi HAKKINDA OGRETMEN ADAYLARININ GORUSLERI

Ogretmen adaylarmin FOTO-MAT projesi siirecinde yagadiklar1 deneyimlerin bazi kesitlerine yone-
lik goriiglerini kendi ifadelerinden belirlemek, anlamak ve yorumlamak amaciyla, Gazi Egitim Fakiiltesi, I1-
kigretim Matematik Ogretmenligi Programm VIII. yariyila devam etmekte olan toplam 107 $gretmen ada-
yinm katilumi ile bir anket uygulamasi yapilmistir.

Uzman goriisleri alindiktan sonra hazirlanan anket taslag: bir pilot uygulamaya tabi tutulmustur. Pilot
calismaya aym fakiiltenin Orta dgretim Matematik Ogretmenligi Programi VIII. yariyilina devam eden 17
Ogretmen aday1 katilmustir. Anketin son halinde arastirmacilar tarafindan hazirlanan Likert 6lgegi tipinde 32
madde ve ii¢ acik uclu soru yer almistir. Likert tipindeki sorulardan olusan Ol¢ek ve anketin degerlendiril-
mesi yazarlarin dier bir makalesinde ele alinmistir (Tagar, Cakmak, Arikan ve Argiin, Basiimamis makale).

FOTO-MAT Projesi siirecinin sonunda 03retmen adaylarina yoneltilen agik uglu sorular sunlardir:

FOTO-MAT projesinin,

1. Matematik ve matematik egitimi ile ilgili bakis aciniza ve yaklasimlariniza olan katkilart neler-

dir? Aciklayiniz.

2. Uygulanmas: siirecinde basinizdan gecen ilginc bir olayt anlatiniz.

3. Uygulanmas: siirecinde karsilastiginiz giicliik ya da sorunlardan ii¢ tanesini yaziniz.
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Bu ii¢ fotograf Umitkéy Emlak Bankasi Konutlar’ndaki cocuk
bahgesindeki oyuncaklar ve yangin merdivendiri.

Soru 1 : Sekli bir fonksiyonla ifade ediniz.
Soru 2 : Bu fonksiyonun x-y diizlemine izdiisiimiinii ifade ediniz.
Soru 3 : Basamak araligi olan “b” fonksiyonun hangi

degiskenine bagimhdir?
Soru 4 : fonksiyonunu ifade ediniz.

Sekil 1. Kaydwraga benzer bir tiir nesne ornegi olarak
yangin merdiveni ve Ogretmen adaymin prob-
lemi tanimlamasi

KESISEN SILINDIRLER

SORU 1: Resimde goriilen dist geit birbiriyle dik kesisen iki silindirden
oluguyor.Sadece silindirlerin yarigapr biliniyorken ortak kesigim
hacmini bulabilir misiniz?

SORU 2: fxy.z)=z* bigiminde tammlanan fonksiyonun z=0, x*+z=1,
y*+z=1 yiizeyleri tarafindan swurlanan bolge iizerindeki integralini
hesaplayiniz.

Sekil 3a. Projede kullanilan bir nesne ornegi olarak iist
gecit.

P-

; ="

/;1 _
S
N

-1+

‘\(\rz&.: :C.)’iaxo\ sé\m\
Otala Po r\( \
Ga\ N\o\,\o\\ e(;\

SORU: Sekildeki grafigi verilen fonksiyon f(x) = a+b Sincx olup
periyodu 4T dir. A ve B noktalarimin opsisleri toplami nedir?

Sekil 2. Projede kullanilan bir nesne ornegi olarak bir ¢o-
cuk parki oyun diizenegi ve buna iligkin matema-
tik probleminin tanimlanmasi

Cevap 1:Silindirleri yiikseklikleri dogrultusunda simetrik iki paraya
ayirdigamizda , ortak kesigim bolgeleri bir kareden olugur.Ortak kesigim
hacmine esit olan bir kitrenin kesiti de karenin iginde gizilen dairedir.

Karenin alani—a*
Dairenin alam=n(a/2)’= & (a7)/4
Dairenin alani/karenin alani=m/4 olur.
Daire ve kareye kargilik olan hacimlerin oram da bu olur.
O halde
Kitrenin hacmi=4nr*/3
Kareye kargilik gelen ortak hacim =x olsun
V(Kkitre)/ V(ortak)=n/4
(4rn/3)x= /4
x=22%3 bulunur

Cevap 2:
frers oty ey ol
[Py o ff ey a0 S o f v
=273 [ (1-32+38ady dx 4103 | (y 543055~ my’ﬁlx

=2/3*16/35 +1/3*32/35 f dx =64/105
> -

N

= e m e

Sekil 3b. Ust gegidin probleme temel teskil edecek bir
nesne olarak ele alinip, problemin tanimlanmast
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[1k olarak, 107 dgretmen adaymimn anketteki her agik uglu soru igin bildirdikleri goriislerin bir dokii-
mii hazirlanmugtir. Daha sonra cevaplar icerik analizine tabi tutulmug ve vurguladiklari hususlara gore kate-
gorilere ayrilmigtir. Her bir soruya verilen cevaplar asagida ii¢ alt bashk altinda tartistlmistir:

3.1. FOTO-MAT’in matematik ve matematik egitimine etkisi hakkinda goriisler:

Birinci soruda, katilimcilardan, projenin matematik ve matematik egitimi ile ilgili bakis acilarina ve
yaklasmmlaria olan katkilarinin neler oldugunu belirleyen agiklamalar istenmistir. Cevaplarm anlam yakin-
liklarina gore dort ana kategoride toplanabildigi goriilmiistiir (bkz. Tablo 1). Daha sonra her bir adayin ce-

Tablo 1. Katilimcilarin birinci agik uglu soruya verdikleri cevaplarin kategorileri ve goriilme sikliklar1 (N=107 ).

Cevap Kategorileri f

1. “Cevredeki nesnelerde matematiksel anlamlar aragtirmayi saglamast
ve matematigi glinliik yagantiya uygulama becerisi kazandirmasi. Cevredeki
nesneleri matematikle iligkilendirmeye yoneltmesi.” 63

2. Aktif 8grenme yoluyla matematik derslerinin daha zevkli, akici ve canli gegtigini

diigtinmeye baglatma. Aktif 6grenmede dgrencilerin konular 6grenmesi icin aktiviteleri
kendilerinin yapmast anlayiginin s6z konusu olmasi. Yaparak, yasayarak
ogrenmeye olanak saglamasi. 13

3. Matematigi soyut olmaktan uzaklagtirmasi, daha somut diigtinmeye yonlendirmesi. 9

4. Matematigin giinliik yagantidaki yeri ve dnemini vurgulamasi ve matematigin ne

kadar ¢ok kullanildiginin fark edilmesi. 8

* Ogretmen adaylarinin en cok vurgulanan hususlar ve bunlara isaret eden Ggretmen aday: sayist Tablo 1 de verilmigtir.

vabi bu kategorilere gore gruplandirilmis ve bu esnada bazi adaylarmn goriislerinin birden fazla kategori ta-
rafindan kapsamina girdigi de saptanmistir. Tablo 1’de goriildiigii gibi 6gretmen adaylarimn yaklasik iicte
ikisi bu proje ¢alismast ile cevredeki nesnelerde matematiksel anlamlar aragtirmaya basladiklarina, matema-
tigi giinliik yasantilarinda uygulama becerisi kazandiklarma ve cevrelerindeki nesneleri matematikle iliski-
lendirmeye calistiklarma yonelik goriisler bildirmislerdir. Vurgulanmasi gereken nokta, bu projeyi yapma-
dan Once adaylarin, kendi ifadelerine gore, genellikle cevrelerine matematiksel bir bakis acisi ile bakma alig-
kanligina sahip olmadiklari, ancak, projenin kendilerine bu tiir bir yardimi1 oldugu seklindedir.

[k soruda ikinci kategoriye giren cevaplar aktif 5grenme ve 6grenci merkezli §gretimin dnemi iize-
rine yogunlasmaktadir. Adaylarin bu goriigleri onlarin aktif 6grenme yaklasimini benimsedikleri yoniinde de
yorumlanabilir.

Adaylarin iiciincii kategoride yer alan goriisleri ise projenin ‘matematigi somut diisiinmeye yonlen-
dirmesi’ ile ilgilidir. Bu da adaylarm matematigin bu tiir etkinliklerle somutlagtirilabilecegi ve bu sekilde 63-
retmenin dnemine isaret ettiklerini géstermektedir.

Bunlara ek olarak son kategoride bir grup 6gretmen adayinin goriisleri de projenin ‘matematigin giin-
liik yasantidaki yeri ve Onemini vurgulamasi ve matematigin ne kadar ¢cok kullamldigini fark ettirmesi’ bo-
yutlariyla kendilerine katki kazandirdig1 yoniinde olmustur. Tablo 1°de verilen dort ana kategorinin disinda
kalan goriisler agagida Tablo 2°de sunulmaktadir.

Goriildiigi iizere bildirilen goriisler arasinda ¢cok degisik hususlar yer almaktadir. Adaylarm goriis-
leri incelendiginde, adaylarmn projeden farkl kazanimlar sagladiklar1 dikkat ¢ekmektedir. Ornegin bu pro-
jede baz1 adaylar matematigin sadece problem ¢ozme ile sinirli olmadigini belirtmislerdir. Bu etkinligin
matematigin farkli yonlerinin de oldugunu gésterebilmesi, adaylar icin dnemli bir kazanum olarak deger-
lendirilebilir.
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Tablo 2. Ogretmen adaylarimin FOTO-MAT hakkindaki bazi olumlu gériigleri.

“Matematik dgretiminin sadece konu anlatip, problem ¢ézmekten ibaret olmadigini anladim” .

“Aragtirma boyutum geligti” .

“Kendimdeki eksiklikleri gordiim” .

“Proje, ilerideki meslek yaganumda matematigi nasil sevdirebilecefim, matematigi nasil dgretecegim ve eglenceli

bir gekilde nasil sunacagim gibi konularda bana bir¢ok fikir verdi”.

“Yapugim ilging bir ddevdi. Hem bilgilendirici hem de eglendirici idi” .

“Bu tiir bir ddev ile daha dnce hi¢ karsilagmadigim icin ddevi yapmakta zorlandim” .

“Matematigi daha ¢ok sevmeye bagladim ve bir matematik¢i oldugumu hissettim” .

“Bu ddev diigiinmeyi dgretti, ezbercilikten uzaklagtirdr” .

“Yarancihigrmin geligmesini sagladi” .

“Matematik egitimimin yetersiz oldugunu diigtindiim” .

“Matematiksiz bir diinyanin olmadigini bir kez daha anlamig oldum” .

“Alamima olan ilgim artn”.

“En iyi 6grendigim sey, dgrencilere matematik dgretirken onlarin hayal giiclerini bir sekilde kullanmam gerektigi idi”.

“Matematigin sadece bir ders olmadigim diigiinmeye basladim” .

“Matematigi yeterince tanmmadigumi diigtindiim” .

“Matematige baglamig olan nefretim biraz olsun duraksadi ve pozitif duruma dogru yol aldr” .

Baz1 adaylarin ifade ettikleri bir diger goriis ise, bu proje sayesinde aragtirmacilik yonlerinin gelisti-
81 seklindedir. Son yillara kadar geleneksel yontemin agirlikli oldugu 6gretmen yetistirme programlarmda,
FOTO-MAT tiiriinde projeler ile adaylarm ayn1 zamanda arastirmaya yonelik becerilerini gelistirmeleri de
saglanabilir. Kuskusuz etkili bir matematik $grenimi bir ¢ok diger faktdr yaninda, arastirarak 63renmekle
de yakmdan iligkilidir.

Proje ile ilgili ifade edilen bir dier nokta da, adaylarm FOTO-MAT gibi projeleri meslek yasantila-
rinda uygulamay1 benimsedikleri yoniindedir. Buradan hareketle, $retmen yetigtirme programlarinda bu tiir
projelere yer verilmesinin adaylarin aktif 6grenme stratejileri konusunda yetismeleri icin olumlu katkilar
saglayacag1 soylenebilir. Dolayist ile bu makalenin baglarmda vurgulanan FOTO-MAT projesinin temel
amacimn pek ¢ok dgretmen adayi icin gerceklestidi sdylenebilir.

3.2.FOTO-MAT Projesinin uygulanmasi sii recinde adaylarin yasadiklar ilging olaylar

Ikinci olarak, adaylardan FOTO-MAT projesini gergeklestirirken varsa baslarmdan gegen ilging bir
olay1 anlatmalart istenmistir. Bir ¢gok aday projeyi yiiriitiirken ilging bir olay yasamadiklarini ifade etmistir.
Ancak proje smif disindaki ortamlarda gerceklestirildiginden dolay1 ozellikle adaylarin ¢odu cevreden ge-
len bakiglara ve tepkilere dikkat cekmislerdir. Adaylarm belirttikleri bazi ilging olaylar asagida kendi ifade-
leri ile verilmektedir.

“Proje siirecinde fotografi cekerken insanlarin dikkatini cektim. Biz binalara bakarken sanki orada
bir sey varmus gibi herkesin ilgi odagi bu binalar oldu” .

“Ilging nesneler bulabilmek icin bir hafta boyunca sabah erkenden kalkip yollara diistiim. Belki ina-
namayacaksiniz ama giinde 10 km. yol viiriidiigiim oldu. Bu 6devi hazirlamak oldukca yorucuydu” .

“Fotografci, cektigim bircok pozu basmanus, galiba bunlart sacma bulmus” .

“Fotografim cektigim mekanin icerisindeki kisiler cok tedirgin oldular. Bir tiirlii, onlara fotografla-
rin matematikle olan baglantisin aciklayamadim” .

“Bir evin giinesligini cekmek icin gitmistim, resim ctkmadi” .




A. Artkan - Z. Argiin - M. Cakmak - M.F. Tagar /| H.U. Egitim Fakiiltesi Dergisi 27 (2004) 30-39 37

“Fotografi cekerken zorlandim. Uygun bir nesne bulmak oldukca zordu”

“Fotografi cekmekte oldukca zorlandim, ciinkii cektigim bina insaat halindeydi ve fotografi cekerken
insanlar tuhaf tuhaf bakiyorlardr” .

“Cok fazla arastirdim ve ¢ok giizel bilgiler dgrendim” .
“Hala hayatta isem ve psikolojim normal ise ne mutlu bana!!! Fotograf bulabilmek icin kafam hava-

da dolasip durdum, ezilme tehlikesi gecirdim. Riiyalarimda sekillerle ugrastim. Ama sonunda biitiin bu ca-
balara degen bir etkinlik oldu. Cok eglendim aslinda” .

Ogretmen adaylarmn bu ifadeleri, FOTO-MAT projesine gosterdikleri dikkati ve ilgiyi de ortaya koy-
maktadir; ayrica FOTO-MAT ' siradan matematik 6grenme etkinliklerinden de farkliligim gostermektedir.

3.3. FOTO-MAT Projesinin uygulanmasi siirecinde karsilasilan giicliikkler ve sorunlar

Son olarak, adaylardan bu proje siirecinde karsilagtiklar1 giicliik ya da sorunlardan iic tanesini yaz-
malar istenmistir. Adaylarin giicliik ya da sorun olarak belirttikleri konulardan birbirine yakin olanlar bir
araya getirilerek gruplandirilmis ve Tablo 3’te sunulmustur.

Ogretmen adaylarmimn ifadeleri incelendiginde ¢ok cesitli problemleri farkli boyutlariyla yasadiklar
goriilmektedir. Yasamlan giicliik ya da sorunlar gruplandirildigmda $3retmen adaylarmin en cok fotograf
¢ekme, matematiksel nesne bulma, problem veya soru iiretme, projenin amacimin tam olarak anlagilamama-
st ve Ofretim elemam ile iletisim kurma, matematik bilgisi, kaynak ve aragtirma konularinda sikinti cektik-
leri goriilmektedir.

Tablo 3. Ogretmen adaylarimin FOTO-MAT projesi siirecinde yasadiklarim ifade ettikleri giicliik ya da sorunlar.

Fotograf cekme ile ilgili giicliik ya da sorunlar

¢ Cekilen fotograflardaki dl¢iiler orantili olmadigindan, gergek dlgiilerle ve fotograftakilerin birbirini tutmamasi,
¢ Fotografi uygun a¢idan ¢ekmekte zorlanma,

¢ Cekilen fotograflarin ¢ikmamasi,

¢ Fotograflarin net ¢gikmamasi,

¢ Nesnelerin objektife sigdirilamamasi

Matematiksel nesne bulma ile ilgili giicliik ya da sorunlar

¢ Fotograf ¢ekecek ve problem tiretecek kadar ilging bir nesne bulunamamasi,

¢ Matematiksel anlam igeren nesne bulmada zorlanma

Problem tiretme ile ilgili giicliik ya da sorunlar

» Uretilen problemin istenilen diizeyde olmamast,
¢ Cekilen fotografa yonelik iiretilen problemi ifade etmenin gligliigii,
¢ Bulunan nesneye uygun problem {iretememe ya da tiretilen problemlere uygun nesne bulamama,

¢ Bulunan ve fotografi ¢ekilen nesnelere matematiksel anlam yiiklemede zorlanma

Proje icin yapilan acgiklamalar ve dgretim elemani ile iletisim kurma ile ilgili giicliik ya da sorunlar

¢ Proje hakkinda yeterince agiklama yapilmamasi,

¢ Smif mevcudunun fazla olmasi nedeniyle Sgretim elemant ile gériigmenin zorlugu veya yetersizligi,

¢ Projenin hazirlik agamasinda hi¢ drnek verilmemesi ve dolayisiyla igerigin seviyesini belirlemede zorlanma,
¢ Boyle bir etkinlige yabanci olmaktan kaynaklanan sorunlar,

¢ Diiglinceleri rapor etmekte zorlanma

Matematik alan bilgisinin eksikligi ile ilgili giicliik ya da sorunlar

¢ Problem olugturmada alan bilgisinin eksikligi

Kaynak ve aragtirma yetersizligi ile ilgili giicliik ya da sorunlar

¢ Aragtirma deneyiminin az olmasi,

¢ Bu konuda yapilmis ¢aligmalar bulmada zorlanma
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FOTO-MAT projesi uygulanirken, 8retmen adaylarma verilecek yonergenin yam sira, bu bulgu-
lar cercevesinde ek bilgilerin verilmesi projenin sagliklt bir sekilde yiiriitiilebilmesi ve sonuclandirilma-
s1 i¢in daha uygun olacaktir. Ornegin, FOTO-MAT projesi siirecinin baginda fotograf ¢ekme hakkinda
teknik bilgiler verilebilir. Bunlara ek olarak adaylarin ifade ettikleri baz1 ilging sorunlar da asagida sira-
lanmugtir:

“Aldigim fotograf makinesi bozuk cik.”
“Ilk baslarda matematiksel diisiinmede zorlandim. Ama kendimi iyice kaptirinca proje cok zevkliydi.”
“Fikir bulmada degil, bulduklarim arasinda secim yapmada zorlandim.”
“Problemi iyi ifade edip edemedigime bir tiirlii karar veremedim.”
“Ilk baslarda fotografi cekilen nesnelerde matematiksel bir baglanti kuramadim.”
“Nesnelere farkli acilardan bakamadigimu fark ettim.”

Adaylar etkileyen olumsuz baz1 dig faktorlere ragmen, bu etkinligin yapilmaya deger oldugu vurgu-
lanmaktadir.

4. SONUC VE TARTISMA

Calismanin basinda vurgulandig: iizere etkili bir matematik $gretimi i¢in ¢ok cesitli yontem ve
tekniklerden yararlanmak miimkiindiir. FOTO-MAT, matematik e8itiminde ve 8gretiminde kullanilabi-
lecek etkili etkinliklerden sadece biridir. Bu etkinlik dogas1 geregi alisilmisin disinda bir 68renme ve 68-
retme deneyimi sunmaktadir. Ogrenciler, sonucu dnceden belirli olmayan bir tasarim iizerinde ¢aligmak-
ta, kendi kendilerini yonlendirmekte ve uygulamanin her agamasinda aktif konumda bulunmaktadirlar.
FOTO-MAT m uygulanmas: siirecinde bilgiler olugturulurken bilginin tek sahibi ve otorite 6gretmen de-
gildir. Ogretmenin rolii zengin bir §grenme ortami olusturmada, etkinliklerin diizenlenmesinde rehber-
lik yapmaktir.

FOTO-MAT etkinli8i ile 0gretmen adaylarinin cevreye matematiksel gozle bakmalarinda ve vazife-
ye bagladiklarinda cevreyi bir ders materyali olarak kullanabilmelerinde yardimer olunmaktadir. Projenin
uygulanmasi siirecinde dgrencilerden hazir bilgiyi belirli kaynaklardan ezbere 6grenmeleri yerine; yeni bil-
giyi kendilerinin olusturmasi, var olan bilgileri ile biitiinlestirmesi, ortaya koymast ve paylasmast beklen-
mektedir. Boylelikle bilginin aktarimi degil, kesfedilmesi ve olusturulmasi saglanmaktadir. FOTO-MAT
projesi, bu yonleriyle, yapilandirmaci (constructivist) 0gretme-6grenme yaklastminin 6zelliklerini goster-
mektedir. Ogretmen yetistirme programlari, 6gretmen adaylarim meslege yeterli bir sekilde hazirlamakla
yiikiimliidiirler. Bu siirecte adaylar1 alan bilgisi yaninda, alanm 0gretimine yonelik bilgi, beceri ve dene-
yimler ile de donatmak 6nem tagimaktadir. FOTO-MAT projesi, 0retmen yetistirme programlarma bu yon-
de bir katki olarak kabul edilebilir. Ayrica, FOTO-MAT etkinligi bilindigi kadaryla, diinyada ilk kez 6gret-
men yetistirme programlarinda kullanilmast agisindan da énemlidir. Bu ¢alismanm sonucu olarak FOTO-
MAT etkinliginin diger gretmen yetistirme programlarinda ¢gretim elemanlar1 ve okullarda da 6gretmen-
ler tarafindan kullanilmasi ve yayginlastirilmasi onerilmektedir.
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