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HER COCUK BASARILI OLMAK iCIN BiR SANSA SAHIPTIR:
ZEKANIN COK BOYUTLULUGU COKLU ZEKA KURAMI

EVERY CHILD HAS A CHANCE TO BE SUCCESSFUL MULTI-DIMENTION OF
INTELLIGENCE MULTIPLE INTELLIGENCE THEORY

Belma TUGRUL*, Esra DURAN#*

OZET: Bu makalede, “Coklu Zeka Kurami1” temeline
dayanan okuloncesi egitim programlarinin 6zelliklerine
dikkat ¢ekilmigtir. Her cocuk tiim zeka alanlarina sahip ola-
rak diinyaya merhaba der. Ancak cevresel faktorlerin etki-
siyle baz1 zeka alanlar1 daha ¢ok gelisme firsati bulurken
bazilar1 da az gelisme sansi yakalar. Okuloncesi egitim
programlari ¢ocuklara ileriki yasamlarinda onlart yonlendi-
recek firsatlart sunar. Cocuklara rehber olmast amaciyla ¢i-
zilen yollarin dogru ve ¢ok segenekli olmasi: 6nemlidir. Co-
cuklarin sahip olduklar1 zeka alanlarinin farkina varmalari-
n1 saglamak ve her zeka alaninin 6zelliklerine uygun gelis-
me sansinin taninmasi okuloncesi egitim programlar1 kap-
saminda olmalidir. Bu makalede, cocugun mevcut zeka
alanlarinin saptanmasi, ortaya ¢ikarilmasi, etkin hale geti-
rilmesi, gelistirilmesi siirecinde okuloncesi egitim prog-
ramlarinin rolil iizerinde durulmustur.

Anahtar Sozciikler: ¢oklu zeka, zeka alanlar1, 6grenme stil-
leri, okuloncesi egitim, okuloncesi egitim programi.

ABSTRACT: This article points out the characteris-
tics of preschool curriculum which is based on the Theory
of Multiple Intelligence. Every child is born with all types
of intelligence, but some of them develop more than others
because of the environmental differences. Preschool curri-
culums give children some opportunities that will show
their directions in their whole life. It is important that the
ways, which is made for the guidance of children, should
be suitable for children and give different choices for them.
To make children realized their types of intelligence and to
give a suitable program, which supports them to grow app-
ropriate with their intelligence area is the main purpose of
preschool curriculum. In this article, the role of preschool
curriculums in the period of determination of child’s intel-
ligence area, the activation of it, and the improvement of it
are underlined.

Keywords: multiple intelligence, intelligence areas, learning
styles, preschool education, preschool curriculum.

GiRIS

Diinya iizerinde yasayan her insan farklidir,
essizdir ve yalniz kendine 6zgii bir insani potan-
siyele sahiptir. Bliylimenin ve gelismenin insana
yiikledigi en 6nemli gorevlerden biri de kendi
tekligini ve potansiyelini kesfetmesidir. Biiylime
ve gelismenin en hizli oldugu dénem ise 0-6 ya-
st kapsayan okuldncesi yillaridir. Bu siire¢ cocu-
gun diinyay1 oldugu kadar kendi tekligini ve po-
tansiyelini kesfetmesi acisindan da kritik bir do-
nemdir. Cocugun kendi tekligini ve potansiyeli-
ni kesfetmesi kendine 6zgii olan 6zelliklerinin
farkina varmasini igerir. Kendine 6zgii olma
ozelliklerinden biri de ¢ocugun kendine 6zgii
olan zekas1 ve bununla ilintili olan 6grenme sti-
lidir.

Zekanin ne oldugu ve tanimi uzun yillardir
lizerinde calisilan ilgi alanlarindan biridir. 1904
yilinda Fransiz Milli Egitim Bakanlig1, Binet ve
arkadaslarindan ilkdgretim diizeyinde basarisiz
olma riski tastyan Ogrencilerin belirlenmesinde
kullanilabilecek bir arag gelistirmelerini istemis-
tir (Armstrong, 1994). Bu yondeki cabalar, ilk
zeka testlerinin ortaya ¢ikarilmasina neden ol-
mugstur . Bunun sonucu olarak da insan zekasi-
nin objektif olarak odl¢iilebilecegi ve zeka sevi-
yesinin de 1Q puani olarak bilinen tek bir sayiya
indirgenebilecegi goriisli giiniimiize degin bir
cok egitimci arasinda yayginlagarak kabul gor-
miistiir (Saban, 2002). Bu anlayisa gore zeka do-
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gumla belirlenmis, sabit, dl¢iilebilir ve degismez
bir olgu olarak kabul edilmistir. Daha sonraki
yilarda Piaget, Vygotsky, Feuerstein ve digerle-
ri cocuklar iizerinde yaptiklar1 uzun siireli goz-
lemler sonucunda zekanin sabit olmadigin1 orta-
ya koymuslardir. Bunu takip eden siirecte zeka;
kalitsal yetenekler, deneyimler ve cevresel bile-
senler tarafindan sekillenen bir olgu olarak ka-
bul gdormeye baslamistir (Demirel, 2002).

Zekanin bireyselligine iligkin tanimi ise Ho-
ward Gardner’in “Multiple Intelligences (MI)
Theory” (Coklu Zeka Kurami) kapsaminda yer
almistir. Egitime yeni bir yaklagim getiren ¢ok-
lu zeka kuramu biligsel gelisim, gelisim psikolo-
jisi ve norolojiden yararlanarak her bireyin zeka
diizeyinin otonom giicler ya da yetenekler tara-
findan olustugunu savunmaktadir (Demirel,
2002).

Zekayla ilgili ilk ¢alismalardan yaklasik sek-
sen y1l sonra Harward psikologlarindan Howard
Gardner 1983 yilinda yayimladigir “Frames of
Mind” (Zihnin Cergeveleri) adl1 eserinde, kiiltii-
riimiiziin zekay1 ¢ok kisitli olarak tanimlayip ele
aldigini, zekanin bir¢ok faktorii icerdigini ve her
insanda yedi temel zekanin bulundugu tezini or-
taya atmigtir. Gardner, zekayi, (1) problem ¢6z-
me ve (2) zengin igerikli ve dogal ortamlarda ye-
ni Uriinler ortaya ¢ikarma kapasitesi olarak ta-
nimlamaktadir (Armstrong, 1994, Gardner ve
Hatch, 1989).

Gardner, Coklu Zeka Kuramu ile zeka kavra-
mina daha genis bir bakis acis1 kazandirarak in-
sanlarin sahip olduklar1 yetenekleri ve potansi-
yelleri ‘zeka alanlar’’ olarak adlandirmgtir.
Gardner’in zeka alanlarimi inceleyen pek cok ki-
si, bu kategorilerin (6zellikle de bedensel, miizi-
kal ve uzaysal zeka alanlarinin) ni¢in yetenek ya
da beceri degil de zeka olarak ele alindigini me-
rak etmislerdir. Gardner, insanlar arasinda “cok
zeki degil ama miithis bir miizik yetenegi var”
gibi konugmalar gectigini belirterek her katego-
riyi zeka olarak vurguladigini belirtmektedir.
Bir réportajda Gardner, “Ben biraz provokati-
fim. Eger insanlara yedi ¢esit yetenek oldugunu

sOyleseydim esneyip ‘Evet! Evet!” diyeceklerdi.
Ama bunlara zeka demekle bu kategorileri zeka
temeline oturtarak birden fazla olduklarini ve
bugiine dek diisiinmedigimiz bazi seylerin zeka
olabilecegini diistindiirtmeye basgladim.” demis-
tir (Armstrong, 1994).

Coklu zeka alanlariin dayandiklari biyolojik
ve kiiltiirel temeller vardir. Norobiyolojik arag-
tirmalarin sonuclarina gore 6grenme, hiicreler
aras1 sinaptik baglardaki degisiklikler sonucun-
da ortaya ¢ikmaktadir. Ogrenmenin beyin igin-
deki farkli temel elementleri beyinde doniisiim-
den sorumlu 6zel bir bolgede bulunmaktadir.
Ogrenme tiirlerindeki cesitlilik, beyinde farkli
alanlardaki sinaptik baglantilarin bir sonucudur.
Ornegin, beynin Broca alaninda meydana gele-
bilecek bir hasar kisinin konusma yetenegini
kaybetmesine neden olurken konugulanlar1 anla-
masint engellememektedir. Biyolojik etkenlerin
yanu sira kiiltiirel etkenlerin de zeka gelisiminde
biiyiik etkisi vardir. Her toplum i¢in farkli zeka
alanlar1 6nemlidir. Toplumun kiiltiirel degerleri
kisilerin sahip olduklar1 yeteneklerin, dolayisiy-
la bu yeteneklerle ilintili olan zeka alanlarinin
tizerinde yer almaktadir. Kiiltiirel degerlerce
desteklenen zeka alanlar1 gelisme firsati bulur-
ken mevcut degerlerce 6nemli goriilmeyen zeka
alanlar1 digerleri kadar gelisememektedir (Bru-
aldy, 1998).

Kuramin ilk agamasinda yedi olan zeka alani
sayist Gardner’in 1999 yilinda yayimladig: “In-
telligence Reframed” (Zeka Yeniden Yapilandi)
adli eserinde yeni bir zeka alanindan daha soz
edilerek Gardner tarafindan yeniden formiile
edilmistir (Saban, 2002). Baslangicta yedi tane
olan zeka alanlarina kisa bir siire dnce sekizinci
alan olan doga zekasii dahil etmigtir. Gardner
ileri siirdiigii zeka alanlarinin disinda daha basg-
ka zeka alanlarmin da olabilecegini vurgula-
maktadir. Coklu Zeka Kuraminin heniiz baglan-
gi¢c doneminde oldugunu ve daha degisik zeka
alanlarmin da ortaya cikabilecegini dile getir-
mektedir. Tlim zeka alanlarina ek olarak da do-
kuzuncu zeka alani olarak ‘varolugcu zeka’ ala-
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ninin olabilecegi diisiiniilmektedir (Reoper ve
Davis, 2000).

COKLU ZEKA ALANLARI

1-Sozel-Dilsel Zeka: Anadilini ve belki de
diger dilleri kullanma, zihnindekini ifade etme
ve diger insanlar1 anlama kapasitesidir. Giizel
konusma ve yazma becerileri ile kendisini gos-
terir. Kelimelerle diisiinme ve ifade etme, dilde-
ki karmagik anlamlar1 degerlendirme, kelimeler-
deki anlamlar1 ve diizeni kavrayabilme, siir oku-
ma, mizah, hikaye anlatma, gramer bilgisi, me-
cazi anlatim, soyut ve simgesel diisiinme, kav-
ram olusturma ve yazma gibi alanlar1 kullanarak
dili iiretme ve etkili kullanma becerisidir. Oku-
ma, dinleme, anlatma ve yazma yontemleri ile
caligmak 6grenme etkinligini artirabilir (Check-
ley, 1997; Yavuz, 2001; Hoerr, 2002a).

2-Mantiksal-Matematiksel Zeka: Ilke, te-
ori ve nedensel iligkileri anlama kapasitesidir.
Sayilara ve bilimsel konulara ilgi ile kendisini
gosterir. Sayilarla diislinme, hesaplama, sonug
cikarma, mantiksal iligkiler kurma, hipotezler
iretme, problem ¢6zme, elestirel diisiinme, say1-
lar-geometrik sekiller gibi soyut sembollerle ¢a-
lisma, bilginin parcalari arasinda iligkiler kurma
becerisidir. Arastirma, karsilagtirma ve kavram-
lar arasinda iligkiler kurmak gibi bilimsel yon-
temler ile 6grenme etkinligi artirilabilir (Check-
ley, 1997; Yavuz, 2001; Hoerr, 2002a).

3-Gorsel-Mekansal-Uzamsal-Uzaysal Ze-
ka: Uzaysal diinyay1 zihinde canlandirma kapa-
sitesidir. Resim ve sekillere veya ii¢ boyutlu
nesnelere ilgi ile kendisini gosterir. Resimler,
imgeler, sekiller ve sezgilerle diisiinme, tigho-
yutlu nesneleri algilama ve muhakeme etme be-
cerisidir. Sekiller ¢izerek veya modeller yaparak
caligmak 6grenme etkinligini artirabilir (Check-
ley, 1997; Yavuz, 2001; Hoerr, 2002a).

4-Kisilerarasi-Sosyal Zeka: Diger insanlari
duygusal anlamda anlama kapasitesidir. Insan
iligkilerine, goriis ve diisiincelerin bagkalari ile
paylasilmasina ilgi ile kendisini gosterir. Grup
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icerisinde igbirlik¢i ¢alisma, sozlii ve sozsiiz ile-
tisim kurma, insanlarin duygu, diislince ve dav-
raniglarini anlama, yorumlama ve insanlari ikna
edebilme becerisidir. Ekip calismasi veya 6gren-
me gruplarinda yer almak 6grenme etkinligini
artirabilir (Checkley, 1997; Yavuz, 2001; Hoerr,
2002a).

S5-Bedensel-Kinestetik Zeka: Tiim viicudu
ve viicut parcalarini etkin bir bi¢imde kullanarak
problem c¢dzme, bir seyler iiretme, materyalleri
ustaca kullanma kapasitesidir. Hareketlilik, ye-
rinde duramamak gseklinde kendisini gosterir.
Hareketlerle, jest ve mimiklerle kendini ifade et-
me, beyin ve viicut koordinasyo-nunu etkili bir
bicimde kullanabilme becerisidir. Ogrenilecek
konuda uygulama yapmak ve denemek yoluyla
ogrenme etkinligi artirilabilir (Checkley, 1997;
Yavuz, 2001; Hoerr, 2002a).

6-Miizikal-Ritmik Zeka: Miizikle diisiin-
me, duyumsal oOriintiileri organize etme, hatirla-
ma kapasitesidir. Miizik ve ritme ilgi ile kendi-
sini gosterir. Sesler, notalar, ritimlerle diisiinme;
farkl: sesleri tanima ve yeni sesler, ritimler iiret-
me becerisidir. Ritmik ve tonal kavramlari tani-
ma ve kullanma, ¢evreden gelen seslere ve mii-
zik aletlerine kars1 duyarlilik kapasitelerini ige-
rir. Ozellikle miizik esliginde ¢alismak veya ri-
tim tutmak O6grenme etkinligini artirabilir
(Checkley, 1997; Yavuz, 2001; Hoerr, 2002a).

7-I¢sel-Kisisel Zeka: Kendini, kim oldugu-
nu, smirlarini, isteklerini, tepkilerini, ilgilerini
anlama kapasitesidir.Yalniz kalma ve icine ka-
panma egilimi ile kendisini gosterir. Insanin
kendi duygularini, duygusal tepki derecesini,
diisiinme siirecini tanima, kendini degerlendire-
bilme ve kendisi ile ilgili hedefler olusturabilme
becerisidir. Bagimsiz calisma ve hayal kurmak
ogrenme etkinligini artirabilir (Checkley, 1997;
Yavuz, 2001; Hoerr, 2002a).

8-Doga Zekasi: Dogadaki tiim canlilar1 tani-
ma, aragtirma ve canlilarin yaratiliglar1 iizerine
diisiinme becerisidir. Dogal ¢evre ve canlilar
diinyasina ilgi ile kendisini gosterir. Ozellikle
farkli ozelliklerin siniflandirilmas: yontemi 6g-
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renme etkinligini artirabilir (Checkley, 1997;
Yavuz, 2001; Hoerr, 2002a).

Zeka alanlar1 her zaman birlikte caligirlar,
ancak bu karmasgik bir siirectir. Zeka alanlar1 her
zaman birbirleriyle etkilesim halindedir. Orne-
gin; bir futbol oyuncusu bedensel zekay1 kosar-
ken, yakalarken ve vururken; uzamsal zekay1 sa-
hay1 ve gorevini 6grenirken; dil ve sosyal zeka-
y1 oyun kurallarimi 6grenirken ve takimiyla tarti-
sirken, paylasirken; ice doniik zekayr kendini
degerlendirirken kullanir (Armstrong, 1994).

OKULONCESI EGiTiM SURECINDE
COKLU ZEKA

Okuloncesi egitim, cocuklarin gelisim dii-
zeylerine ve bireysel 6zelliklerine uygun, zengin
uyaricili bir cevre imkani saglayan, ¢cocuklar il-
kogretime hazirlayan bir 6gretim basamagidir.
Okuloncesi egitim kapsaminda ¢ocuklar bilgi,
beceri, aligkanlik, tutum gibi pek ¢ok 6zellik ka-
zanirlar. Bu siire¢ cocuklara sosyal, iletigsimsel,
diisiinsel becerilerin yani sira, bilgi teknolojileri
ve kisisel performansi arttirmaya yonelik beceri-
ler kazandirmay1 da icerir. Tiim bu icerikler
dogrultusunda desteklenen cocuklar sorumluluk
sahibi, mutlu, uyumlu, kendine giivenen, prob-
lemleri fark edip c¢6zebilen, yaratici, basarili,
kendisine ve ¢evresine karsi duyarli ve iiretken
cocuklar olurlar. Okuldncesi egitim siirecinde
kazanilan davranislar; yetiskinlik donemindeki
kisilik yapisini, tavirlari, aligkanliklari, inang ve
deger yargilarim1 bi¢imlendirmesi bakimindan
olduk¢a énemlidir ve bu siirecin miimkiin olabi-
lecek en etkin sekilde degerlendirilmesi gerek-
mektedir. Bu siirecin etkinligini saglamak cok
boyutlu bir ugrastir. Ileriki yillara temel olustu-
ran okulncesi donemin pek ¢ok agidan gelisim-
sel olarak kritik bir donem olmasi ¢ocugun ken-
dini tanimasi, kendi tekligini ve 6zgiinliigiinii
kesfetmesi bakimindan da olduk¢a ayricalikli
bir donem oldugunu vurgulamaktadir. Kendine
0zgii olma 6zelliklerinden biri de ¢ocugun ken-
disine 6zgii olan zekas1 ve bununla ilintili olarak
ortaya ¢ikan 6grenme stilidir.

Cocugun kendisine 6zgii olan zekasi, onun
bireyselliginin bir yansimasidir ve hangi zeka
alanina ait yeteneklerin daha fazla gelismis ol-
dugunun da bir gostergesidir. Cocugun kendisi-
ne 6zgii olan 6grenme stili de bireyselligini isa-
ret eder ve cocugun nasil daha kolay ve kalici
O0grendigine ait bilgi verir.

ZEKA ALANLARININ SAPTANMASI

Farkl1 yetenek alanlarinin tespitinde “Ogren-
cilere Yonelik Coklu Zeka Alanlar1 Gézlem For-
mu”, “Ogrencilere Yonelik Coklu Zeka Alani
Profili” gibi bir takim envanterler kullanilabilir.
Bu envanterler asla bir zeka testi degildir ve
boyle bir amag i¢in kullanilmamalidir (Saban,
2002). Burada esas olan egitimcinin ¢ocugu ne
kadar iyi tanidigidir. Bunun i¢in ise, egitimcinin
cocugu tanima tekniklerini ¢ok iyi biliyor olma-
st ve etkin bir bicimde kullanabiliyor olmasi ge-
rekmektedir. Okuldncesi donemde 6zellikle do-
gal gozlemler saglikli sonuglara ulagsmada etkili
bir yoldur. Ornegin, ¢ocuklar1 dogal oyun or-
tamlarinda gézlemlemek tercihleri hakkinda bil-
gi edinilmesinde ¢ok etkilidir. Ornegin, ¢ocuk;
hangi oyuncaklar tercih ediyor?, materyallerin
parlakliklart ya da siradisiliklar ilgisini ¢ekiyor
mu?, malzemenin sekliyle daha m1 cok ilgili?,
materyallerle sesler iiretme yoluna gidiyor mu?,
ses cikaran materyallere mi yoneliyor?, oyun-
caklardan ¢ok arkadaslariyla konusmay1 ya da
sinif icinde dolagmay1 mu tercih ediyor?, kitap
secerken hangi kitaplar1 tercih ediyor?, kitabin
resimlerine mi odaklaniyor, yoksa yiiksek sesle
okunan Oykiiye mi?, kitabin resimlerine dokun-
mak istiyor mu? 6ykii okunurken ya da anlatilir-
ken tercihi sessizce dinlemek mi yoksa kalkip
duydugu olay Oriintiisiinii canlandirmak mi1?,
hangi oyun koselerini tercih ediyor?, grup oyun-
larin1 m1 yoksa bireysel oyunlart mi1 tercih edi-
yor? grup etkinliklerinde mi yoksa bireysel et-
kinliklerde mi daha etkili oluyor? (Hoerr,
2002b). Egitimci bu gibi gbzlemlerde ne kadar
dikkatli ve seciciyse ¢cocuk hakkindaki ¢ikarim-
lar1 da o oranda dogru ve gercekei olur.
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Okuloncesi donem cocuklarini tanima tek-
nikleri olarak birtakim degerlendirme olcekleri,
performans testleri, gelisim profilleri ve portfol-
yolar, sosyometrik testler, kisilik testleri, tarama
testleri, anektodlar, resimler, vaka caligmalari,
video ve kayit cihazlari da kullanilabilir. Bu tek-
niklerin her birinin avantajlar1 ve dezavantajlari
mevcuttur ancak egitimcinin bunlari etkin bir bi-
cimde kullanabilmesi gerekmektedir. Cocugu
dogru ve ayrintili olarak tanimak, onun ilgi, ihti-
ya¢ ve kisisel ozelliklerini bilmeyi beraberinde
getirir. Cocuk ne kadar iyi taninirsa yetenekleri,
ilgi alanlar1, yatkinliklari, ihtiyaglart dogrultu-
sunda o denli etkili ve icerikli programlar gelis-
tirilebilir. Cocuklarin zeka alanlarinin erken do-
nemde saptanmasi yapilacak rehberligin ve yon-
lendirmenin saglikli olmasi agisindan 6nemlidir
(Tugrul, 2003).

COKLU ZEKAYI TEMEL ALAN
OKULONCESI EGITIM PROGRAMLARI

Daha once de belirtildigi gibi, normal gelisim
gosteren her birey, tiim zeka alanlarina sahip ola-
rak dogar ancak siire¢ icinde, her ¢ocuk farkli
olanaklarla yagsamim siirdiirdiigii icin degisik ze-
ka alanlar1 gelismig olarak anaokuluna baglar. Bu
demektir ki her cocugun gii¢lii veya zayif oldugu
zeka alanlar1 vardir. Bu durum, cocugun bir bil-
giyi ne kadar kolay ya da zor dgrenebileceginin
bir gostergesidir. Bu da genel olarak ¢ocugun
kendine 6zgii 6grenme stilini ifade eder. Ayni si-
nifta bircok 6grenme stili olan cocuk vardir.
Bundan dolayi1 6gretilecek her konunun tiim 6g-
renme stillerine uygun olmasi oldukga giictiir.
Buna ragmen egitimciler ¢cocuklarin gelismis ol-
duklar1 zeka alanlarini destekleyerek herhangi
bir konuyu nasil daha kolay 6grenebileceklerini
kesfetmelerini saglayabilirler (Brualdi, 1998).
Ornegin; miizikal zekas1 gelismis fakat 6z bakim
becerilerinin kullanimi konusunda problem yasa-
yan bir cocuk, 6z bakim becerilerine ait komutlar
iceren bir sarki esliginde daha bagaril1 olabilir, bu
yontemin hem evde hem de okulda kullanilma-
styla zamanla belli aligkanliklar kazanabilir.

Ed 24

Coklu zeka uygulamalar1 konunun c¢ok farkli
yollardan 6grenilmesini olanakli kilar. Gardner,
“egitimcileri, bir konuyu cok cesitli yollarla 6g-
retebilen kisiler” olarak tanimlar. Yapilan bir ¢a-
lismada; 6gretmenler bir yontem olarak farkh
zeka alanlarini aralarinda paylagmislar, o zeka
alanlarma yonelik etkinliklere yer vermiglerdir.
Cocuklar farkli siniflar1 belirli periyotlarla kul-
lanmiglar boylece her zeka alanina ait etkinlikle-
re katilma sans1 bulmuslardir. Daha sonra 6gret-
menler birlikte ¢ocuklar1 degerlendirmislerdir
(Collins ve Cook, 2001).

Coklu Zeka Kurami merkez alinarak her ba-
gimsi1z konuya alt1 degisik sekilde yaklagilabilir:
Anlatim, mantiksal ¢ikarim, manipiilatif faali-
yetler, sanatsal kesif, felsefi inceleme, katilimci1
deneyim (Collins ve Cook, 2001; Eggen ve Ka-
uchak, 2002). Ornegin, bitkilerin biiyiime siire-
cini anlatan bir dykiiniin okunmasi ya da kaset-
ten dinlenmesi (anlatim), bitkiler biiyiirken neye
ihtiya¢ duyduklarmin deneylerle kesfedilmesi
(mantiksal ¢ikarim), bir bitkinin sinifta ya da
bahgede yetistirilme siireci (manipiilasyon), bit-
kinin herhangi bir sanat ¢aligmasinda malzeme
ya da {irlin olarak kullanilmasi (sanatsal kesif),
dogadaki bitkilerin varliklarinin, yararlarinin,
gerekliliklerinin, iglevlerinin tartisilmasi (felsefi
inceleme), bu aktivitelerin grup iginde gercek-
lestirilmesi (katilimct deneyim) kuramin bu bo-
yutunun okuldncesi egitim programina uyarlan-
mis seklini olusturabilir.

Coklu Zeka Kuraminin uygulandigi pek ¢ok
okulda 6grenme deneyimleri sanat temelli akti-
vitelerle desteklenmektedir. Egitimcilerin ¢ogu
sanatg1 olarak yetismemiglerse de bunu etkin ve
uygulanabilir bir yol olarak tercih etmektedirler.
Ornegin, dans ve hareket aktivitelerini yer, yon
ve konum kavramlarinin algilanmasini kolaylag-
tirmak amaciyla kullanmaktadirlar (Collins ve
Cook, 2001).

Coklu zeka temelli programlarda proje ta-
banli 6grenmeler kullanilabilir. Projeler, degisik
yetenekleri ortaya cikarir. Bu yetenekler, za-
manla anlaml1 ve kompleks {iriinlerin olugsmasi-
n1 saglarlar. Projeler, ¢ocuklarin problem ¢o6z-
melerinde ya da iiriin olusturmalarinda etkili rol
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oynarlar. Bu da 6ziinde Gardner’a gore zekanin
tanimini olusturur. Proje caligmalarinda zeka,
amagtan ¢ok icerik olarak gorev yapar. Yani ze-
ka, projelerde sonucu degil siireci olusturur. Pro-
je calismalarinin genellikle grup halinde calig-
may1 gerektiriyor olmasi ¢ocuklarin kisiler arasi
zekalarm gelistirir ve digerlerinin sahip olduk-
lar1 farkli zeka alanlarim1 fark etmelerini saglar
(Collins ve Cook, 2001).

Coklu zeka temelli 6gretim ortamlarinda bil-
gisayarin kullanimi da programi daha etkin kila-
bilir. Ornegin, cocuklarin gelisim dosyalar1 ola-
rak tanimlanabilecek portfolyolarin bilgisayarli
ortamlarda hazirlanmasi gibi (Martin ve Burnet-
te, 2000).

Bilgisayarlar, cocuklarin farkli zeka alanlari-
na hitap ederler. Ornegin, nota bilgisi olmayan
bir cocuk bilgisayarda besteler yapabilir. Bilgi-
sayarla kurulan iletisim ag1, kisileraras1 zekay1
destekleyicidir, aym1 zamanda egitici bilgisayar
programlari, animasyonlar gorsel zekay1 destek-
leyicidirler. Televizyon, teyp, bilgisayar, projek-
tor gibi teknolojik materyaller farkli agilardan
farkli zeka alanlarimi destekleyici niteliktedirler
ancak bu materyaller, planli ve dl¢iilii bir bi¢im-
de programa dahil edilmelidirler (Weiss, 2000).

OGRETiIM ORTAMININ
DUZENLENMESI VE
EGITIMCININ ROLU

Okullar ¢cocuklarin 6zgiiven ve basarili olma
duygularinin gelisimine yardim etmeye caligir-
lar. Gardner’1n teorisi degisik yeteneklere sahip
cocuklarin taninmasina teorik agidan kaynaklik
eder. Bir ¢ocuk matematiksel veya sozel alanda
yetenekli degilken diger zeka alanlarinda uz-
manlagabilir. Her ¢cocugun ihtiyaglara ve 6z-
giinliigiine uygun ortam yaratilirsa ¢ocuklarin
programa katilimlar iist diizeyde saglanmis olur
(Brualdi, 1998).

Coklu Zeka Kurami, egitimcilerin 6grenmeyi
etkileyen ¢evresel faktorleri gozlemleyebilecek-
leri bir kalip sunar (Armstrong, 1994). Coklu

Zeka Kuraminda ¢evre diizenlemesi i¢in gerekli
unsurlarin hepsi aslinda bir okul6ncesi egitim
kurumunda bulunmasi gereken tiim materyalleri
kapsamaktadir. Literatiirdeki olmas1 gereken fi-
ziksel cevre kurallartyla her anlamda Ortiigsmek-
tedir. Oziinde ¢ok boyutlu gesitlilik hakimdir.
Yani her zeka alanim harekete gecirecek farkl
malzemelerin ortamda bulunmasint gerekli ki-
lar. Farkli materyallerin zeka alanlarina gére si-
niflandirilip 6grenme ortamlarinda bulundurul-
mas1 gereklidir, ancak egitimcilerin {izerinde
durmalar1 gereken nokta materyallerin kullanim
alanlarin1 cesitlendirmek olmalidir. Ornegin,
Coklu Zeka Kuramina gore kinestetik zeka ala-
ninda bloklar, manipulatif aktivitelerde kullani-
lan malzemelerden biridir, cocuga manipulatif
deneyimler sunar. Ancak, onemli olan burada
blok degil blogun kullanim amac1 ya da d8retim
ortamina dahil edilis bi¢imidir. Eger ki bloklar
renklerine ya da boyutlarina goére siralanirsa
mantiksal-matematiksel zeka alani icin, bir yapi
insasinda kullanilirsa gorsel-uzaysal zeka alani
icin, bir dykiiniin anlatiminda kullanilirsa sézel
zeka i¢in, farkli ritimler olusturma amactyla kul-
lanilirsa miizikal zeka icin, herhangi bir grup
oyununda ya da egli oyunda kullanilirsa sosyal
zeka alani i¢in uygun materyal kimligine biirii-
niir. Bu bakimdan mevcut materyali etkin kilan
bizim onu degerlendirme bigimimizdir. Onemli
olan ortamda ¢ok amacli olarak kullanilabilecek,
acik uclu materyallerin bulundurulmasidir, son-
ras1 ise egitimci ve ¢ocuklarin yaraticiliklarina
kalmistir.

Coklu Zeka Kuramina dayali egitim ve 6gre-
tim ortamlarinin diizenlenmesinde en biiyiik rol
egitimcinindir. Egitimci her seyden 6nce kendi-
sini ¢ok iyi tantmal1 ve analiz etmelidir. Herhan-
gi bir egitim teorisini uygulamaya koymadan
once egitimciler s6z konusu teoriyi ilk dnce ken-
dileri uygulamalidirlar. Ciinkii bir teorinin pratik
degerine inanmadik¢a, icerigini kigisellestirme-
dikce egitimcinin s6z konusu teoriyi uygulamak
icin istekli olmasi ve kendisini teori ile 6zdesles-
tirmesi imkansizdir. Dolayistyla her egitimcinin
Coklu Zeka Teorisini kendi 6gretme repertuari-
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na entegre etme slirecindeki ilk adim, kendisinin
sahip oldugu zeka alanlarimi belirlemek olmali-
dir. Bunu yaparken gergekci ve diiriist olmak ge-
rekir. Bunun i¢in en uygun yol her bireyin zeka
alanlariyla iligkili olan cesitli islerde, etkinlik ve
tecriibelerde sergiledigi performansinin gercekci
bir degerlendirmesini yapmaktir (Saban, 2002).

Her cocugun kolaylikla 6grenebildigi, yete-
nekli oldugu bir alan vardir. Egitimciler, cocuk-
larin ilgi ve yetenek alanlarmi gézlemleyerek
saptamalidirlar. Cocuklarin kendilerini giiclii
hissettikleri alanlarda onlar1 destekleyerek 6g-
renme slireclerine ve kendilerini tanimalarina
yardimc1 olmak egitimcilerin en temel gorevidir.

Egitimciler tiim zeka alanlarina egit derecede
onem vermelidirler. Materyal sunumunda uygun
acilardan tiim zeka alanlarmmi gelistirici ya da
tiim zeka alanlarini kullanmaya yonelik etkinlik-
ler hazirlamalidirlar (Demirel, 2002). Cok bo-
yutlu tasarlanan ortamda ¢ocuklarin kendi ter-
cihlerini kullanmalar1 6nemlidir. Egitimcilerin
en ¢ok O6zen gostermeleri gereken konu, yeterli
tercih ve se¢cim hakkini cocuklara vermek olma-
lidir. Bu gekilde hem ¢ocuk kendini tanima, ifa-
de etme, yansitma, sorumluluk alma sanst bulur
hem de 6gretmen ¢ocugun tercihleri, karar me-
kanizmasi, ilgileri, egilimleri, sevdikleri ve hos-
lanmadiklar1 gibi pek ¢ok konuda bilgi sahibi
olabilir. Bagarili egitimciligin, basarili program-
larin, bagarili 6grenme ortamlarinin olusturul-
masinin yolu ¢ocugu tanimaktan gecer. Coklu
zekanin programa dahil edildigi noktalarda bir
takim hatalar da yapilmaktadir. Her etkinlikte,
her konuda tiim zeka alanlarin1 kullanma zorun-
lulugu yoktur. Bunu her alanda kullanmaya ¢a-
lismak zaman ve efor kaybindan bagka bir sey
degildir (Eggen ve Kauchak, 2002). Ayrica sii-
rekli ayn1 yontemi tercih etmek de dogru degil-
dir. Ornegin, gruplama ile ilgili bir calismada
cocuklara mutlaka onunla ilgili sark1 6gretmek
gerekmeyebilir, ritmik vuruslar1 kullanmak bel-
ki daha pratik ve etkili olacaktir. Dikkat edilme-
si gereken bir bagka nokta da cocuklarin her ze-
ka alaninda cesaretlendirilirken ihtiya¢ ve istek-
lerinin dikkate alinmasi gerekliligidir. Cocuklar
ihtiyac, istek ve zevkleri dogrultusunda yonlen-
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dirilmelidirler. Ogretmenlerin diistiikleri bir bas-
ka yanilgi ise belli zeka alanlar1 gelismis cocuk-
lar1 o zeka alaniyla etiketlendirmeleridir. Orne-
gin, sozel zekas1 gelismis bir cocugun sadece bu
yolla dgrenebilecegini diisiiniip siirekli bu alani
aktif kilmak dogru degildir.

AILE iLE ILETISIM

Cocuklarin etkinlikleri sinifta duvarlar ve pa-
nolar kullanilarak sergilenir. Ailelere aktivitele-
rin dnemi anlatilmaya baglanir ve onlara ¢ocuk-
larin bu etkinlikleri yaparken kullandiklar: fark-
I1 zeka alanlarindan bahsedilir. Boylelikle aileler
cocuklarmin belli zeka alanlariin nasil calisti-
gin1 daha iyi anlayacak ve gelismesine yardimci
olabileceklerdir.

Aileler ¢ocuklarinin performans-larini izle-
meleri i¢in okula davet edilir. Kiigiik bir oyunun
katilimcisi olarak, esleriyle sarki sdylemeleri ya
da sectikleri bir hikayeyi resmetmeleri istenebi-
lir. Bu aktiviteler aileler i¢in ¢ocuklariin sahip
olduklar1 baz1 yetenekleri ve aktif olarak 6gren-
me stillerini gérmeleri agisindan etkili bir yol-
dur.

Y1l boyunca ¢ocuklarin etkinliklerinden olu-
san portfolyolar olusturulur. Bunlar cocuklarin
zaman i¢indeki gelismelerini ve farkli zeka alan-
larindaki ilerlemelerini gosterir. Fotograflar, ses
ve video kasetleri portfolyolar i¢in 6nemlidir.
Eyliil ayindan mayis ayina kadar olan siireci ige-
ren portfolyolar, hem egitimcilerin ve ailelerin
cocuklar1 tanima ve degerlendirmelerinde hem
de cocuklarin birbirlerini degerlendirmelerinde
etkili bir yontemdir.

Ailelerden kendi giiclii zeka alanlarini tanim-
lamalar1 ve daha sonra bunlar1 ¢cocuklarla pay-
lagmalar1 istenir. Bu, cocuklara 6grenmenin
farkli yollar1 olabilecegini gérme firsatt verir.
Cesitli grafiksel yontemlerin kullanilmast bu
bilgilerin ¢ocuklar tarafindan igsellestirilmesini
kolaylastirir. Ailelere cocuklarin 6grenme stil-
leri hakkinda bilgi veren ve siniftaki belli akti-
vitelerden onlar1 haberdar eden mektuplar gon-
derilir. Pek ¢ok aile hafta sonlar1 ¢ocuklariyla
benzer etkinlikleri yapabilirler (Hoerr, 2002b).
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COCUKLARIN COK YONLU GELISIMLERINI DESTEKLEYEN ANAOKUL EGITiM
PROGRAMINA BIR ORNEK (H.U. Beytepe Anaokulu 2002-2003)

Sekil 1: Ogrenme Cark1 (Tugrul, 2002-2003)
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Egitimciler, programi olustururken su sorulara odaklanmahdirlar:

Sozel-Dilsel

Konugmalar1 ya da yazili metinleri nasil kullanabilirim?

Mantiksal
Matematiksel

Say1, hesap, mantik, siniflama, elestirel diisiinme becerilerini sinifa nasil getirebilirim?

Gorsel-Uzaysal

Gorsel sekilleri hayal etmeyi, resim ve benzetmeleri nasil kullanabilirim?

Kisiler arasi-
Sosyal nasil yonlendirebilirim?

Cocuklar egli paylagimlara, birlikte 6grenmelere ve biiyiik grup aktivitelerine

Bedensel-Kinestetik | Programim viicut ya da el becerilerini nasil kapsayabilir?

Miizikal-Ritmik

Miizigi ya da doga seslerini kullanirken etkinliklere ritim ve
melodileri nasil ekleyebilirim?

I¢sel-Kisisel
nasil verebilirim?

Duygulari, anilar1 nasil uyandirabilirim ya da ¢ocuklara segme sansini

Doga Cocuklarim farkli nesneleri siniflandirmalarint ve bunlart analiz etmelerini

nasil saglayabilirim?

Bu sorularin tek bir dogru yanit1 yoktur. Bun-
lar1 islevsel kilmak her egitimcinin kendi bilgi,
donanim, deneyim ve yaraticiligina kalmisgtir.

Cocuklarin gelisimleri cok boyutludur. Co-
cuklara tistiin yararlar saglayabilecek etkin
programlar, gelisimin biitiin boyutlarinin birbi-
riyle dinamik etkilesimine olanak saglayabilen
programlardir. Cocuklarin gelisimini destekle-
yen bilgi ve deneyim alanlar1 dort ana baglikta
toplanmustir:

1- Fiziksel (manipulatif, kabamotor, oyun-
dans)

2- Zihinsel (matematik, bilim, fen, mutfak,
doga, duyular, okuma ve yazma

3- Kisisel (Kisisel emniyet, 6zbakim, kendini
tanima)

4- Sosyal (tarih, cografya, edebiyat, aile kati-
Iimi, geziler, 6zel giinler, degerler-iligkiler)

5- Yaraticilik (sanat, miizik, drama, yaratici

diisiinme ve problem ¢6zme) (Sekil 1- Ogren-
me Carki, Tugrul 2002-2003).

Ogrenme carkinda yer alan bilgi ve deneyim
alanlar1 ¢coklu zeka kuraminda yer alan sekiz ze-
ka alanini gelistirmeye yonelik olarak hazirlan-
migtir. Bilgi ve deneyim alanlarinin birbiriyle
yatay ve sarmal iliskileri vardir. Ornegin; kisisel
deneyim alaninda gériilen “kendini tanima” ¢o-
cugun kendi kisisel emniyetini gerceklestirme-

siyle iligkili oldugu gibi, mekan icinde kapladig:
alanla ilgili bir calisma da zihinsel deneyim ala-
niyla, olabildigince hizli ya da yavas davranma-
sin1 gerektiren bir ¢alisma da fiziksel deneyim
alaniyla iligkili olabilmektedir. Cocuklarin tiim
bilgi ve deneyim alanlarinda es zamanl olarak
desteklenmesi gerekmektedir. Ogrenme carkin-
da somutlastirilmaya calistig1 gibi cocuklar ge-
reksinimleri dogrultusunda bir tema iizerinde
calisirlar ve egitim ortami ¢cocuklarin ¢ok yonlii
gelisimini destekleyecek cesitlilikte etkinliklerle
zenginlestirilir. Ogrenme carkinda yer alan bir
tema en az bir aylik donemi kapsamaktadir. Bu-
rada tema, varilmak istenen bir amag degil, co-
cuklarin ihtiyaglar1 dogrultusunda belirlenen he-
def davraniglara ulagsmak icin kullanilan bir
aractir. Dolayisiyla kazandirilmasi hedeflenen
davraniglar icin baska temalarla calismak da
miimkiindiir. Temalarin ¢ocuklarin meraklar1y-
la, ilgileriyle, gereksinimleriyle ve giinliik ya-
samla iligkili olmas1 saglanmalidir. Gelisimsel
hedeflere ulasmak icin secilecek etkinliklerin
¢ocugun tiim zeka alanlarimi harekete gecirecek
sekilde planlanmasi ¢ok 6nemlidir. Yukarida su-
nulan 6grenme carkinda “sekiller” temasi lizeri-
ne olusturulan ¢cok boyutlu gelisimsel bir progra-
min etkinlikleri sunulmustur.
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Cocuklar 6grenme gereksinimleri-nin karsi-
lanmasi1 konusunda geligimsel alanlarda destek-
lenmelidir. Cocuklarin 6grenme ve 6gretim orta-
mindaki verimliligini arttirmak i¢in, ¢ocuklarin
kendi 6grenme stillerinde, ilgi ve gereksinimle-
rini karsilayabilecek firsatlar sunulmasi gerek-
mektedir. Cocuklar ayni 6grenme ortamlarindan
farkli sekillerde etkilenirler. Bu nedenle ¢ocuk-
larin farkli deneyim alanlarinda zenginlestiril-
mis cevrelerde 6grenmeleri saglanmalidir. Cok-
lu Zeka Kurami, cocuklarin 6grenmesinde Kisi-
sel, toplumsal, duygusal, zihinsel, fiziksel dene-
yim alanlarina ait, geligimsel bir firsattir.
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