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TAM OGRENMEYE DAYALI iSBIRLIKLIi OGRENME MODELININ
ETKILILiGI

THE EFFECTIVENESS OF COOPERATIVE MASTERY LEARNING
MODEL

Hasan OZDER*

ABSTRACT: The purpose of this study was to determine
the effects of cooperative mastery learning method and
each of its components on mathematics achievements.The
research study has been carried out on four groups: coope-
rative learning (experimental group 1), mastery learning
(experimental group 2 ), cooperative mastery learning (ex-
perimental group 3) and a control group with no mastery
and no cooperative strategies. The research findings can be
summarized as follows: The achievement of the low ability
students in the second and third experimental groups was
significantly higher than that of the control group at the le-
vel of total learning. In addition , among the high, medium
and low ability students in the experimental groups 1 and 3
and also in the control group there were significant diffe-
rences in the total scores. But there were no significant dif-
ferences among the high, medium and low ability students
in the experimental group 2.

KEY WORDS: Cooperative learning, mastery learning, co-

operative mastery learning.

OZET: Bu arastirmanin amact , igbirlikli 6grenme yonte-
mi ile tam dgrenme yonteminin ayr ayn ve birlikte dor-
diinci simif 6grencilerinin matematik bagarilari iizerine et-
kisini ortaya koymaktir. Aragtirma dort grup lizerinde yi-
rittiilmiigtiir. Gruplardan biri kontrol grubu olarak belirlen-
mis ve bu grupta geleneksel 6gretim siirdiiriilmiigtir. De-
ney gruplarinin birincisinde igbirlikli 6grenme (Deney 1),
ikincisinde tam 6grenme (Deney) ve l¢lincisiinde ise tam
ogrenme ile igbirlikli 9grenme yontemi (Deney 3) birlikte
uygulanmigtir. Aragtirmada elde edilen bulgular gore, De-
ney ve Kontrol gruplanindaki diigiik yetenekli ogrenciler
arasinda, toplam 8grenme diizeyinde, Deney 2 ve Deney 3
lehine anlaml bir fark vardir. Deney gruplar1 arasinda ise
Dency 1 ile Deney 2 lehine anlamh bir fark vardir. Deney
1, Deney 3 ve Kontrol gruplarindaki iist, orta diigtikyete-
nekli 6grenciler arasinda anlaml bir fark vardir. Ancak,
ikinci deney grubundakiler arasinda anJamli bir fark bulun-
mamigtir.

ANAHTAR SOZCUKLER: [sbirlikli Ogrenme, Tam Og-

renme, Ishirlikli Tam Ogrenme.

1.GiRiS

Giiniimiize kadar gelistirilen 6grenme ku-
ramlarinin herbiri farklt 6grenme tiiriinii agikla-
digindan, hi¢bir 6grenme kuramu biitiin 6grenme
tirlerini ve Ogrenmeye iliskin tiim sorunlan
aciklamaya ve ¢ozmeye yeterli degildir (Gage
1984). Ancak 6gretme kuramlar dgrenmeyi en
etkili ve verimli olarak saglayabilmek igin, 6g-
renme diizeyini etkileyen degiskenleri ve bunlar
arasindaki iligkileri agiklayabilmektedir. Bu ne-
denle, 6gretme kuramlarinda ele alinan &gren-
mede etkili olan bazi degigskenlerin 6gretme-6g-
renme ortaminda birlikte igse kogulmasi, 6gretim
hizmetinin niteliginin yiikseltilmesine ve 6gret-
me-0grenme siirecinin kontrol altina alinmasina
yardimci olmaktadir (Senemoglu 1987[1]:3). Bu
aragtirmada da igbirlikli 6grenme ile tam 6gren-
me kuraminda ele alinan degigkenlerin birlikte
ise kosulmasinin etkisi aragtirilmistir.

Yapilan aragtirmalar igbirlikli 6grenmenin,
bagta bagar1 olmak lizere hatirda tutma, transfer,
iist diizey algilar1, arkadag iligkileri, oziirliilerin
normal grupta egitimi, benlik saygisi, tutum,
kayg ve denetim gibi bir¢ok biligsel ve duyussal
dgrenme tiriinii ve siireci lizerinde olumlu etkile-
rinin oldugunu goéstermistir (Agikgdz : 76-96 ).
Ayrica, igbirligine dayali okul modelinin de et-
kili oldugu soylenebilir (Slavin 1987 : 7-13, Ste-
vens ve Slavin 1995 : 321-351).

Isbirlikli 6grenme yonteminde yetenekli ve
basarili ogrencilerin 6gretmen olarak kullanil-
masi, yontemin elestiri alan bir yoniidiir. Ayrica,
yavag 6grenen ya da basarisiz durumda olan 6g-
rencilerin de grup icinde iizerine diiseni verine

* Dr., Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Atatiirk Ogretmen Koleji Ogretim Elemam



115 Hasan Ozder

getirmemesi ve bunun siirekli tekrarlanmasi o
ogrencilerin diglanmasina neden olmaktadir
(Agikgdz 1992: 15). Agikgoz (1992 :15) sdzko-
nusu elestirilerin heniiz aragtirmalarla kanitlan-
madigini, bu elestirilerin okul yoneticileri ve ve-
liler tarafindan dile getirildigini belirtmektedir.

Yukarida sozii edilen elestirilerin giderilme-
si ve buna bagh olarak 6gretim hizmetinin nite-
liginin artirllmasi, tam o6grenme ve igbirlikli 6g-
renme yonteminin birlestirilmesi ile miimkiin
olabilir. Burada tam dgrenme yonteminin agik-
lanmasinda yarar goriilmektedir.

Tam 6grenme modeli, hemen hemen tiim
ogrencilerin, okullarin 6grenme amaci giittiigii
tiim yeni davramglar1 Ogrenebilecegi goriisi
iizerine temellendirilmigtir. Tam 6grenme mo-
delini ortaya koyan Bloom, 6grenmenin olug-
masina etki eden zeka, genel yetenek, 6gretmen-
lerin kisilik 6zellikleri, ailenin sosyo-ekonomik
statiisii gibi degigmeye direngli degigkenleri ele
almamus, 6grencilerin biligsel ve duyugsal girig
ozellikleri, 6gretim hizmetinin niteligi gibi de-
gistirilebilir degiskenler lizerinde durmustur
(Bloom, 1979).

Kulik, Kulik ve arkadaglar1 (1989) tarafin-
dan 108 aragtirma iizerinde yapilan analizler so-
nucunda tam dgrenme yonteminin dgrenci baga-
ris1 ve tutumlar iizerinde olumlu etkileri oldugu
anlasilmistir  (265-299). Guskey ve Pigott
(1988:117-216) ise, tam Ogrenme stratejisinin
uygulandig1 46 aragtirmanin sonuglarmi incele-
mislerdir. Aragtirmacilar sonug olarak, tam 6§-
renmenin biligsel ve duyussal 6grenmelere etki-
si oldugunu belirtmiglerdir.

Tam 6grenme yontemi, diisiik diizeyde yete-
nekli dgrenciler igin ek 6grenme zaman ve ola-
naklari saglamakla birlikte, hizh 68renen 6gren-
ciler icin farkli 6grenme olanaklari saglamadi-
gindan, bu dgrencilerin bagarisindaki etkist tarti-
silmakta ve zaman maliyeti artmaktadir (Sene-
moglu 1987[2]:33). Yapilan aragtirmalarda tam
ogrenme yonteminin uygulanmasinda daha ¢ok
zamana ihtiya¢ duyuldugu konusunda sonuglar
elde edilmistir  (Arlin ve Webster 1983: 187-
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195, Dillashow 1980 ). Ancak, Giiney Kore, ba-
z1 Afrika iilkeleri ve ABD'nin bazi okullarinda

‘uygulanmakta olan tam 6grenme yodntemi, 6gre-

nim siiresini uzatmadan tiim yeni davramglarda
istenen yetkinlik ve kararlilifi saglamaktadir
(Block 1971, Ozgelik 1992: 107).

Yukarida tam 6grenme ve igbirlikli 6grenme
yontemlerine iligkin yapilan agiklamalar, her iki
yontemin de 6grenme diizeyini yiikseltigini gos-
termektedir. Her iki yontemin de birlikte uygu-
lanmasinin dgrenci basarisina ayr ayn yaptikla-
n etkilerden daha biiyiik bir etki yapip yapmadi-
gmin aragtirilmasina ihtiyag duyulmaktadir
(Guskey 1990, Davidson 1990, Demirel 1991).
Ayrica her iki yéntemin tek tek uygulandig: du-
rumlarda elestirilen taraflarin birlikte uygulan-
masiyla giderilip giderilmeyeceginin belirlen-
mesi 6nem tagimaktadir. Bu aragtirmada , igbir-
likli 6grenme yontemi ile tam 6grenme yontemi-
nin ayr1 ayn ve birlikte ilkokul dordiincii simif
dgrencilerinin matematik bagarilar iizerine etki-
si incelenmigtir. Aragtirmanin problemi ve de-
nenceleri agagidaki gibi ifade edilmigtir.

1.1. Problem Ciimlesi

Tam 6grenme ve igbirlikli 6grenme yontem-
lerinin birlikte ve ayri ayri ige kosuldugu egitim
ortamlarindaki ogrencilerin bagarilan arasinda
anlamh bir fark var midir?

1.2. Denenceler

1. Ilkokul 4. Sinif matemetik dersinde gele-
neksel 8gretimin uygulandig1 kontrol grubu, is-
birlikli 6grenme yonteminin uygulandig: birinci
deney, tam Ogrenme yonteminin uygulandigi
ikinci deney ve tam dgrenme ile igbirlikli yonte-
minin birlikte uygulandig: iigtincii deney grubla-
rindaki 6grencilerin biligsel alanin kavrama, uy-
gulama ve toplam 6grenme diizeyleri arasinda
deney grublan lehine; deney grublart arasmda
da sirasiyla tigiincii ve ikinci deney gruplari lehi-
ne anlamli farklar vardir.

2. Ilkokul 4. Simif matemetik dersinde gele-
neksel dgretimin uygulandigt kontrol grubu, is-
birlikli 6grenme yonteminin uygulandig: birinci
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deney, tam Ofrenme yonteminin uygulandig:
ikinci deney ve tam dgrenme ile igbirlikli yonte-
minin birlikte uygulandig: tigiincii deney grupla-
rindaki iist yetenek diizeyindeki dgrencilerin bi-
lissel alanin kavrama, uygulama ve toplam 8-
renme diizeyleri arasinda deney gruplar lehine ;
deney gruplan arasinda da sirasiyla ligiincii ve
ikinci deney gruplar lehine anlaml farklar var-
dir .

3. llkokul 4. Sinif matemetik dersinde gele-
neksel 6gretimin uygulandig1 kontrol grubu, ig-
birlikli 6grenme yonteminin uygulandigi birinci
deney, tam Ogrenme yonteminin uygulandigi
ikinci deney ve tam 6grenme ile igbirlikli yonte-
minin birlikte uygulandii tiglincii deney grubla-
rindaki orta yetenek diizeyindeki 6grencilerin
bilissel alanin kavrama, uygulama ve toplam 63-
renme diizeyleri arasinda deney gruplari lehine ;
deney gruplari arasinda da sirasiyla iigiincii ve
ikinci deney gruplar lehine anlaml farklar var-
dir.

4. Ilkokul 4. Simf matemetik dersinde gele-
neksel dgretimin uygulandigi kontrol grubu, is-
birlikli 6grenme yonteminin uygulandigi birinci
deney, tam Ofrenme yonteminin uygulandigi
ikinci deney ve tam dgrenme ile igbirlikli yonte-
minin birlikte uygulandif1 tigiincii deney grupla-
rindaki 6grencilerin biligsel alanin kavrama, uy-
gulama ve toplam Ogrenme diizeyleri arasinda
deney gruplan lehine; deney gruplan arasinda
da sirasiyla iiciincii ve ikinci deney gruplari lehi-
ne anlamli farklar vardir.

5. [lkokul 4. Stmf matemetik dersinde gele-
neksel 6gretimin uygulandig: kontrol grubu, is-
birlikli 6grenme yonteminin uygulandig: birinci
deney gruplarinin kendi iglerindeki Ust, orta ve
diisiik yetenek diizeyindeki 6grencilerin biligsel
alanin kavrama, uygulama ve toplam Ogrenme
diizeyleri arasinda anlaml bir fark var iken; tam
ogrenme yonteminin uygulandigi ikinci deney
grubu ile tam ogrenme ile igbirlikli 6grenme
yonteminin birlikte uygulandigi iigiincii deney
gruplarinin kendi iglerinde ist, orta ve diisiik ye-
tenek diizeyindeki 6grenciler arasinsda anlaml
bir fark yoktur.

2. ARASTIRMANIN YONTEMI

Aragtirmada deney deseni olarak Ontest son-
test kontrol gruplu desen ( Borg 1987:242, Co-
hen and Manien 1989 : 193) kullanilmugtir.

Aragtirmada Kuzey Kibrs Tiirk Cumhuriye-
ti'ndeki ilkokul 4. Simif 6grencilerinden yararla-
nilmigtir. Aragtirmanin deneklerini Kuzey Kib-
nis Tiirk Cumhuriyeti'nde 1994-1995 68retim y1-
linda Giizelyurt Kurtulus ilkokulu ve Giizelyurt
Ozgiirliik Ilkokulu'nda okuyan 4. Simf 6grenci-
leri olusturmustur. Aragtirma gruplannin genel
yetenek, biligsel giris davramglan ve 6n test pu-
anlar bakimindan aralarinda fark olup olmadigi
ayr1 ayri tek yonlii varyans analizi ile test edil-
mig ve denk olduklar anlagilmstir.

2.1. Deney Deseni

Aragtirma dort grup iizerinde yiiriitiilmiigtiir.
Gruplar kontrol ve deney gruplarina eg olasilikli
atama (random) yolu ile yapilmistir. Gruplardan
biri "kontrol" grubu olarak belirlenmig ve bu
grupta geleneksel dgretim uygulanmugtir. Grupla-
rin ikincisinde (Deney 1) isbirliki 6grenme, lgiin-
ciistinde (Deney 2) tam &grenme, dordiinciisiinde
(Deney 3) ise igbirlikli 6grenme yontemi ile tam
dgrenme yontemi birlikte uygulanmugtir.

Tablo 1.1: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogren-
cilerin Kavrama, Uygulama ve Toplam Ogrenme
Diizeylerine lligkin Erigi Puanlan ve Standart Sap-
malan

Gruplar Kavrama | Uygulama | Toplam
Kontrol
(n=24)
X 7.67 8.50 16.17
S 3.13 3.40 5.82
Deney 1
(n=24)
X 9.17 10.26 10.43
S 2.90 4.38 6.83
Deney 2
{n=23)
X 12.50 13.59 26.09
S 2.65 5.21 6.83
Deney 3
(n=22)
X 10.45 13.45 23.91
S 4.31 5.14 8.52
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2.3.Islem

Aragtirmada yer alan denel iglemler agagida-
ki gibidir.

1. Arastirma gruplanna 1994-1995 &gretim
yilinin 2. Déneminin baginda Genel Yetenek

Testi, Biligsel Girig Davtaniglart Testi ve On test
olarak Diizey Belirleme Testi uygulanmigtir.

2. Arastirmanin Deney I grubunda igbirlikli
dgrenme yontemi uygulanmigtir. Bu uygulama
isbirlikli 6grenme tekniklerinden Ogrenci-Ta-
kim-Bagari-Boliimleri-Teknigi temele alinarak
yapilmigtir (Un 1992).

3. Arastirmanin Deney 2 grubunda 6grenci-
lerin biligsel girig davraniglar testi sonuglarina
gore dFrebmenin%70'inaltinda kaldig1 davrang-
larla ilgili tamamlama 6gretimi yapilmigtir. Ayri-
ca, Uinite sonlarinad izleme testlerine yer veril-
mistir. Izleme teslerindeki sonuglara gore her
dgrencinin dgrenme eksikleri ve yanliglan belir-
lenmis ve bir sonraki derste eksik ve yanhg 68-
renmeler i¢in ek 6gretim yapilmigtir.

4. Aragtirmanin Deney 3 grubunda Deney 1
ve Deney 2 gruplarinda yer alan iglemler birlik-
te uygulanmigtir. Bir bagka deyigle igbirlikli 6g-
renme yontemi ile biligsel girig davraniglarin ta-
mamlama ve doniit-diizeltme etkinliklerine yer
verilmistir.

5. Kontro! grubunda geleneksel 6gretim siir-
diirtilmiistiir.

6. Aragtirmanin sonunda , 6ntest olarak uy-
gulanan Diizey Belirleme Testi tiim deney grup-
larina sontest olarak tekrar uygulanmugtir.

Aragtirmanin verileri Genel Yetenek Testi,
Biligsel Giris Davraniglari testi,Izleme Testeleri
ve Diizey Belirleme Testi ile toplanmugtir. Genel
Yetenek Testi Milli Egitim Bakanlifi'nin Ana-
dolu Liseleri, Ozel Okullar ve Devlet liselerinin
girig smavlarinda kullanulan testler arasindan
secilmigtir. Sozkonusu test 1982 yilinda birinci
basamak siavinda kullanilmigtir. Bu test 1994-
1995 dgretim yilinmn giiz doneminde ilkokul 4.
ve 5. Siif 6grencilerine uygulanmigtir. Deneme
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uygulamasindan elde edilen sonuglar iizerinde
test ve madde puant analizleri yapilmigtir. Testin
KR-20 giivenirlik katsayis1 0.87 olarak bulun-
mugtur.

Deneklerin 4. Simf matematik dersinin ke-
sirler iinitesine iligkin biligsel giris davramgla-
nindaki eksiklerini belirlenmek i¢im bir test ge-
ligtirilmigtir. Test, 3. sinif matematik dersinin
kesirler iinitesinin hedefleri dogrultusunda ha-
zirlanmigtir. Testin KR-20 giivenirlik katsayisi
0.82 olarak hesaplanmustir.

Deneklerin 4. Sinif matematik dersinin ke-
sirler iinitesine iligkin bagarilanim belirlemek
icin ise Diizey Belirleme Testi geligtirilmigtir.
Testin KR-20 giivenirlik katsayis1 0.87 olarak
bulunmustur.

Ugiincii ve dordiincii deney gruplarida her
iinite sonunda doniit-duzeltme etkinlikleri yapa-
bilmek i¢in iinitelerdeki tiim davramsglan yokla-
yan izleme testleri gelistirilmistir. Kesirler iini-
tesi i¢in iki izleme testi gelistirilmigtir. Kesirler
iinitesi Bloom'un tanimladig: tinite kavramimdan
daha uzun bir iinite oldugundan dolayi,iiniteken-
di iginde biitiinliigii olan iki ayn iiniteye boliin-
miigtiir. Analiz sonuglarina gore, birinci izleme
testinin KR-20 giivenirlik karsayis1 0.79, ikinci
izleme testinin ise 0.82 hesaplanmigtir.

2.4.Verilerin Analizi

Aragtirmanin 1. Denencesini test etmek igin
tek yonlii varyans analizi ve Scheffe testi kulla-
nmilmgtir. Diger denencelerin test edilmesinde
ise Kruskal Wallis ve Range testi kullanilmistir.

3. BULGULAR VE YORUM

Tam o6grenme ile igbirlikli 6grenme y0Onte-
minin birlikte uygulanmasi tam 6grenme yonte-
minin 6grenme diizeyi tistiindeki etkisine katki-
da bulunmamugtir. Ayrica, birinci deney grubun-
daki bagan ile kontrol grubundaki bagar1 arasin-
da da anlamh bir fark bulunmamaigtir (Tablo 3.I).
Bu bulgular dogrultusunda, igbirlikli 6grenme-
nin tek bagina geleneksel 6gretim yonteminden
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daha etkili olmadig1; ancak tam 6grenme yonte-
mi ile birlikte ise koguldugu zaman daha etkili
oldugu sdylenebilir. Bu bulgu Maverach
(1985,1991,1993)1in aragtirmalan ile paralellik
gosterirken Slavin ve Karwiet (1984)in aragtir-
ma bulgulari ile ters diigmektedir. Slavin ve Kar-
wiet (1984) isbirlikli 6grenme yontemini etkili
bulurlarken tam 8grenme veya tam dgrenme ile
isbirlikli 6grenme yonteminin birlikte uygulan-
masint etkili bulmamiglardir.

Tablo 3.1: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogren-

cilerin Toplam Ogrenme Diizeylerindeki Puanlanna
lliskin Scheffe Degerleri

Gruplar Alt Sinir | Ortalamalar| Ust Sinir
arasi Fark
D1-Kontrol | -2.485 3.268 9.021
D2-Kontrol | 4.105 9.924 15.744
D3-Kontrol | 1.923 7.742 13.562*
D1-D2 0.777 6.656 12.536"
D1-D3 -1.405 4474 10.354
D2-D3 -3.763 2.182 8.126
*p<.05

Tablo 3.2: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogren-
cilerin Uygulama Dlizeylerindeki Puanlanna lligkin
Scheffe Degerleri

Gruplar Alt Sinir | Ortalamalar| Ust Sinir
arast Fark
D1-Kontrot | -2.037 1.761 5.559
D2-Kontrol | 1.249 5.091 8.933"
D3-Kontrol | 1.113 4.955 8.796*
D1-D2 -0.551 3.330 7.211*
D1-D3 -0.688 3.194 7.075
D2-D3 -3.788 0.136 4.061
*p<.05

Tam 6grenme yonteminin tek bagmna veya
isbirlikli 6grenme yontemi ile birlikte uygulan-
mas1 ogrenci basarisini yiikseltmektedir. Ancak
isbirlikli 6grenme yonteminin tam Ogrenme
yontemiyle birlikte uygulanmasi tam 6grenme
yonteminin tek bagina meydana getirdigi etkiye

bir katk: getirmemektedir. Elde edilen bulgular,
toplam dgrenme diizeyinde, igbirlikli 6grenme
yonteminin tek bagina uygulandigi birinci deney
grubunda ve igbirlikli 6grenme yontemi ile tam
ogrenme yonteminin birlikte uygulandig: ti¢lin-
cii deney gruplarindaki 6grencilerin bagarilari-
min kontrol gruplarindakilerinden anlamli dere-
cede yiiksek oldugunu gostermektedir. Deney
gruplan arasinda ise, {i¢linii deney grubu lehine
bir fark olmakla birlikte, bu fark anlaml bulun-
mamustir. Bu bulgular dogrultusunda, iist yete-
nek diizeyindeki 6grenciler agisindan, igbirlikli
ogrenme yonteminin tek bagina geleneksel 68re-
tim yonteminden daha etkili olmadigi; ancak
tam dgrenme yontemi ile birlikte uygulandig:
zaman daha etkili oldugu soylenebilir. Ayn: za-
manda tam 6grenme yonteminin tek basina veya
isbirlikli 6grenme yontemi ile birlikte uygulan-
masimn iist yetenek diizeyindeki dgrenciler igin
etkili oldugu anlagiimaktadir. Elde edilen diger
bulgular dogrultusunda, tam 6grenme ydntemi
orta ve diigiik yetenekli 6grenciler igin, igbirlikli
ve tam dgrenme yonteminin Dbirlikte uygulan-
masi da yiiksek yetenekli 6grenciler igin daha et-
kili oldugu soylenebilir (Tablo 3.3,3.4,3.5). De-
gisik yetenek gruplarinda da tam 6grenme yon-
teminin tek bagina yapt1g1 katkiya igbirligine da-
yali 6grenme yonteminin katkida bulunmadi:
anlagilmaktadir. Eldeki arastirma bulgularina
gore, igbirlikli 6grenme yonteminin tam 6gren-
me yontemi ile birlikte uygulanmasi diigiik yete-
nekli 6grencilerin uygulama diizeyindeki bagari-
larim yiikseltigi anlagilmaktadir (Tablo 3.6).
Tam 6grenme yonteminin ise tek bagina uygu-
lanmas, yiiksek ve orta yetenekli 6grenciler i¢in
oldugu gibi, diisiik yetenekli 6grenciler igin de
olumlu etkileri oldugu soylenebilir (Tablo 3.3).
Ancak, aragtirmanin birinci denencesine iligkin
elde edilen bulgulara gore, tam 6grenme ile ig-
birlikli grenme yonteminin birlikte uygulanma-
s1 st diizeydeki biligsel siireglerin kazandiril-
masinda daha etkili oldugu anlasilmaktadir
(Tablo 3.2). Bu bulgu Mevarech (1985)'in bul-
gulan ile paralellik gostermektedir

Tam §grenme yonteminin tek bagina uygu-
lanmasi iist, orta ve diigiik yetenekli 68rencilerin
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basanlarini iist diizeyde birbirlerine yaklagtirr-
ken, igbirligine dayal 6gretimin uygulandig: bi-
rinci deney grubu ve tam dgrenme ile igbirlikli
ogrenme yonteminin birlikte uygulandig: ti¢iin-
cii deney gruplarinda ise iist yetenek diizeyinde-
ki 6grenciler orta ve diisiik yeteneklilerden daha
fazla basari elde etmiglerdir. Tam 6grenme yon-
temi, dgrencileri, bagarilari agisindan homojen
bir grup durumuna getirirken, diger yontemler
heterojen bir yapiyr korudugu anlagilmaktadir.
Bu bulgulara gére, tam 6grenme yontemi, 6g-
rencilerin dgrenme diizeylerindeki varyansini
diisiirmekte ve iist diizeyde 6grenmelerini sagla-
maktadir. Bu bulgu Guskey ve Pigott (1988)'un
46 arastirma iizerinde yaptiklari meta-analiz so-
nucunda ortaya ¢ikan bulgularla paralellik gos-
termektedir.

Tablo 3.3:Deney ve Kontrol Gruplanndaki Ust Ye-
tenek Diizeyindeki Ogrencilerin Toplam Puaniar-
nin Range Testi Degerleri
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Tablo 3.5: Deney ve Kontrol Gruplanndaki Dugiik
Yetenek Diizeyindeki Ogrencilerin Toplam Puanla-

nnin Range Testi Degerleri

Gruplar Ortalama Range
Ranklararasi Degeri

Frak

Disiik D1- Dlgik K 5.8 5.543

Digik D2- Dusik K 11.6 5.886"

Dusiik D3- Dusik K 8.5 5.889"

Distk D2- Diguk D2 5.8 5.543*

Dusgiik D3- Diglik D1 27 5.543

Distik D2- Dusuk D3 3.1 5.889

*p<.05

Tablo 3.6: Deney ve Kgntrol Gruplanndaki Disik
Yetenek Diizeyindeki Ogrencilerin Uygulama Di-
zeyindeki Puanlannin Range Testi Degerleri

Gruplar Ortalama Range
Ranklararasi Degeri
Frak
Ust D1-Ust K 45 5.889
Ust D2-Ust K 8.00 5.889*
Ust D3-Ust K 10.2 5.543"
Ust D2-UstD2 3.50 6.201
Ust D3-Ust D1 5.70 5.889
Ust D2-UstD3 2.20 5.889
*p<.05

Tablo 3.4: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Disiik
Yetenek Diizeyindeki Ogrencilerin Toplam Puanla-
rnin Range Testi Degerleri

Graplar Roniiararas: | Degen

Frak
Orta D1-Orta K 6.00 9.781
OrtaD2- Orta K 10.90 9.781"
OrtaD3- Orta K 4.50 10.181
QratD2-OrtaD2 4.90 9.781
OrtaD3-OrtaD1 1.50 10.181
OratD2-OratD3 6.40 10.181
*p<.05

Gruplar Ortalama Range
Ranklararasi | Degeri
Frak
Dustk D1- Dusik K 49 5.543
Disiik D2- Duslk K 9.2 5.886"
Dusiik D3- Dusik K 11.3 5.889"
Duslik D2- Duguk D2 43 5.543
Diigtik D3- Digik D1 6.4 5.543"
Diiguk D2- Dusik D3 21 5.889
*p<0.5

4. SONUC VE ONERILER

Aragtirmanin sonuglan agagidaki gibi ozet-
lenebilir.

1. Aragirmanin birinci denencesi ile bulgu-
lar, ilkokul 4. Siif matematik dersinde biligsel
alaninin kavrama, uygulama ve toplam 6grenme
diizeyinde, tam 6grenme yonteminin uygulandi-
g1 ikinci deney ve tam 6grenme ile igbirlikli 68-
renmenin uygulandifi kontrol grubundaki 6g-
renci basarisindan anlamh diizeyde yiiksek ol-
dugunu gostermektedir. Isbirlikli 6grenme yon-
teminin uygulandif1 birinci deney grubundaki
dgrenci basarisi ile geleneksel 6gretimin uygu-
landig1 kontrol grubundaki 6grenci bagarisi ara-
sinda ise igbirlikli 6grenme yonteminin uygulan-
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dig1 ikinci deney gruplarindaki 6grencilerin ba-
sarilar1 arasinda ikinci deney grubu lehine an-
lamli farklar vardir. Ancak, iigiincii deney grubu
ile diger deney gruplan arasmda anlaml bir fark
¢tkmamugtir. Yani, tam 6grenme ile igbirlikli 68-
renme yonteminin 6grenme diizeyi tistiindeki et-
kisine katkida bulunmamustur.

2. Aragtirmanin ikinci denencesi ile ilgili el-
de edilen bulgulara goére, Tam 6grenme yonte-
minin uygulandig: ikinci deney ve tam 6grenme
ile igbirlikli 6grenmenin uygulandig {iglincii de-
ney gruplarindaki iist yetenek diizeyindeki 6g-
rencilerin bagarilar geleneksel gretimin uygu-
landi8: kontrol grubundaki 6grenci basarisindan
anlamli diizeyde yiiksektir. Deney gruplan ara-
sinda ise toplam ve uygulama diizeyinde anlam-
Ii bir fark bulunmazken, kavrama diizeyinde
ikinci ve iigtincii deney gruplan lehine anlamh
farklar bulunmustur. Isbirlikli 6grenme yonte-
minin uygulandig: birinci deney grubundaki iist
yetenek diizeyindeki Ogrencilerin baganlan sa-
dece uygulama diizeyinde kontrol grubundaki
iist yetenek diizeyindeki Ggrencilerin baganla-
rindan anlaml: derecede yiiksek ¢ikmastir.

3. Aragtirmanin ii¢lincii denencesine ilgkin
bulgular, toplam 6grenme diizeyinde, tam 0g-
renme yonteminin uygulandigi ikinci deney gru-
bundaki orta yetenekli dgrencilerin bagarilarinin
kontrol grubundakilerden anlamli derecede yiik-
sek oldugunu gostermektedir. Arastirmanin de-
ney gruplan arasinda ise ikinci deney grubu le-
hine bir fark olmasina ragmen, bu fark anlamh
degildir; ancak, kavrama ve uygulama diizeyle-
rinde birinci ve ikinci deney gruplan arasinda
ikinci deney grubu lehine anlamli bir fark ¢ik-
migtir. Ayrica, uygulama diizeyinde ikinci de-
ney grubu ile birlikte iigiincii deney grubu da
kontrol grubundan anlamli derecede yiiksek bu-
lunmustur.

5. Aragtirmanin dordiincii denencesine ilgkin
elde edilen bulgulara gore, toplam 6grenme dii-
zeyinde, tam Ogrenme ile birlikte igbirlikli 68-
renme yonteminin uygulandig ti¢lincii deney
gruplarindaki diigiik yetenekli 6grencilerin baga-
rilart kontrol grubundakilerinden; ve ayrica;
ikinci deney grubundaki dgrenci basaris: igbir-

likli ogrenme yonteminin uygulandigi birinci
deney grubundan anlamli derecede yiiksek ¢ik-
mugtir. Kavrama ve uygulama diizeyinde elde
edilen sonuglar ise agagidaki gibidir.

a) Kavrama diizeyinde birinci ve ikinci de-
ney gruplarindaki diigiik yetenekli 6grencilerin
basarisi kontrol grubundan; ikinci deney grubu
da iiciincli deney grubundan anlamli diizeyde
yiiksektir.

- b) Uygulama diizeyinde ikinci ve iigiincii
deney gruplarindaki diigiik yetenekli dgfen.cile—
rin baganis1 kontrol grubundan; iigiincii deney
gmbu da birinci deney grubundan anlamh dii-
zeyde yiiksektir. .

5. Aragtirmanin besinci denencesine iligkin
elde edilen bulgulara gore, birinci deney, ligiin-
cli deney ve kontrol gruplarnindaki iist, orta ve
diisiik yetenekli 6grencilerin basarilan arasinda
anlamli bir farkin oldugunu, ikinci deney gru-
bundaki 6grencilerin bagarilar1 arasinda ise an-
lamli bir farkin olmadigini gostermektedir.

4.1.Oneriler

1. Bir dgrenci, biligsel giris davraniglarina
sahip oldugu bir {inite ya da dersin tiim hedefle-
rine erisme sansim elimde tutmaktadir. Ogrenci,
biligsel giris davraniglarina sahip olmadig: bir
iinite ya da dersin hedeflerine erigsme sansini yi-
tirmektedir (Ozgelik 1992: 65). Bu aragtirmada
elde edilen bulgular da bu goriisii desteklemek-
tedir. Bu nedenle, bilissel giris davraniglar1 her
dersin ve iinitenin baginda tamamlanmal1 ve kul-
lanima hazir hale getirilmelidir. Bu baglamda,
oncelikle ders programlarinin, ¢agdag program
gelistirme anlayigina gore diizenlenmesi ve bun-
lara paralel olarak hazirlanacak ders kitaplarin-
da, her iinitenin basinda hedefler, davraniglar ve
iinitenin gerektirdigi biligsel giris davraniglari-
nin agiklanmasi saglanmahidir.

2. Ozellikle grupla ogretimde ogretim hiz-
metinin dgelerinden biri olan doniit-diizeltme et-
kinliklerinden yararlanilmasi biiyiik oneme sa-
hiptir. Grupla 6gretimde doniit-diizeltme en et-
kili bir gekilde izleme testleri ile saglanabilmek-
tedir. Bu nedenle, okullardaki derslerin tiniteleri
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analiz edilmeli, bu iinitelerle ilgili izleme tetsle-
ri hazirlanmali ve bu testlerden yararlanilarak
ogrencilere 6grenme eksikleri bildirilmeli ve bu
eksikleri giderme yollari ile ilgili yardim saglan-
malidir.

3. Isbirlikli 6grenme yonteminin tam 6gren-
me yontemi ile birlikte uygulanmasi, igbirlikli
Ogrenmenin tek basina basariya yaptig1 etkiden
daha ¢ok olmaktadir. Bu nedenle igbirlikli 6g-
renme yontemi tam 9grenme yontemi ile birlik-
te uygulanmalidir.

NOT

Yazar, arastirmanin planlanmasidan uygu-
lanmasina ve raporlagtinlmasina kadar her asa-
masinda degerli yardimlarini esirgemeyen
Prof Dr.Nuray Senemoglu'na sonsuz tesekkiir-
lerini sunar.
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