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DiSIPLINLERARASI OGRETIM KAVRAMI VE PROGRAMIAR
ACISINDAN DOGURDUGU SONUCLAR

Ali Yddinm*

OZET:

Disiplinlerarast  6gretimin onemi, etkili ve anlamlh
ogrenmeye olan katkisi her gegen gin daha fazla wvur-
gulanmaktadir. Bu yaklagim yeni olmamakia birlikte ken-
dini hem literatirde hem de okullardaki uygulamalarda
daha fazla hissettirmeye baslamugtur. Ogretmen egitimi pro-
gramlari, grupla dgretim ve problemlere dayal: ogretim gibi
uygulamalarla disiplinlerarasi ogretimi 6n plana ¢ikarmakta
ve gelecegin 6gretmenlerini bu yonde hazirlamaktadirlar.
Disiplinlerarasi &gretim, farkli disiplinlere ait bilgi ve be-
cerileri anlamli bir bicimde biraraya getirme ve kullanma
yoniinde etkili bir strateji olarak gorilmektedir. Bu yak-
lastm aym zamanda biitiinciil olan dogal diisinme bi-
cimimizle tutarlihik géstermektedir.

Bu calisma, disiplinleraras: yaklagimin temellerini goéz-
den gecirmekte ve program geligtirme yoniunden ortaya ¢t-
kan bir takim sonuclan tartigmaktadir. Ayrica, pratik ve et-
kili olabilecek disiplinleraras: bir program geligtirme modeli
tanimlanmakta ve okullarimizda disiplinlerarasi &gretimin
uygulanmast yoniinde bazi énerilere yer verilmektedir.

ANAHTAR SOZCUKLER: Disiplinleraras:  ogretim, di-
siplinlerarast program.

ABSTRACT:

The importance of interdisciplinary teaching in causing
meaningful and effective learning in students is emp-
hasized increasingly both in the literature and in schools.
Teacher education programs attempt to explore ways to in-
tegrate different subject areas in a meaningful way to pre-
pare their students as future teachers so that they them-
selves can utilize the same approach in their teaching
practices in schools. Interdisciplinary approach is viewed
as a way of bringing together different disciplines in a me-
aningful and practical manner so that students perceive
knowledge and skills as a whole rather than discrete pi-
eces. This approach is consistent with our natural way of
thinking, that is holistic most of the time.

This article explores the rationale behind in-
terdisciplinary approach to teaching and learning process
and offers implications for curriculum development in
schools. A model for interdisciplinary curriculum de-
velopment is discussed, and certain suggestions for pro-
moting interdisciplinary teaching in our schools are of-
fered.

KEY WORDS : Interdisciplinary teaching, interdisciplinary
curriculum, teacher education.

1. GIRiS

Disipliner ogretimin belirli bir konu alani (Ma-
tematik, Tarih gibi) cer¢evesinde yapilan &gretim ol-
dugunu diginirsek, disiplinlerarasi 6gretim kisaca,
geleneksel konu alanlarinin belirli kavramlar etrafinda
anlamh bir bicimde biraraya getirilerek sunulmasi ola-
rak tamimlanabilir. Jacobs disiplinlerarasi yaklagimi
"bir kavramun, konunun, problemin ya da tecriibenin
incelenmesi icin birden fazla disiplinin yontem ve bil-
gisini bilingli bir bigimde ise kogan program anlayist"
(s. 8) olarak tanimlamaktadir [1). Ogretimde di-
siplinleraras1 anlayis yeni bir yaklagim olmamakla
birlikte, son yillarda Uzerinde dnemle durulan bir
yaklagim haline gelmistir. Ornegin, ABD'de gerek
dgretmen yetigtirme programlarinda gerekse her du-
zeydeki okullarda bu yaklagim kendini etkili bir bi-
cimde hissettirmeye baglamustir.  Bu ¢alismada, konu
alanlanmin  (disiplinin) digina ¢ikan ve alanlar ara-
sindaki iligkiyi ve paylagimi, ogrenci ihtiyaclan ve
giiniin gartlarina gore yeniden sekillendirmeye c¢alisan
disiplinleraras1 6gretimin teorik temelleri ve uy-
gulamadaki sonuglan tartgilmakta ve program ge-
listirme acisindan ortaya cikardig bazi sonuglara yer
verilmektedir.

Disiplinleraras: 6gretimde belirli bir kavram (ya da
problem, konu) temel alinarak, bu kavrama degisik
yonlerden 151k tutabilecek bilgi ve beceriler ilgili alan-
lardan alinarak biitinlestirilir. Burada temel amag,
dersin konusunu teskil eden kavramin incelenmesi
olmakla birlikte, bu sirecte rol alan degisik konu
alanlannin kavramla ilgili bilgi ve becerilerinin 68-
renilmesi de dnemlidir. Yani disiplenleraras: bir or-
ganizasyon sayesinde ogretim sureci, hem belirli di-
siplinlere ait bilgi ve becerilerin ogrenilmesine hem
de bunlarin anlamh bir bicimde biraraya getirilerek
kulianilmasina yardimct olur.

Disiplinleraras1 6gretim bir ders saati icerisinde
biraz Tarih, biraz Cografya, biraz Matematik ya da
Miizik islemek degildir. Boylesine yapay bir bir-
lestirme geleneksel disipliner Ogretime kihf ge-
cirmekten Oteye gegemez. Gercek anlamda di-
siplinleraras1 &gretim, ancak Ogretimin tamamiyla
kavramlar ya da problemler etrafinda organize edil-
mesi ve bu kavramin ya da problemin iglenmesinde
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degisik alanlardan bilgilerin etkili bir bicimde bi-
tinlestirilmesidir. Bu tir bir yaklasim gercek hayatta
bilgiyi ve beceriyi kullanma bi¢imimizle yakindan ilig-
kilidir. Egitimin basarisi da bir yer de bilgi ve be-
cerilerin, sorunlarin ¢éztimine ya da dusiincelerin
tretilmesine yonelik olarak kullanilabilmesine bag-
lidir.  Disipliner yaklasimda ayn ayn derslere bagh
olarak yapilan 6gretimde bu alanlarda 6grenilen bilgi
ve becerilerin, problemlerin ¢6ziimiine yonelik ola-
rak birlegtirilmesi isi 6grenciye birakilmakta ve ¢ogu
zaman bu birlestirmenin otomatik olarak ger-
ceklesecegi varsayilmaktadir. Halbuki yillardan beri
siren disipliner 6gretimin sonuglart  Ogrencilerin
okulda 6grendikleri bilgi ve becerilerin ¢ok az bir bo-
limiini gercek yasamda kullanabildiklerini ve bu
bilgi ve becerileri, karsilastiklart problemlere uy-
gulamakta guclik cektiklerini gostermektedir. Eger
okulda 6grenilenlerin okul disindaki yagsama transferi
disik bir dizeyde gerceklesiyorsa, o zaman 0Og-
renilenlerin belirli bir konu alam cercevesinde is-
lenen teorik bilgiler oldugu distntlebilir . Boyle bir
durum ise, okulda ge¢en zamanin ve harcanan eme-
gin karsiiginin yeterli dlctide alinamadigini gosterir.

Disiplinlerarasi yaklasim, konu alanlarina gore 6g-
retimin tamamen ortadan kaldinlmasi anlamina gel-
mez. Konu alanlarnna 6zgi yontem, dil, bilgi ve be-
cerileri 6grenmek, o konu alaninda daha etkili
disinebilme ve arastirma yapabilme agisindan bliylik
onem tasir. Bruner konu alanindaki bilgilerin nasil
dretildiginin ve yapilandinldiginin  6grenciler ta-
rafindan anlagilmasinin 6énemli oldugunu, bu sekilde
o konu alaninda dusiinmenin ve tretmenin daha et-
kili ve verimli olacagini savunur {2]. Bruner'e gore
konu alanindaki bilgilerle o alanin metodolojisi ara-
sinda baglanti kurabilen 6grenci o alanda daha ba-
sarii olabilir. Bu nedenle disiplinleraras: yaklasim di-
sipliner 6gretimin antitezi degildir ve su anda varolan
disipliner yaklasimla birlikte uygulanabilecek bir yak-
lasim olarak disinilmelidir. Bu iki yaklasim birlikte
kullanildiginda, degisik konu alanindaki bilgi ve be-
cerilerin birlestirilmesi ve kullaniimas: konusunda bir
takim aligkanhklar kazandirabilecegi icin, disipliner
yaklasimin yaratabilecegi aynisurilmis disinme bi-
cimlerinin bireye tamamiyla hakim olmasm en-
gelleyebilir. Buna ek olarak disiplinleraras: yaklasim,
disiplinlere 6zgu yaklagimlann, yontemlerin, bilgi ve
becerilerin birbirlerini bitlinleyici bir bigimde kar-
silagilan problemlerin ¢oziimine yonelik olarak daha
etkili bir bicimde kullanilmasina- yardimc: olabilir.
Bu anlamda, disiplinleraras: yaklagimin disipliner 6g-
retime de katkisinin oldugu unutulmamalidir.

2. NEDEN DiSIPLINLERARASI OGRETIM?

Disiplinleraras1 ogretime duyulan ihtiyacin bir
takim temel nedenleri vardir. Bunlardan ilki psi-
kolojik yonden insahin diinyay: algilayis bicimleriyle
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ilgilidir. Insanlar genellikle chs diinyayr bitiincil bir
yaklagim icinde algilama egilimindedirler [3]. Kar-
silastiklari problemlere ¢6zim bulma girisimleri ya da
bagkalanyla iletisim kurma bigimleri belirli di-
siplinlere 6zgii bilgi ve becerilerle siirli degildir.
Gunlik yasamda sorulan sorular ve verilen cevaplar
genellikle birden fazla disiplinin konu alanina gir-
mektedir. Algilama ve davrans bigimleri genellikle
birden fazla konu alaninin anlamli bir 6riintisi bi-
ciminde ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle disipliner
ogretimin icerdigi bilgi ve beceriler, boyle bir bitin
icerisinde sunulmadig: zaman ogrencilere yapay ge-
lebilir. Yukarida da aciklandig: gibi, disiplinler ¢er-
¢evesinde bilgi ve becerilerin organizasyonu ve 6g-
retilmesi bir dereceye kadar anlayisla karsilanmalidir;
ciinku disiplinlerin bilimsel disiinme ve aragtirma be-
cerilerinin gelistirilmesinde 6nemli bir yeri vardir,
Ancak, sadece disipliner yaklasimla organize edilen
Ogretim gercek yagamla baglanti kurmakta ve bu bil-
gileri butiinlestirerek kullanma konusunda sikintilara
yol acabilecegi icin 0grenmeyi zevksiz hale getirebilir
ve ogrencilerin okula karsi olan motivasyonlarint
azaltabilir. Disiplinleraras: 6gretim, 6grencinin dogal
ogrenme sirecine ve dinyayi algilayis bicimine daha
uygun oldugu igin disipliner 6gretimin ortaya ¢i-
karabilecegi bu problemi ¢cozmede yardimai olabilir.

ikinci temel neden ise, gelisen ve degisen bilgi bi-
rikimi her gecen glin ortaya yeni ¢alisma alanlaninin
¢tkmast sonucunu dogurmaktadir. Teknoloji Egitimi,
Cevre, Cinsel Egitim, Ekonomi Sosyolojisi gibi dersler
birden fazla disiplinin igerdigi konulan biraraya ge-
tirdigi icin disiplinleristi dersler sayilabilir.  Ge-
leneksel disiplinlerin dar kapsamlan icinde bu yeni
gelisen alanlan incelemek ve 6gretmek mumkiin ola-
maz. Disiplinleraras: 6gretim, bir yerde gelisen ve
degisen bilgi alanlarinin dogal bir sonucu olarak or-
taya cikmaktadir. Bu sekilde ogrencilere degisik di-
siplinlerden kazandiklani bilgi ve beceriler c¢er-
cevesinde dis dinyay: algilayabilme ve uzerinde
dustnebilme becerisini gelistirmek onemli bir amacg
haline gelmektedir.

Ogrencilerin sinif icinde 6grenmek zorunda ol-
duklan bircok konunun disiplinlerarasi bir niteligi
vardir. Bu konular sadece bir disiplin ya da ders
icinde ele alindig1 zaman 6grenme anlamhli ve etkili
olmayabilir.  Ornegin, sosyal konularin (devrimler,
yonetim bicimleri, kitalar, vatandaghk gibi) 0g-
retiminde, Tarih, Cografya, Felsefe, Sosyoloji, Psi-
koloji ve Vatandaslik Bilgisi gibi derslerin iligkili ol-
dugu bir ¢ok nokta vardir. Ogrenci bu disiplinlere
ait bilgileri biraraya getirebildii zaman bu konulan
daha anlaml bi¢imde dgrenebilir [4]. Bu durum Fen
Bilimleri icin de boyledir. Cogu zaman aym ko-
nunun islenmesinde Matematik, Fizik, . Biyoloji ve
Kimya derslerinin konulan birbiriyle ¢akisabilir. Bu



1996 ]

durumda da tim bu disiplinlerin bilgi ve yon-
temlerinin birlikte kullamlabilecegi 6gretim sirecinin
6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Bunun yaninda hem sos-
yal bilim hem de fen bilimlerine ait bilgilerin ve tec-
ribelerin disiplinlerarasi bir anlayisla belirli kavramlar
cercevesinde 6grenilmesi miimkindur.

Disiplinleraras: 6gretimin en dénemli amaglarindan
biri dgrenciye ¢ok yonli bir diiginme bigimi ka-
zandirmasidir.  Ogrencinin elegtirel ve yarauct du-
siinebilme ve karar verebilme sireglerinde, degisik
alanlardaki bilgileri butiinlestirebilme becerisi gu-
niimiizde biiyiikk 6énem kazanmaktadir. Okulda 6g-
renilen bilgilerin ginliik yagama aktarilamamas, bil-
gilerin yenilenememesi ve Ogrenme ve araglirma
aliskanhginin  gelismemesi  bugtinkil  egitim  sis-
temlerinin karsilagtign en Onemli sorunlardan bir-
kacidir. Disiplinlerarast 6gretimde temel amag belirli
bir disiplinin bilgilerini transfer etmekten ziyade ce-
sitli disiplinlerin bilgilerinin belirli bir ama¢ dog-
rultusunda kullanilmas: olduguna gore, yukanda bah-
sedilen disiinme becerilerinin gelismesine 6nemli bir
katkisinin olacagi aciktir. Ogrenci kendini belirli bir
disiplinin diigiinme bi¢imiyle siurh hissetmeyecek,
aksine disiplinlere bagli bilgileri kendi amagclarina
ulasmada ya da karsilagtigi problemlerin ¢dzimiinda
bir arac olarak algilayacakur. Bu tiirld digiinme bi-
cimi de kendini strekli yenileyen, 6grendigi bilgiyi
kullanan ve karar verebilen bireyler yetigtirme yo-
lunda atilacak énemli bir adim olacaktir.

Disiplinlerarasi ¢gretimin temel bir 6zelligi, prob-
lemlere ya da durumlara bagli 6grenme etkinlikleri
olmasidir.  Geleneksel disipliner ogretimin temel
ozelliklerinden biri olan glnlik yagamdan so-
yutlannug 6grenme, disiplinlerarast 6gretimde yerini
ginliik yasama daha yakin 6grenmeye birakmaktadir.

Ornegin "isinma" kavramu etrafinda disiplinlerarast
ogretim yapildigin1 varsayalim. Boyle bir konu tim
ogrencilerin giinlik yagamlanyla yakindan ilgili ola-
cag icin herseyden once onlar ilgi ¢ekici ve O6nemli
olacakur. Boyle bir dgretim sirecinde "istnma" ko-
nusu cok cesitli yonlerden ele almabilir ve degisik di-
siplinlerin  bilgilerinden yararlanilabilir. Ornegin,
Fizik, Kimya, Biyoloji, Psikoloji, Felsefe, Matematik
gibi dersler bu konuyla ilgili bilgiler icerebilir ve bu
bilgiler "isinma" kavrami gergevesinde islenebilir.
Boylece ogrenciler, hem yagamlanyla yakindan ilgili
bir konu Uzerinde durma hem de degisik derslerin
konuyla ilgili bilgileri 6grenme firsati bulabilirler. Bu
yonuyle disiplinlerarasi 6gretimin, hem disiplinlere
ait bilgilerin 6grenilmesine hem de bu bilgilerin ya-
sama donik olarak buttnlestiriimesine onemli bir
katkisi vardir.

3, DISIPLINLERARASI OGRETIM IGIN PROG-

RAM GELISTIRME

Disiplinleraras: yaklagim bilingli ve kapsamli bir

dge olarak program gelistirme siirecinde kullanildig:
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zaman Ogretimin bagarisina 6nemli olgiide katkida -
bulunmaktadir. Disiplinlerarast  program  uy-
gulamalani Uzerinde yapilan caligmalar, ogrencilerin
daha anlamli ve etkili 6grenmesine, disiplinlararasi
ogretimin  6nemli  katkilarda bulundugunu = gos-
termektedir [5). Bu yaklasima gore program ge-
listirme ve uygulama, disipliner yaklagima oranla
daha fazla zamani, cabay: ve igbirligini gerektirebilir.
Ancak elde edilen dgrenme sonuglan, harcanan za-
mana ve ¢abaya degdigini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu
sonuglar goz oniine alindiginda, disiplinleraras: yak-
lagtma gore program gelistirmenin Snemi ve ge-
rekliligi ortaya ¢ikmaktadr.

Disiplinleraras: bir program gelistirirken mimkiin
oldugu dlctide degisik konu alanlarindan kigilerin bu
siirece kaulmalarini saglamak gerekmektedir. Aksi
takdirde gelistirilen program belirli bir disiplinin et-
kisi aluna girebilir ve etkili bir disiplinlerarast bi-
tinlestirme mimkin olmayabilir. ~Gelitirilen prog-
ramin kapsami (inite veya ders) segilen konuya gore
cesitlilik gosterebilir. Simdi disiplinleraras: bir prog-
ramin geligtiriimesinde izlenmesi gereken asamalari
gozden gegirelim.

Jacobs ve Borland disiplinleraras: yaklagima gore
bir program gelistirmek i¢in dort asamadan olusan
bir model énermektedir [6). Buna gore ilk asama
programin gelistirilecegi bir konunun ya da temanin
secilmesidir. Boyle bir konunun secilmesinde dikkat
edilmesi gereken bir takim noktalar vardir. Oncelikle
secilecek konu ¢ok genis kapsamli olmamalidur. Or-
negin bir konu olarak "ilke'nin segilmesi, bu ko-
nunun sinirlanmasinda ve etkili bir bigimde ge-
listirilmesinde  bir takim sorunlar cikarabilir.
Secilecek konunun ¢ok dar kapsamli da olmamast
gerekir. Ornegin, "hiicre zan" gibi dar kapsamli bir
konu, bu konuya uygun disiplinleraras: bir prog-
ramin gelistirilmesinde etkili olamaz. Bu nedenle
konu oncelikle soyut, kavramsal ve bir ol¢ide de-
gisik konu alanlanni kapsayacak nitelikte olmalidir.
Ornegin demokrasi, enerji, devrim, enflasyon, yo6-
netim, esitlik, cevre, iklim ve ulagim gibi kavramlar
disiplinlerarast yaklagima uygun olabilecek nitelikte
cesitli disiplinleri bitiinlegtirebilecek ozellige sahip
kavram ya da konulardir.

Boyle bir konu segildikten sonra, ikinci agamada
"beyin firtinast" olarak adlandinlan bir stire¢ yaganr.
Bu siirecte secilen konu ile ilgili olabilecek alt ko-
nular ortaya konur. Alt konular yaninda bu ko-
nulann iliskili olabilecegi disiplinler de listelenir.
Boylece segilen konuyu tanimlayan ya da degisik aci-
lardan incelemeye imkan veren alt konular ve bu ko-
nularin ait oldugu disiplinler belirlenmis olur. Bu
asamada mimkin oldugu olcide cesitli kavramlan
ortaya koyabilmek ve bu kavramlarn degisik di-
siplinlerle iligkisini kurabilmek onemlidir. ~ Bu ne-
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denle toplanan kavramlarin sinflandinlmast isi bir
sonraki asamaya birakilir. Ancak her konuyla ilgili
olarak tiim akademik disiplinlerin programda yer al-
mast da sart degildir. Konunun ogretiminde énemli
olabilecek disiplinlerin temsil edilmesi daha 6nem-
lidir.

Uciincii asamada, belirlenen konular ve disiplinler
birbirleriyle iliskilendirilmeye yani daha sistematik bir
yap1 olusturulmaya c¢ahgilir. Bu slregte kavramlar
arasindaki genel egilimler ya da ortak noktalar sap-
tanir ve bunlar soru haline getirilir. Bu gekilde ortaya
cikan bazi sorularin birkag disipline birden hitap et-
mesi dogaldir. ikinci agamada ortaya ¢ikan kav-
ramlarla ilgili sorularn timi tamamlanincaya kadar
bu islem devam eder. Her kavram icin soru sormak
sart degildir ve sorular birden fazla kavramu icine ala-
bilir. Boylece sonugta genel dizeyde belirli sayida
soru tretilir. Jacobs and Borland bu sorularin sa-
yisimn  yaklagtk 4 ila 6 arasinda olmasini oner-
mektedir. Bu sorular, ilk agamada belirlenen ko-
nunun ogretilmesi icin gelistirilecek olan programin
icerigini ve organizasyonunu olusturur.

Dordiincii agamada gelistirilen sorulara gore prog-
ramin gelistirilmesi gerekmektedir. ~ Program ge-
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nudur, Bu amacgla 3. asamada belirlenen sorulara
bagli olarak programin amaglan, icerigi, uygulama ve
degerlendirme yontemleri belirlenir. Disiplinler yo-
niinden cesitlilik ilkesi dogrultusunda, programdaki
ogretim teknikleri konusunda da cesitlilige yer ve-
rilmeli ve bagimsiz caligma igin dgrencilere imkanlar
saglanmalhdir. Boylece, hem konunun ogrenilmesi
hem de dgrenilenlerin uygulanmas: konusunda prog-
ramda gerekli ®nlemler alinmig olacaktir. Ogrenci
basarisinin degerlendirilmesi yaninda programin de-
gerlendirilmesi i¢in de gerekli yontemlerin ve il-
kelerin belirtiimesi yerinde olur. Bu yontemlerden
bazilan, dgrenci bagarsi, 6grencilerden program hak-
kinda alinabilecek sozlii ve yazili geri bildirimler ve
disandan bir Ogretmenin ya da program ge-
listirmecinin verebilecegi geri bildirim olarak si-
ralanabilir.

Sekil 1'de bu modele gore hazirlanmig bir kav-
ramsal yapt sunulmusgtur. Burada temel di-
siplinlerarast kavram ya da tema olarak "enflasyon"
secilmig ve bu kavramin incelenmesine yardimar ola-
bilecek bilgiler degisik disiplinlerden belirlenmeye
cahsilmistir.  Her disiplinin altinda yer alabilecek alt
konu ya da soru érnekleri cogaltlabilir.

Sekil 1. Disiplinleraras: Yaklagima Gore Hazirlanan Enflasyon Unitesinin Kavramsal Temeli

Sosyoloji
Enflasyonun toplum iizerindeki etkileri
Toplumun degisik kesimlerinin

enflasyona tepkisi
Enflasyonun ¢aligma hayati
tizerindeki etkileri

Matematik
Enflasyon hesaplan

Faiz hesaplan

Felsefe
Enflasyonun etik agidan incelenmesi

Neden enflasyona ihtiyag var?

Sanat

Psikoloji
Enflasyonun birey lizerindeki
etkileri (alg, stres, iletisim)

Enflasyonun resmi

Tarih
Enflasyonun tarihi
Enflasyona bagli tarihi olaylar

Dil ve Edebiyat
Enflasyon iizerine yapilan
konugmalann analizi

Ekonomi

Enflasyon ve ekonomik gostergeler

Toptan ve parakende egya fiyat
endexleri

Enflasyonun kaynaklar1 ve sonuglari

listirilicken kullanilacak olan yontemler disipliner
yaklasima gore program gelistirme yaklagimina ben-
zerlikler gosterir.  Ancak bu asamada tek bir di-
siplinin hakimiyeti olmadig1 icin program ge-
listirmenin her agamasinda  segilen konunun
disiplinlerarasi bir bi¢imde islenmesine firsat verecek
sekilde ilgili disiplinlerin biraraya getirilmesi ve bui-
tiinlestirilmesi gerekir. Yani temel haraket noktas: di-
siplin ya da disiplinler degil, ilk asamada secilen ko-

Jacobs ve Borland'in disiplinleraras: yaklagima
gore hazirladiklan program  gelistirme modeli ol-
dukca pratik ve etkilidir. Bu model, program ge-
listirmeciye belirli bir esneklik saglayarak yaraticihgt
ve aktif grenmeyi 6n planda tutmaktadir. Ancak Ja-
cobs and Borland'in yaklagimi, disiplinleraras: prog-
ram gelistirmede tek ve en uygun yaklagim olarak al-
gilanmamalidir. Ornegin 3. asamadaki soru olusturma
asamas1 yerine konulann ve alt konularin be-
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lirlenmesi biciminde bir yol izlemek mimkindur.
Disiplinlerarast programu olugturan ilkeleri dikkate
alarak, degisik program gelistirme yaklagimlar: ortaya
koymak mumkindur.

Disiplinlerarast programun sadece gesitli di-
siplinlere ait benzer bilgi ve becerilerin biraraya ge-
tirilmesi olmadig1 daha énce belirtilmigti. Bu bilgi ve
yontemleri disiplinlerarasi anlayisa gore organize et-
meden biraraya getiren bir programin, 6grenciler ta-
rafindan anlasilmasi ve takip edilmesi daha gii¢ ola-
cakur. Bu nedenle, etkili bir disiplinlerarasi program
hazirlayabilmek igin, gerek programa temel teskil
edecek konunun seciminde gerekse program ge-
listirme streci boyunca dikkate alinmas: gereken bir
takim ilkeler vardir.

1. Disiplinlerarast program gelistirmede, 0g8-
rencilerin giincel ve gelecekteki ihtiyaglannn, il-
gilerinin ve becerilerinin ®nemli bir yeri vardir. Di-
siplinleraras1 programa temel tegkil edecek konunun,
bu ihtiyaclar, ilgiler ve ozellikler dikkate alinarak se-
cilmesi gerekir. Bu nedenle, geligtirilen programin
teorik olmaktan ziyade pratige yakin olmasi gerekir.
Boyle bir program 6grencilere iglenen konu uizerinde
diisinme, yeni duginceler iretme ve stnif icinde
aktif bir kaulima olma firsati vermelidir.

2. Disiplinlerarast programin temelini olusturacak
kavramin (ya da konunun, problemin) gercekten di-
siplinierarast nitelikte olmas: gerekir. Yani dar kap-
samli ve belirli bir disiplinin daha ¢ok hakim ola-
bilecegi bir konu (hiicre zan gibi), boyle bir program
icin iyi bir temel olusturamaz. Programa dahil edi-
lecek olan disiplinlerin en azindan bir kag tanesi igin
énemli olabilecek bir konu secilmelidir [7].

3. Disiplinlerarasi program yoluyla yapilacak 6g-
retimin bir disipline dayal1 olarak yapilacak 6gretime
gore daha etkili olmas: gerekir. Ornegin, temel konu
olarak "enflasyon" kavrammi inceledigimizi du-
sinelim. Bu konunun, disiplinlerarasi bir program
yoluyla Tarih, Sosyoloji, Ekonomi, Psikoloji ve Ma-
tematik gibi derslerden alinan bilgi ve becerilerle iki
haftalik disiplinleraras: bir tnite halinde planlandigin
disiinelim. Boyle bir tnitenin "enflasyon” kavramini,
ad1 gecen derslerde bagimsiz olarak islenmesine gore
daha etkili olarak ogretilmesi gerekir. Aksi takdirde
bu konunun disiplinlerarasi bir program yoluyla 6g-
retilmesi gerekli olmayabilir. Bu nedenle program
geligtirmecinin disiplinleraras1 program yoluyla &g-
retilecek konunun seciminde dikkatli olmast gerekir
[8].

4. Programda farkh disiplinlerden gelen katkilann,
belirlenen disiplinlerarasi konunun 6grenilmesinde
gercekten dnemli olmasi gerekir. Sadece programda
daha cok disipline yer verme kaygisi, bu disiplinierin
programdaki varhg icin yeterli degildir. Programda
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yer alan disiplinin ilgili konunun ogretilmesinde
kayda deger bir katkisinin olmas: gerekir.

5. Disiplinlerarasi program yoluyla yapilacak 6g-
retimin sadece ilgili konunun o&grenilmesinin Ote-
sinde de ogrenciye bir takim katkilarinin olmas: ge-
rekir. Bir konu uzerinde dugtnurken farkli bakis
acilarim kullanabilme, yeni diisinme bigimlerine agik
olabilme, farkh alanlardan gelen bilgileri o konu tze-
rinde diisiinirken anlamli ve etkili bir bi¢imde kul-
lanabilme gibi becerilerin gelismesine de katkida bu-
lunmas: gerekir.

Disiplinlerarast  nitelikte bir programin  ge-
listirilmesi dogal olarak disipliner bir programa gore
daha fazla zaman alacakur. Farkli alanlardan ko-
nuyla ilgili olabilecek bilgi ve becerilerin toplanmasi,
bunlarla ilgili ders planlaninin ve materyallerin® ge-
listirilmesi, gerektiginde -ilgili alan ogretmenlerinin
program gelistirme ve ogretim sureglerinde biraraya
gelebilmeleri, uygulama ve degerlendirme planlarinin
farkli disiplinler dikkate alinarak yapilmast gibi bir
cok etkinlik, disiplinlerarasi bir programda 6n plana
¢tkmaktadir.  Bu nedenle her turli program ge-
listirme strecinde 6nemli olan planlama agamasy, di-
siplinlerarast bir program icin daha 6nemli hale gel-
mektedir.

4. SONUC

Egitim sistemimizde disiplinleraras: 6gretim bir 6l
ctde ilkokul diizeyinde uygulanirken ortaokul ve lise
duzeyinde yerini daha ¢ok disipliner egitime bi-
rakmaktadir. Yani ortaokul ve lise diizeyinde 68-
renciler disiplinler ¢ercevesinde bilgi ve becerileri 6g-
renmeye tesvik edilmektedir. Oysa 6zellikle ortaokul
diizeyinde 6grencilerin heniiz disiplinlerin kat ka-
liplarina girmeye hazir olduklan soylenemez. Din-
yayi algilayis bicimleri hala butincil olan 6g-
rencilerin  disiplinlere  dayal: ©gretimde  sikint
cekmeleri ve bu derslere karst zaman iginde so-
gumalan kaginilmazdir. Ogrenilen bilgilerin anlamsiz
olmaya baslamasi, ginlik hayattan kopuk olmasi,
bilgi ve becerilerin soyut ve uygulanmasimn gl¢ ol-
mast gibi problemler ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretmenler kendi konu alanlarmi baska di-
siplinlerle iligkilendirme yoniinde tesvik edilmedikleri
icin, ogrencilerine sadece kendi dersleriyle ilgili bilgi
aktarmaya calismakta ve bu derslerde 6grenilen bilgi
ve becerilerin diger derslerde ne 6iciide kullanildig:
ya da nasil baglanti kuruldugu konulart uzerinde dur-
mamaktadir,. Bunun sonucu olarak, okullanmizda

“ayn ayn bilgi ve beceri gruplan ortaya ¢tkmaktadir.

Bu bilgi ve becerilerin biraraya getirilmesi yoniinde
herhangi bir dizenleme (proje gibi) olmadig: icin.
ogrenciler dgrenmenin en Snemli agamasinda yani
bilgilerin transfer edilmesi ve uygulamaya aktariimasi
asamasinda yalniz kalmaktadurlar.
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Tim bu sorunlar dikkate alindigi zaman di-
siplinleraras1 6gretimin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadr.
Disipliner &gretimin ortaya cikardigt kalipsal di-
sinme ve ogrenilenlerin bagka alanlara aktarilmas:
problemlerinin ¢dziimiine yénelik bir yol olarak di-
siplinlerarast 6gretim 6nemli firsatlar sunmaktadir.
Disipliner ®gretimin yaninda disiplinlerarasi prog-
ramlar olusturulmast ve bunlann, konu alani 68-
retimiyle paralel olarak uygulanmasina yonelik 6n-
lemlerin alinmasi (ders projelerinin disiplinlerarast
olmasi, her derste belirli bir zamam disiplinlerarasi
ogretime ayirma, 6gretmenlerin grup halinde 6gretim
yapmalar gibi), bu yonde iyi bir baglangi¢ sayilabilir.

Disiplinlerarasi 6gretimin anlamli 6grenmeye kat-
kist yaninda, ogretmenler arasindaki mesleki is-
birligini arttrict yonde bir katkisinin olabilecegini de
belirtmek gerekir. Disiplinleraras: yaklagim sayesinde
ogretmenler birbirlerinin alanlanmin 6zelliklerini, ih-
tiyaclarin1 daha iyi taniyabilirler ve etkili ve anlamli
ogrenmeyi olugturma yoniinde nasil birlikte ¢a-
lisabileceklerini kegfedebilirler. Artik sik sik telaffuz
edilmeye baglanan "birlikte 6gretme" kavrami, aslinda
disiplinleraras1 dgretimin énemli sonuglanndan birini
olusturmaktadir. Ogretmenler kendi uzmanlik alan-
larindaki bilgi, beceri ve tecriibelerini birlikte &gretim
yaptiklar derslerde ya da seminelerde birlegtirme ve
etkili bir bigcimde kullanma firsat1 bulabilmektedirler.

Son olarak, merkezi nitelikte olan egitim sis-
temimizde disiplinlerarast  6gretimin  nasil  uy-
gulanabilecegine iligkin bir ka¢ 6neride bulunmak
yerinde olur. Eger Milli Egitim Bakanhg, di-
siplinleraras1 dgretimin éneminin ve gerekliliginin far-
kina varrsa, bunun gerceklesmesine yonelik bir
takim onlemler alabilir.  Oncelikle 6gretmenlerin di-
siplinlerarasi program hazirlama ve uygulama ko-
nusunda bilgi ve becerilerini artirmak igin hizmet-ici
egitim etkinlikleri diizenleyebilir. Bunun yaninda
okullarda disiplinlerarast nitelikte programlarin ge-
listirilmesini ve uygulanmasini, ve 6grencilere verilen
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dénem projelerinin disiplinlerarasi nitelikte olmasin
tesvik edebilir. Ayrca, tniversitelerde ya da merkezi
diizeyde hazirlanan disiplinlerarasi programlar: okul-
lara gonderebilir ve bunlanin uygulanmasini tesvik
edebilir. Ogretmen yetistirme programlannda ise di-
siplinleraras1 yaklagimin  6nemi vurgulanarak bu
yonde program gelistirme ve Ogretim yapma uy-
gulamalanna yer verilebilir. Ozetle disiplinleraras:
dgretimin yayginlik kazanabilmesi icin, bir takim et-
kili uygulamalardan yola ¢ikarak 6rnekler olugturmak
ve tim okullarda bu tir uygulamalan baslatabilmek
ve siirdiirebilmek icin gerekli olan kapasitenin olug-
masina yardimci olmak gerekmektedir.

5. KAYNAKGA

{1] Jacobs, H.H. (1989). The growing need for in-
terdisciplinary curriculum content. H.H. Jacobs (Ed.,
Interdisciplinary ~ curriculum:  Design and  imp-
lementation. Alexandria, VA: ASCD.

(2] Bruner, J. (1975). Toward a theory of instruction. Camb-
ridge, MA: Belknap.

{3] Lucas, T.A. (1981). Social studies as an integrated sub-
ject. H.D. Mehlinger (Ed.), UNESCO handbook for the te-
aching of social studies. London: Crolm Helm.

[4] Wronski, S.P. (1981). Social studies around the world.
In H. D. Mehlinger (Ed.), UNESCO handbook for the te-
aching of social studies. London: Crolm Helm.

(5] Jacobs, H.H. (1989). Descriptions of two existing in-
terdisciplinary programs. H.H. Jacobs (Ed), In-
terdisciplinary curriculum: Design and implementation.
Alexandria, VA: ASCD. )

[6) Jacobs, H.H. & Borland, JH. (1986). The in-
terdisciplinary concept model: Theory and practice. Gif-
ted Child Quartely, 30(4), 159-163.

{7] Perkins, D.N. (1989). Selecting fertile themes for in-
tegrated learning. H.H. Jacobs (Ed.), Interdisciplinary
curriculum: Design and implementation. Alexandria, ’
VA: ASCD.

(8] Ackerman, D.B. (1989). Intellectual and Practical Cri-
teria for successful curriculum integration. H.H. Jacobs
(Ed.), Interdisciplinary curriculum: Design and imp-
lementation. Alexandria, VA: ASCD. ’



	page 1
	page 2
	page 3
	page 4
	Images
	Image 1


	page 5
	page 6

