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BILGILENDIRICI METIN TURUNUN VE OKUDUGUNU KAVRAMA BECERISININ
ALTINCI SINIF OGRENCILERININ OGRENME DUZEYINE ETKIsi*
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OZET:

Bu aragtirmada, bilgilendirici metin tiriiniin (diiz, semals,
resimli ve resimli-semal) ve okudugunu kavrama diizeyinin
(ylksek, orta, disik) alunct sinif 6grencilerinin &grenme di-
zeyine etkisi incelenmigtir. 166 altinc: simif dFrencisi lzerinde
yirtitilen aragirmada denk kontrol gruplu 6n test-son test
desen kullarulmustic. Aragtrmanin verileri okudugunu kav-
rama testi ile 6grenme dilzeyini belirleme testi araciigiyla
toplanmugr. Ogrenciler, ckudugunu kavrama 'diizeylerine
gore dugik, orta ve yilksek olarak li¢ gruba ayrdmugtr.
Bu &grenciler, diiz, gemals, resimli ve resimli-sernali ola-
rak hazirlanan metinleri caligmuglardir. Aragtirmadan elde edi-
len veriler iki yonli varyans analizi ile test edilmig, anlambh
bulunan farklann kaynagim belirlemek igin de “Scheffe” tes-
tinden yararlanulmigtir. Elde edilen bulgulan su sekilde &zet-
lemek mumkiindir. 1.Ddz, semali, resimli, resimli-gemali
olarak hazirlanan bilgilendirici metinlerle ¢aligan dgrencilerin
ogrenme dizeyleri arasinda anlamh bir fark bu-
lunmugtur, Ogrenciler en az diiz metinden, en fazla ise re-
simli-semali metinden yararlanmuglardir. 2. Ogrencilerin bil-
gilendirici bir metni &grenme dizeyleri, okudugunu
kavrama dizeylerine paralel olarak degismektedir. 3. Bil-
gilendirici metin tirli ile okudugunu kavrama dizeyi ara-
sinda, &grencilerin Sgrenme diizeyleri agisindan anlaml bir
etkilegim bulunmarmgtir, :
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ABSTRACT:

This research is conducted to determine the individuat
and collective impact of expository texts (with four var-
iables comprised of "text only", "text with pictures", "text
with graphic representation and "text with pictures and
graphic representation" and reading comprehension level
{with variables of "higer", "moderate” and "lower" grades)
on the leaming level of sixth-grade students. The research
is conducted on 166 sixth-grade students in pretest-posttest
. design with equative control group. The data are collected
by two tests, one being the reading comprehension test
and the other being the learning level test. The students
are categorized into three groups as “higher’, “moderate”
and “lower” regarding their reading comprehension level.
These students are asked to study four different kinds of
texts prepared as “text only”, “text with pictures”, “text
with graphic representation” and “text with pictures and
graphic representation™. Tha data are tested by two way

variance analysis and Scheffe test is used to determine the
source of differences found to be significant. Below is giv-
en the findings in brief: 1. The learning level of students
having studied with expository lexts prepared as "text
only", "text with pictures", "text with graphic repre-
sentation” and ‘“text with pictures and graphic repre-
sentation" is found to vary significantly. Students are found
to have bhenefited from "text only” the least and "tex1 with
pictures and graphic representation” the most. 2. The level
of learning an expository text varies in parallel with read-
ing comprehension level. 3. No significant difference is
found between reading comprehension level and learning
level,
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lustration, graphic representation.

1. GiRis

Guniimizde yaygin kabul goren anlayiga gore,
gagdas bir toplum yaratmanin yolu gagdag bir egi-
timden ge¢mektedir. Gagdas efitim anlayiginin ge-
regi olarak, belli dgrenmeleri kiavuzlamak icin belli
ofretim strateji, yontem ve tekniklerinin yamsira, belli
Ogretim materyallerinden de yararlamlmakta ve béy-
lece egitimde niteligin yiikseltilmesi amaglanmaktadir.
Egitim programlannn vazgegilmez bir 6gesi olan 6g-

* retim materyalleri bilim ve teknolojideki gelismelere

paralel olarak cesitlenmis ve egitim diinyasina her
gecen gin yeni araglar kantmigur. Video, bilgisayar,

etkilesimli video, videoteks vb. modern araglara rag-
men, temel ve yardimec ders kitaplan ile gazete,
dergi, ansiklopedi, roman, oyki vb. yazih ma-
teryaller giiniimiizde gecerliligini koruyan bilgi kay-
naklandir, Okuduunu kavrama gticii, basii ma-
teryallerden  etkin  bicimde  yararlanabilmede
belirleyici rol oynamaktadir. Ozellikle itkogretim ga-
gindaki ogrencilerin okuduklan bir metinden tam ve
dogru olarak anlam gikarmasinda, 6grendikleri bil-
gileri hatrlamasinda ve &grendiklerini yeni durumlara
transfer etmesinde etkili olan etmenlerin aragtrilmas:
giinimiizde de sirmektedir, Bu aragtirmanin amac,
farkli formlarda tasarlanan (diiz, resimlendirilmis, gra-
fik érglitleyici kullamlmug ve iki degisken birlikte su-
mulmug) bilgilendirici bir metni ¢alisan altnci sinif
ogrencilerinin - Ggrenme  dizeylerini karsilagtirmak,
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okuma becerilerindeki farkliifin &frenme dizeyi
dzerinde etkili olup olmadifim belilemek ve metin
tirlerinin farkli okuma becerisine sahip dgrencilerin
ogrenme diizeyleri tizerindeki etkilerini ortaya koy-
makur.

Ginimuizde teknolojinin ilerlemesi ile bislikte ¢ok
cegitli  Ogretim  materyali  Uretilmeye baglanmustir.
Ancak, Ggretim materyallerinin etkili olabilmesi icin
materyallerin konu alanmina, 6grencilerin &zelliklerine
ve kazandinlmak istenen davramga uygun olarak se-
cilmesi ve ofretmenler tarafindan iyi kullanilmas:
tnem tagimaktadir [1). Ogretim siirecinde  materyal
kullanimu, 6grenci ile oretmen arasindaki iletisimi
kuvvetlendirmekte ve Ogrencilerin konuya ilgi duy-
malann saglamaktadir. Ayrica eglendirici, dikkat ce-
kici ve ogrenci igin anlamb olduklan zaman 6g-
rencilerin  &grenmeye  yoénelik mtumlanm  olumlu
yonde etkilemektedirler,

Ogrencilerin  yararlanabilecekleri basili &grenme
araglanimn  baglicalan, gesitli tirdeki ansiklopedi,
kitap, sozlitk, kilavuz, brogur, resim, harita, gazete ve
dergiler olarak sayilabilir. Basth materyallerdeki bil-
gilerin, okuyucu tarafindan daha kolay 6§
renilebilmesi icin &grenme ilkeleri dikkate alinarak
diizenlenmesi, egitimde énemli yeri olan bu araglann
istendik diizeye getirilmeleri bakimindan gereklidir.
Bu ilkeler esas alinarak yazilan ders kitaplan ile etkili
Ogrenmenin gerceklesmesine yardim edilecegi gibi,
ogrenci ilgi ve dikkatinde de streklilik sag-
lanabilecektir. Metinden &grenme ilkeleri soyutlama,
dizey, biligsel yapilandirma, 6n bilgi, vardama, ma-
teryal orgitlenisi, ahstirma (soru) ve gorsel diizen et-
kileri seklinde organize edilmistir [2; 3.

Ogrencilerden, ilkokulun ilk simflanndan bag-
layarak okul yasamlan boyunca, fen bilgisi, saglk,
sosyal bilgiler gibi konu alanlannda yazilmig ders ki-
taplanmi okuyup égrenmeleri beklenic. Bunun igin
ogrencilerin, agiklayici metinlerden bilgi edinme ye-
terligini geligtirmeleri gerekmektedir.

Okullardaki dgrenme-6gretme sirecinde 6grenme
araglarinin biiyitk bir kismunin dile dayali kaynaklar
olmas1 okudugunu  kavrama dizeyini One ¢
karmaktadir. Butlin derslerin  okumay: gerektirdigi
gdz Onine aliirsa, iyi okuyamayan ve okudugunu
tam ve dogru olarak kavrayamayan bir &grencinin
derslerinde basanl clmasi beklenemez. Nitekim oku-
dugunu kavrama ile akademik bagan arasinda yiksek
lliski gosteren araghrma bulgulan bu yargiyr des-
teklemektedir. Ozellikle son yillarda dnemsenen oku-
dugunu kavrama Ogretimine iligkin aragtirmalarda,
yazili bir materyali kavrama yeteneginin gelisimini et-
kileyen dgretim degiskenleri tizerinde durulmaktadar.
Yaygin olarak kabul edilen anlayisa gore “oku-
dugunu kavrama”, metne bagli sorulan yanitlama,
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metinde verilen olgu ve gortsleri yeniden anlatma,
okunan metinden ¢ikartilan dogru sdzciikleri saglama
gibi islemlere igaret etmektedir. “Okudugunu kav-
rama ogretimi” de, ¢cocuklann okuduklan metni kav-
rama veya hatirda tutma kapasitelerini degistirmek
iizere aragtirmacidan gelen kasith girisimler olarak ele
alinmaktady, Metni kavramay: ve hatirda tutmay: et-
kilemek lizere ise kosulan, metnin disinda kalan de-
gistirilebilir  nitelikteki etmenler “Ogretim  de-
giskenleri” olarak tanimlanmaktadir. Bu tamm
kapsammda 6n orgitleyiciler, resimler ve paragraf
baghklan gibi 6gelerin yamisira, ¢ocuklara hizh kod-
lama, dinleme, zihinde imaj olugturma ve sdzcitk ha-
zinesine iligkin becerilerin dgretimi de yer almaktadur.

Resimler, genellikle hem okuma hem de dinleme
durumlarinda kavramayt giiglendirmektedir. Bunun
tersini gosteren bazi kanitlar bulunmasina ragmen,
resimlerin kavramay kolaylagtina etkileriyle ilgili ve-
rilerin olduk¢a tutarlh oldugu gorilmektedir. Re-
simlerin, farkhh zeka diizeylerinde, farkli yas grup-
laninda, farkli sosyo ekonomik duzeylerde, gesitli
uzunluktaki metinlerde, farkll nitelikteki test mad-
delerinde ve gerek islem sonrasi, gerekse kalicthik
testlerinde etkisi g&zlenmistir.

Resimlerin, hem metindeki hem de resimlerdeki
bilginin hatrlanmasint kolaylastiricr etkileri en basit
sekilde “tekrar etkisi” ile agiklanmaktadir. Metnin re-
simle birlikte verilmesi durumunda ayn bilginin iki
kez, resimsiz verilmesi durumunda ise sadece bir kez
sunulmasi s6z konusudur [4]. Levin, gorislerini Pa-
ivio tarafindan geligtirilen “¢ift kodlama kurami’na
dayandirmugtir. Buna gore bilgi bellekte sdzel ve gor-
sel olmak tizere iki ayn, fakat birbiriyle iligkili sekilde
kodlanmaktadir. Bu durum, bilginin gerektiinde geri
getirilmesi  olasiigint  artrmaktadir. Okuma  ma-
teryallerindeki resimlerin etkililigine iliskin en kap-
samh ¢aliyma 1982 yilinda Levie ve Lentz tarafindan
yapumugtir [5]. Bu ¢alismanin sonuglarna gore re-
simler, metindeki resimlendirilen bilginin 6g-
renilmesini kolaylagtirmaktadir. Yapilan deneysel kar-
silagtirmalanin  %98inde, metinde vyer alan ve
resimlendirilen bilginin, resimli metinlerde resimsiz
metinlere kiyasla daha iyi 6grenildigi bulunmustur,
Bu Kkarsilagtirmalarin %85'inde aradaki farkin is-
tatistiksel olarak anlamh oldugu da belirtilmistir. Re-
simli metinleri okuyan ofrenciler, dilz metinleri oku-
yan &frencilerden ortalama %36 daha fazla bilgi
ogrenmislerdir.

Bir konu alaniyla ilgili ders kitabimin temel amact
dgrenciye bilgi saglamaktir. Bu tir kitaplarda yer alan
bhilgi ileten metinlerin okunmasina ve anlagilmasina
yardimct olacak gesitli stratejiler ve teknikler ge-
listiritmistir. Bu alanda, bilgi ileten metinlerden bil-
ginin kazammni kolaylagtiran grafiksel gdsterimler
arastirmacilarin ve uygulayicilanin dikkatini cekmigtir.
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Grafiksel gosterimler en genel anlamuyla sozel bil-
gilerin goérsel resimlendirmeleridir. Literatiir  in-
celendiginde bunlann, grafik orgitleyiciler, kavram
haritalan, bilgi haritalan, anlam aglan vb. isimler al-
tinda gesitlendigi gorilmektedir. Grafiksel gosterimler
Oprenciye karmagik gorigleri kavrama, 6zetleme ve
sentezlemede yardimcr olurlar ve ¢ogu durumda
sdzel bilgilerden daha ustiindirler. Iyi bir sematik
gosterim, bir bitin igindeki Onemli parcalan ve bun-
lar arasindaki iligkileri bir bakista gtsterirler ve boy-
lece sozciklerin tek bagina tasiyamayacag: bir kav-
rayls saglarlar. Bir materyali uygun bir grafiksel
yapida okumak, dgrenciye hem onemli bilgileri ve
aynnihlan se¢mede hem de atlanan bilginin ve agik-
lanmayan iligkilerin belirlenmesinde yardima olur.
Aynica bir grafigi olugturmak ve analiz etmek 63-
rencilere, metnin aktif sekilde iglenmesine katilma
imkam da saglar. Grafikler, diiz metin seklindeki
ozetlerin ve dogrusal taslaklanin aksine, dogrusal ol-
mayan dislinceyi iletirler. Bunlara ilave olarak bil-
ginin daha derin islenmesini, zengin kavramsal bag-
lantdar kurulmasim ve hilginin bellege iki formda
girigini de saglarlar. Grafiksel gosterim olusturmanin
. temel kurali, grafigin yapisinin metnin yapisim yan-
sitmasidir. Bu nedenle, farkh nitelikteki metin ya-
pilanna uygun grafiksel gosterimler geligtirilmigtir [6].

Grafik orgiitleyiciler, bilginin, metnin icerigini, ya-
pisimt ve tipik bir bilgilendirici metinde bulunan
anahtar kavramsal iliskileri betimleyen ¢izgilerin, ok-
lann, geometrik sekillerin ve uzamsal dizenlemelerin
kullanimi yoluyla orglitlenmis seklidir. Grafik or-
gltleyicilerde fikirlerin, olgulann, kavramiann ve ilis-
kilerin gorsel ve metinden bagimsiz olarak sunulmasi
s6z konusudur. Bilgi ileten metinler icin tasarlanan
grafik érgltleyicilerin belirgin amac, okuyucuyu me-
tindeki gdriisler ve kavramlar arasindaki karsihikh ilis-
kiler hakkinda bilgilendirmektir. Metindeki bilginin
hiyerarsik diizeni hakkinda bilgi sahibi olan oku-
yucunun, hem metinde aktanlmak istenen genel ile-
tiyi, hem de metindeki her kavram ve olgunun bir-
biriyle iligskisini anlayacag:s muhtemel gérinmektedir.
Okuyucunun, bilginin hiyerargisini algilamas: i¢in bil-
ginin gorsel/grafiksel diizenlenisini ¢alismasina gerek
vardir [7].

1.1. Problem Ciimlesi

Metin tirinin (diz, semal, resimli, resimli-
semal) ve okudugunu kavrama diizeyinin (yiiksek,
orta, digik) alunct sinif Sgrencilerinin bilgilendirici
bir metni 6grenme dizeyine etkisi nedir?

1.2. Denenceler

1. Diiz, semal, resimli, resimli, resimli-semal ola-
rak hazirlanan bilgilendirici metinlerle calisan 6g-
rencilerin ¢grenme dizeyleri arasinda anlambh bir fark
yoktur.
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2. Okudugunu kavrama becerisi yilksek, orta ve
digtik olan 6grencilerin bilgilendirici bir metni 68-
renme dizeyleri arasinda anlamli bir fark yoktur.

3. Bilgilendirici metin tirl ile okudugunu kav-
rama becerisi arasinda 6grencilerin 6grenme di-
zeyleri acisindan anlaml: bir etkilesim yoktur.

1.3. Sayltilar

1. Istenmeyen degiskenler tiim gruplan ayn: se-
kilde etkilemektedir.

2. Metinlerin 6grenci dizeyine uygun olmas: icin
bagvurulan uzmanlann kanilan yeterlidir

1.4. Sinichihiklar

Bu aragurma, metinden 6grenme dizeyini be-
lilemede kullanilan ve “Balen” adh metne bagh ola-
rak geligtirilen testten elde edilen verilerle s1-
nurlandinlmugtir.

2. YONTEM
2.1. Deney Deseni

Aragtirmada “Denk Kontrol Gruplu On Test- Son
Test Deney Deseni” kullantlmistir. Aragtirmada grup-
lara balonun yapisim, hareket sistemini, tirlerini ve
kullanim yerlerini aciklayan bir metnin 4 farkl formu
verilmigtir.. Deney grubuna sunulan metinde bilgileri
destekleyici resimlere yer verilmistir. (Resimli Metin}
2. deney grubuna metinden Once grafik Orgutleyici
verilmigtir. (Semali Metin) 3. deney grubuna sunulan
metinde ise resimler ve grafik orgitleyici birlikte kul-
laulmastir. (Resimli-Semali Metin) Kontrol grubuna
ise aymi metin resimsiz ve grafik o&rgitleyici ol-
maksizin verilmigtir. (Diiz Metin) Denel islemden
sonra tiim gruplara 6n test olarak kullamilan test, ye-
niden son test olarak uygulanmistr.

2.2. Denekler

Arastirmanin deneklerini, 1993-94 &gretim yilinda,
Ankara il merkezinde “Ahiler ilkogretim Okulu” ile
“Gokay flkdgretim Okulu’na devam eden alunct simf
Ogrencileri arasindan secilen 166 ogrenci olus-
turmusgtur.

2.3. Gruplarin Olugturulmas:

Gruplar olusturulurken, deneklerin deney ve
kontrol gruplanna atanmas: sirasinda su iglemler ya-
pilmugtur:

1. Deney ve kontrol gruplannda ckudugunu an- '
lama diizeyi farkh olan 6grencilerin bulunmasini sag-
lamak i¢in 6nce tim deneklere okudugunu kavrama
testi verilmisgtir,

2. Testin aritmetik ortalamasi ve standart sapmasi
bulunmustur, (X: 23.9; s: 85) Puan: ortalamanin
yanm standart sapma iistinde ve altinda olan 6%
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renciler (20 -28 puan arasindakiler) okudugunu an-
lama becerisi “orta” grup olarak tanimlanmis; bu si-
mnn Ustinde kalanlar (29-43 puan arasindakiler)
“yuksek” alunda kalanlar ise (0-19 puan ara-
sindakiler) “digiik” olarak gruplandiritmustar,

3. Daha sonra bu gruplann her birindeki 6g-
renciler dort farkh tirdeki metnin verilecegi deney ve
kontrol gruplanna seckisiz yolla atanmiglardir. Grup-
tara hangi denel iglemin uygulanacag: da yine seg-
kisiz yolla belirlenmisgtir.

4. Deney ve kontrol gruplanndaki ¢grencilerin 6n
bilgileri agisindan denklikleri kontrol edilmistir.

2.4, Metinlerin Hazirlanmasi

Bu arastrmada, denel islem materyalleri olarak
kulanilmak Gzere aym icerie sahip metnin 4 farkh
formu (diz, semals, resimli ve resimli-semal) ge-
listirilmigtir. Her metin tiiriniin hazirlarug: asagida be-
lirtilmigtir.

2.4.1. Diiz Metin: Metin se¢iminde &ncelikle ko-
nunun oOgrenciler igin yeni ve ilging olma ozelligi
aranmugtir. Bu nedenle {lkégretim Okullan Fen Bilgisi
programinda yer almayan ve &grencilerin ilgisini ¢e-
kecegi disiiniilen “Balon” konusu segilmigtir. Par-
ganin hazirlanmasinda Geligim Hachette, Resimli Bilgi
ve Meydan Laurosse gibi ansiklopedilerden vya-
rarlanilmigtir. Sonugta balonun yapisim, hareket sis-
temini, ¢esitlerini ve kullanddif yerleri agiklayan ve
450 sdzcukten olugan diz bir metin hazrlanmigtir.
Metinde her paragrafta temel bir kavram, olgu ya da
ilkenin verilmesi, bilgilerin organize bir biitinlik
icinde sunulmasi, clmlelerin kamagsik olmamasi,
mumkiin  oldugunca Ogrencilerin  sozcik  da-
garagindaki sozcikleri icermesi gibi 6zelliklere dik-
kat ediimis; bunlarin yamsira baghk ve alt bagliklar da
kullarlmistr,

Okuma pargasin bilimsel agdan dogrulugu, Ha-
cettepe Universitesi Miihendislik Fakiltesi Fizik M-
hendisligi Bolimii 6gretim elemanlanndan olugan uz-
manlar grubunun degerlendirmeleri ile sagianmusgtir.
Okuma pargasi tizerinde gerekli gonilen dizeltmeler
yapilarak parganin bilimsel agidan dogrulugu sag-
lanmastir,

Okuma parcasiin Tirkge ve dilbilgisi agisindan
dogrulugu, 0.5.Y.M Tirkge grubu uzmanlannca ya-
pilan redaksiyonla saglanmsgtir. Metnin dilbilgisi ve
yazim kurallanna uygunlugu, anlagdabilirigi, me-
tindeki bilgilerin érgiitlenis bigimi, clmlelerin uzun-
lugu-kisaiis ve metnin 6grenci dizeyine uy-
gunluguna iliskin uzman kamlar alinmgtir, Bir grup
ilkoku! égretmeninin de aym 6lgiter dogrultusunda
goris ve onerileri degerlendirilerek metne son sekli
verilmigtir.
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2.4.2. Semal1 Metin: Semali metnin igerigi diiz met-
nin aymsidir. Bu metnin ézelligi metinden énce sunulan
sematik gosterimdir. Sematik gdsterim  hazulanirken
6nce metnin Hzeti gkanlmugtr, Daha sonra metindeki
tema (Balon) merkeze alinarak, metindeki alt konular
{Balon nedir? Parcalan nelerdir? Nasil Hareket Eder? Ce-
sitleri Nelerdir?) onun etrafinda geometrik sekiller, ¢izgi
ve oklar kullanilarak sematik olarak &rgltlenmigtir. Boy-
lece metindeki ©nemli kavram, olgu ve ilkelerle bunlar
arasindaki yapisal iliskiler farkli bir bigimde sunulmusg
ve Ofrencilere okuyacaklan metindeki bilgileri  zi-
hinlerinde yerlestimmeleri igin uygun bir cerceve ya-
ratimaya cahgilmustir. Sematik gosterimin  metindeki
bistiin dnemli noktalan vurgulamast, metindeki bilgilerle
tutarlt olmass, "¢grencilerin ilgisini gekecek ve onlarn
anlayabilecegi nitelikte oimasi gibi o©zelliklerin be-
lirlenmesi icin uzman goériglerine bagvurulmugtur. Bu
amacla yine O.S.Y.M Tiirk¢e grubu uzmanlanmn ve il-
kokul Ogretmenlerinin yamsira bir grup program ge-
ligtirme uzmarundan da yaradanirmgtir, “Sematik Gas-
terim ile Resimleri Degerlendirme” formunun her
maddesinde en az %70lik gorls birliginin saglandifi
gozlenmistir.

2.4.3. Resimli Metin: Bu metnin &zelligi, onceki
metinlerdeki igerigin resimlerle desteklenmis ol-
masidir. Bu metinde biri balonun parcalanni, alus:
hareket sistemini ve ikisi de ¢esitlerini gdsteren top-
lam dokuz tane siyah-beyaz resim yer almustir. Ci-
zilen resimlerin sunulan bilgilerle ttarh ve &g-
rencilerin ilgisini ¢ekecek gekilde olmasina dikkat
edilmigtir. Gizimi tamamlaman resimler metin iginde
uygun bigcimde yerlestirilmigtir. Resimlerin metnin an-
lagilmasint ne derece kolaylagtirdigi, metindeki bil-
gilerle ne derece tutarh oldugu ve sunulug bigimi ile
sirasimin uygunlugu konusunda yine uzman go-
risslerine  basvurulmus ve gelen elestiriler dog-
rultusunda gerekli diizeltmeler yapilmugtir,

2.4.4. Resimli ve Semali Metin: Bu metinde,
hem metinden dnce grafik trgltleyiciye yer verilmis,
hem de metin icinde resimler kullandmugtir.

2.5. Ol¢me Araglartnun Hazirlanmasi

Bu arastumada, veri toplamak amaciyla iki élgme
araa geligtirilmigtir. Bunlardan biri, 6grencilerin oku-
dugunu kavrama diizeylerini belirlemek amaciyla ge-
ligtirilen “Okudugunu Kavrama Testi”, digeri ise og-
rencilerin “Balon” baghkll parcaya iligkin erigilerini
belilemek amaciyla geligtirilen “Ogrenme Diizeyi
Testi"dit, Bu testlerin hazirlanmasinda agagidaki siireg
izlenmigtir.

2.5.1. Okudugunu Kavrama Testi: Ogrencilerin
okudugunu kavrama becerisini 6lgmek amaciyla 60
sorudan olugan bir test hazirlanmugtir. Bu testin ha-
zirlanmasinda, ilkdgretim dizeyindeki &grencilere yo-
nelik Tiirkce ve dilbiigisi kitaplanmin yanisira ko-
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lejlere ve Anadolu liselerine hazirlik kitaplarindan ve
cesitli Unite dergilerinden yararlaniimugtur. Hazulanan
testin kapsam gecerligi, uzman kanidanyla sag-
lanmigtir. Bunun igin test, O.S.Y.M Tiirkge grubu uz-
manlannn incelemesine sunuimugtur. Komisyondan,
maddelerin redaksiyonuna ve ogrenci dizeyine uy-
guniuguna iligkin gdris alinmig; aynca testteki her bir
maddenin okudugunu kavrama becerisini ne de-
recede Ol¢tiginl, onceden hazirlanan olgek iize-
rinde degerlendirmeleri istenmigtir. Komisyon ra-
porunun sonugiarina gére soru kékleri ve secenekler
tizerinde gerekli dilzeltmeler yapilmug ve dilbilgisini
oletugt belirtilen sorular ile 6grenci dizeyine uygun
bulunmayan sorular testin kapsarm diginda  bi-
ralalmstir. Bu islemler sonunda uygulamaya hazr
hale getirilen ve toplam 43 goktan se¢meli sorudan
olugan test , Ahiler Ilkégretim Okulu'nde alunc simfa
devam eden ve arastrma gruplarinda yer almayan
toplam 33 Ogrenciye uygulanmistir. Madde analizi
yapildiktan sonra KR-20 formiiliinden hesaplanan gii-
venirlik katsayist .93 olarak bulunmustur.

2.5.2. Ogrenme Diizeyi Testi: Bu test, “Balon”
baglikh parcaya dayali olarak gelistirilmistir. Dorder
secenekli olarak hazirlanan 40 soru uzman goriigiine
sunulmustur. Uzmanlardan, testteki her maddenin
metindeki bir bilgiyi ne derece ol¢tigiine iliskin go-
riglerini, hazirlanan degerlendirme 8l¢edi Uzerinde
isaretlemeleri istenmigtir. Uzmanlarin %70 oranminda
goris birligine vardiklan sorular belirlenerek test,
arastrma kapsamina girmeyen toplam 31 6grenciye
uygulanmgtir, Madde analizi yapildiktan sonra, ay-
rncahk gict 0.40'n altinda olan maddeler testten ¢i-
karlmis ve teste 30 soruluk son sekli verilmigtir. Tes-
tin  KR-20 formilinden hesaplanan glvenirlik
katsayist .83 olarak bulunmusgtur.

2.6. Islem Basamaklar1

Arastirmada agafidaki islemler gerceklestirilmis ve
belirtilen sira diizeni i¢inde yurtitGlmustiir.

1. Tim Ogrencilere okudugunu kavrama testi ve-
rilmigtir, Ogrenciler, bu test sonuglanna goére oku-
dugunu kavrama dilzeyi yiiksek, orta ve digik ola-
rak gruplandmlmigtir. Bu gruplarin her birindeki
ogrenciler deney ve kontrol gruplanna seckisiz yolla
atanmglardir.

2. Deney ve kontrol gruplarina, denel iglemden
iki hafta énce, balonlarla ilgili 6grenme dizeyi testi
én test olarak uygulanmugtar.

3. Onceden uygulanan okudugunu kavrama testi
puanlarina gdre her siufta Ogrencilere verilecek
metin tlrleri seckisiz yolla belirlendigi icin aym tir
metni alacak o6frencilerin siufta bir arada otur-
tuimalar saglanmustir.

4. Metinler dagitilmadan &nce Sgrencilere, ken-
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dilerine verilecek okuma pargasimi dikkatle ve sessiz
olarak okumalan gerektifi ve okuma isleminden
sonra kendilerine bu parcayla ilgili bir test verilecegi
sOylenmigtir.

5. Ogrencilerin gidilenmelerini ve yaptklan isi
ciddiye almalarim saglamak icin okuduklan pargayia
ilgili testten en yitksek puaru alan 3 6grenciye odul
verilecegi belirtilmigtir.

6. Diiz metnin digindaki metin tirlerinden alan
ofrencilere resimleri ve semay: dikkatle incelemeleri
gerektigi belirtilmigtir.

7. isteyen ogrencilere, parcay1 caligirken kul-

Janmalan igin bog kagit dagilmagtir. |

8. Deney ve kontrol gruplanna ilgili metinler da-
gitilmugtir.

9. Ogrencilerin rahatga okuyabilmeleri igin sinifta
sessiz bir ortam saglanmsgtir.

10, Okumas: biten grencilerin metinleri alinarak
testleri verilmigtir. (Son Test )

11, Metinlerin okunmas: ve testin  ce-
vaplandinlmast ortalama iki ders saati (blok ders)
icinde tamamlanmgtir.

12. Uygulama sirasinda her sinifta arastirmacy ile
birlikte bir gdzlemci de hazir bulunmugtur.

2.7. Veri Coziimleme Teknikleri

Bu aragtirmada denencelerin sinanmasinda ki
yonli varyans analizi kullanilmis, anlamlihk dizeyi
p<.05 olarak alinrms ve STATVIEW II pakel prog-
ramindan yararlamimstir.

3. BULGULAR VE YORUM

Aragtirmada dgrenme 6lglisli olarak son test ve &n
test puanlan arasindaki farklar kullamlmigur. Og-
renme dizeyleri agisindan gruplar arasindaki fark-
lanin anlaml: olup olmadif, ikiden fazla grup birikte
karstastrildi@ icin iki yonli varyans analizi ile test
edilmistir. Anlamli bulunan farklann kaynafim be-
lirlemek icin de “Scheffe” testinden yararlarulmagtir.

Aragtirmanin tim denencelerini test etmek igin,
“Balon” baglikl: bilgilendirici metnin diz, semali, re-
simli ve resimli-semal1 seklindeki sunulug big¢imlerine
ait erigi puanlarinin metin ‘tirlerine ve okudugunu
kavrama dizeylerine gore ortalamalan ve standart
kaymalan hesaplanmgtr. Ogrencilerin erigi puanlari,
metin tirleri ve okudugunu kavrama dlzeylerine
gére ortalamalar arasinda anlamh farkhiliklar olup ol-
madifimi anlamak icin iki yonli varyans analizine
tabi wtulmugtur. Ornalama ve standart kaymalar
Tablo 1’de, varyans analizi sonuglan da Tablo 2'de
gorilmektedir.
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Tablo 1. Bilgilendirici Metne {liskin Erisi Puanlarinin
Metin Tiiril ve Okudugunu Kavrama Di-
zeylerine Gore Ortalama ve Standart Kay-

malari
OKUDUHEUNU KAVRAMA DOZEYi
METIN TOR( YOKSEK ORTA  DUSOK  GENEL
N 17 12 15 4
ooz X 1047 958 6.06 8.73
8 3.48 155 3.8 4.10
N 15 13 13 4
SEMALI X 12 9.15 823 9.90
5 475 2.80 250 421
N 12 16 12 40
RESIMLI X 1375 937 783 1022
S 4,69 4.09 3.56 470
RESIMLI N 17 13 1 41
VE X 1318 1223 9.18 11.80
SEMAL st 3.00 563 4.44 4.56
N 81 54 51 166
GENEL X 1225 1006 7.1 10.14
8 407 440 3.85 449

J. of
[
“Duz, gemals, resimli, resimli-semali olarak hazirlanan

bilgilendirici metinlerle ¢alisgan 6grencilerin &grenme
diizeyleri arasinda anlaml: bir fark yoktur. ©

Tablo 1 incelendiginde, metin tiirlerine gore he-
saplanan erisi ortalamalarinin diiz metni alan grupta
8.73, semall metni alan grupta 9.90, resimli metni
alan grupta 10.22 ve resimli-gemali metni alan grupta
11.80 oldugu gorillmektedir. Ortalamalann en yiik-
segi resimli-gemall, en diigigl ise diz metne aittir.
Tablo 2'deki varyans analizi sonuglan, metin tir-
lerine gore hesaplanan ortalamalar arasindaki fark-
lann  p<.05 dizeyinde anlamli oldugunu gos-
termektedir. Bu durum, metin tininin 63renme
diizeyi tizerinde anlaml: farklar yarattigin ontaya koy-
maktadir. Farkin hangi gruplar amsinda oldugunu
bulmak igin, farkli metin tirlerini alan gruplann or-
talamalan ikiserli olarak  “Scheffe” testi ile kar-
silaghnlmis ve sonuclar Tablo 3'de sunulmusgtur.

Tablo 3. Farkhi Metin Tdrlerini Alan Gruplann Erisi

< .05 Igin antamidir.

Tablo 2. Bilgilendirici  Metne lligkin Erisi Pu-
anlannin Metin Tiri ve Okudugunu Kav-
rama Duzeylerine Gore fki Yonlil Varyans
Analizi Tablosu

Varyansm Kareler  Kareler
Kaynags Sd Toplar  Orialamas: F Degeri
Metintijrg 3 17019 56.73 347
0.K.Dizeyi 2 550.89 27999 1718
Metin QK.

X
Tird Dizeyi 6 70.45 11.74 0.179
Hata 154 251417  16.33

pe .05 igin anlambidir.

Varyans analizi sonuglant metin tiri, okudugunu
kavrama becerisi ve bu iki degigkenin etkilesimine
iliskin olarak agagida siwrasiyla agiklanmmg ve her de-
nenceyle ilgili bulgular yorumlanmugtir.

Metin Tirt
3.1. Birinci Denenceye lligkin Bulgular ve Yorumu

Arastirmanin 1. denencesi sovle ifade edilmigtir:

Ortalamalan  Arasindaki Farklanin  An-
lamhlgina fliskin Scheffe Testi Sonuclar
Dz Semal Resimli
(8.73) (9.90) (10.22)
Semali —
(9.90 .506
Resimli . —_
(10.22) 0.811 .036
Resimli
ve
Semah 3.468* 1.28 0.872
(11.80)

p<.05 igin anlamhdur,

Tablo 3'de gorildigi gibi diiz ve gemal, diz ve
resimli, semah ve resimli, semal: ve resimli-semals, re-
simli ve resimli-semah metinleri alan gruplann erisi
oralamalan arasinda anlamh farklar yoktur. Buna
karsihk diz metin ile resimli-semali metni alan grup-
larin erigi ortalamalan arasinda p<.05 dizeyinde an-
lamli bir fark bulunmaktadir. Bu durum, $grencilerin
en fazla resimli - semali metinden, en az ise diiz me-
tinden yararlandiklarini gostermektedir.

Elde edilen bulgular arastirmamn 1. denencesini
desteklememigtir. Diiz, semali, resimli ve resimli-
semah olarak hazirlanan metinleri okuyan gruplann
ogrenme diizeyleri, metin tiirlerine gore farkhlik gos-
termigtir. Ogrenciler en fazla resim ve semamn bir-
likte sunuldugu metinden yararlanmuglardir. Bunu si-
rasiyla resimli metin ve gemah metin izlemistir.
Ogrencilerin en az yararlandiklar metin tiirii ise diz
metin olmustur,

Diiz ve resimli metinleri okuyan gruplann erisi or-
talamalar1 arasinda anlaml bir fark bulunmamakla
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birlikte, resimli metni okuyan grubun ortalamasi diiz
metni okuyan grubun ortalamasindan daha yiksektir.
Bu arastrmada, metinden &grenme diizeyini be-
lirlemek amaciyla hazirlanan test, metindeki hem re-
simlendirilen hem de resimlendirilmeyen bilgiyi 6l¢-
mektedir. Yapilan aragtirmalann ¢ofu resimlerin,
metindeki resimlendirilen bilginin 6grenilmesini ko-
laylastrdigint, metindeki resimlendirilmeyen bilgi
uzerinde ise etkili olmadigint ortaya koymaktadir. Re-
simler, metindeki hem resimlendirilen hem de re-
simlendirilmeyen bilginin Sl¢ilmesi durumunda 6§-
renmeye engel olmamakta, ancak her zaman da
kolaylastirmamaktadir. Levie ve Lentz [1], yaptklan
meta-analitik ¢alismada, metindeki resimiendirilen ve
resimlendiritmeyen bilginin birlikte olgildiugi kar-
silagtirmalarn %79'unda resimli metni okuyan gruplar
lehine farklar bulundugunu, bu farklann yapilan kar-
silasurmalann - %56’sinda anlamh  oldugunu  be-
litmiglerdir, Bu aragtumacilar, inceledikleri c¢a-
hsmalann  bir  kisminda resimlendirilen ve
resimlendirilmeyen bilginin birlikte 6lgtldiiglini, re-
simli metni alan gruplann ortalamalannin diz metni
alan gruplarinkinden yiksek oldugunu, ancak ara-
daki farkin istatistiksel olarak anlamli bulunmadifim
saptarmuglardir. Reid ve Beveridge [7] tarafindan ya-
pilan aragtirmada da resimlerin sadece resimlerdeki
bilginin 6grenilmesini etkiledigi, hem metindeki hem
de resimlerdeki bilginin &grenilmesi (izerinde ise an-
laml bir etkisi bulunmadigi goézlenmigtir. Bu arag-
urmada elde edilen bulgular yukanda sozi edilen
galismalan destekler niteliktedir. '

Bu aragtirmada siyah-beyaz resimler kullaniimigtir.
Yapilan bazi aragtirmalar renkli kodlamanin bilginin
bellekte islenmesi sirecini, dolayisiyla hatirlama per-
formansimt olumlu yénde etkiledigini ortaya koy-
maktadir. [8]. Resimlerin siyah-beyaz olusu, onlann
dikkat ¢ekiciligini azaltan bir faktér olarak di-
sunilebilir. Aynca metin icine konan resimlerden sa-
dece birincisinde sdzel bilgi verilmistir. (Balonun par-
calanmun isimleri yazilmistir) Diger resimlerin igine
herhangi bir bilgi konmamgtir. Parganin igerigi, bil-
giler arasinda neden-sonug iligkilerinin kurulmasim
gerektirmektedir. Bu aqdan diiginuldiginde re-
simlerin yalin halde sunulmasimn onlann etkisini
azalttify soylenebilir,

Resimlerin etkisine iligkin olarak yapilan baz: arag-
tirmalarda  metin icine konan ve okuyucuyu re-
simlere yonelten ipuglan ya da ydnergelerin 6nemli
oldufu ortaya konmugtur. Okuyucuyu metnin ya-
nindaki resim, diyagram veya haritanin belirli bo-
limlerine yonlendirmeyi amaclayan 6zel ipuglan dik-
kat cekici olmakta ve Ogrenmeyi kolaylagtirmaktadur,
[9] Ogrenciler ¢ofu durumda resimlere sadece “bak-
makta” ve kendilerine bir isaret veya yOnerge ve-
rilmedikge resimleri c¢aligmamaktadirlar. Bu arag-
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" tirmada hazirlanan metinlerde bu tir ipuglannin ye-

terince vurgulanmamasi Ogrencilerin resimleri etkin
sekilde incelemelerini engellemis olabilir.

Elde edilen bulgular diiz ve semali metinleri alan
gruplann erigi ortalamalan arasinda anlamh bir fark
ortaya koymamakla birlikte, semali metni alan gru-
bun oralamasiin diiz metni alan gruptan daha yiik-
sek oldugunu gostermektedir, Bu durum, 06g-
rencilerin  gematik gosterimden az da olsa
yararlandiklan  geklinde yorumlanabilir. Nitekim
Moore ve Readence [10], yaptiklan meta-analitik ¢a-
hgmada, grafik oOrgitleyicilerin metinden 6grenme
tizerindeki etkilerinin az olduguna dikkat ¢ekmistir.
Grafik orgitleyiciler, bu calismada oldugu gibi bir
metnin okunmasindan 6nce sunuldugunda 6grenme
tzerinde ortalama 271k bir etki yaratmaktadir. Ay-
nca grafik &rgitleyicilerin etkisi en yiksek oranda
Universite ogrencilerinde (.06); en diglik oranda ise
ortackul ogrencilerinde (14) gorilmektedir. Bu
durum, ogrencilerin gematik gosterimlerden gelisim
diizeylerine paralel olarak daha ¢ok yararlandiklarim
gostermektedir. Aragtirma bulgulan bu sonuclan des-
tekler niteliktedir.

Bir okuma pargasi véya konu alanma iligkin ola-
rak hazirlanan sematik gosterimlerin etkisi, ancak
onun okuyucu tarafindan  etkili bigimde kul-
lanimasina baghdir. [11] Bunun igin de okuyucunun
bu tiir gorsel dizenlemelerin tgrenilecek olan ma-
teryalle iligkisini kurabilmesi gerekmektedir.[10] Bu
tir bir iligkilendirmede ogrencilerin 6n deneyimleri
etkin rol oynamaktadsr. Nitekim ogrencilere gematik
gosterimlerin - olusturulmasmna iliskin  &gretim  ve-
rilmesi, bunlann etkililigini artturmaktadur [12; 13; 14].
Ortadgretim ders kitaplannda bu tir grafiksel gos-
terimler bulunmadig gibi Ogretmenler de bunlara
iliskin bir &gretim vermemektedir. Tamamen yeni bir
dizenlemeyle karsilagan oZrencilerin, okuma par-
casiyla sematik gosterim arasinda yeterli diizeyde bag
kuramadiklanm soylemek olasidir. Bu tiir bir en-
gelleme semali metnin etkisini azaltrmg olabilir.

Ayrica Moore ve Readence’in de belirttigi gibi [10]
grafik orgiitleyiciler  metinden sonra verildikleri
zaman daha etkili olmaktadir. Bu arastirmada ha-
zirlanan sema, metindeki ana noktalan ve bunlar ara-
sindaki iligkileri vurgulamakta, bir anlamda  sematik
ozet niteligi tagimaktadir. Bunun, metnin arkasindan
verilmesi durumunda sonucun degigebilecegi du-
stiniilmektedir. Ciinkii bu durumda &grenciler, kav-
ram, olgu ve ilkeler arasindaki iligkileri tekrar gdzden
gecirme gecirme imkanini bulmus olacaklardar.

Yapilan literatir taramasinda resimlerin ve grafik
gosterimlerin etkilerinin kargilasinldifs veya birlikte
etkilerinin incelendigi bir ¢alismaya rastlanmamigtir,
Bilgi haritalaniyla ilgili ¢ahgmalann ¢ogunda bunlar
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diiz metnin yerine kullanilmis ve okuma veya din-
leme durumlarmdaki etkileri yine diiz metinle kar-
silastirilmugtir.[13; 15 ;14 16).

Elde edilen bulgular, diz metni alan grupla re-
simli ve gemalt metni alan gruplarn erigi ortalamalan
arasinda. resimli ve semal metni alan grup lehine an-
lamli bir fark oldugunu gostermektedir. Bu durumda
resim ve sema degiskenlerinin birlesik (toplanabilir)
bir etki yaratmis olduklan séylenebilir. Baska bir de-
yisle bunlar birtlikte ele altmiminca, twek tek et-
kilerinden daha guclii bir etkiye sahip olmuglardir.
Resimli ve gemah metni okuyan gruptaki dgrenciler
sozel icerigi iki ayr1 gbrsel formda ciftli kodlama ve
daha derinligine isleme imkanimi bulmuslardir. Hem
sézel hem de gorsel formlarda kodlanan bilgiler daha
kolay hatulanmakta ve aym zamanda bilginin bel-
lekte daha derin islenmesine olanak saglamaktadir.
(171 Elde edilen bulgular, bu gérigleri destekler ni-
teliktedir.

Okudugunu Kavrama Becerisi
3.2. ikindi Denenceye iliskin Bulgular ve Yorumu
Arastrmanin 2. denencesi sdyle ifade edilmigtir:

“Okudugunu kavrama becerisi yiksek, orta ve
dugtik olan ogrencilerin ogrenme dizeyleri arasinda
anlaml bir fark yoktur.”

Tablo 1 incelendiginde, okudugunu kavrama di-
zeylerine gore hesaplanan erisi ontalamalannin kav-
rama dlzeyi digldk olan grupta 7.71, orta olan grup-
ta 10.06 ve vyiksek olan grupta 12.25 oldugu
gorilmektedir. Tablo IV.2’deki varyans analizi so-
nuclann okudugunu kavrama dizeylerine gore he-
saplanan ortalamalar arasindaki farklarin p<.05 di-
zeyinde anlamli oldugunu gdstermektedir. Bu durum,
okudugunu kaveama diizeyinin bilgilendirci bir metni
ogrenme dizeyi tzerinde anlamli farklar yaratt@gin
ortaya koymaktadir. Farkin hangi gruplar arasinda ol-
dugunu bulmak icin farkh kavrama diizeylerindeki
gruplarn ortalamalan ikiserli olarak “Scheffe” testi ile
kargilasurlmig ve sonuglar Tablo 4'de sunulmugtur,

Tablo 4. Farkly Kavrama Diizeylerindeki Gruplarin
Erisi Ortalamalan Arasindaki Farklarnin An-
lamhligina fliskin Scheffe Testi Sonuglan

Yiksek Orta
(12.25) (10.06)
Orta —
(10.06) 2.19
Diisiik
(771 4.54* 2.35°

p<.03 icin anlamhdir.

J. of
[Ed. 12
Tablo 4'de verilen “Scheffe” testi sonuclan, oku-
dugunu kavrama dizeyleri digsuk ve ona; diisitk ve

yitksek: orta ve yiiksek olan gruplar arasindaki fark-
lann tiimiinin anlamli oldugunu gdstermektedir.

Elde edilen bulgular arastirmanmin 2. denencesini
desteklememistir. Okudugunu  kavrama dazeyinin
yikselmesi, bilgilendirici bir metinden 6grenme di-
zeyinin yitkselmesine neden olmaktadir. Okudugunu
kavrama becerisinin biligsel Ogrenme dizeyi Uze-
rindeki roll ilk kez Bloom tarafindan vurgulanmigtir.
Bloom'a gore okudugunu kavrama, her tirli 8-
renmede gerekli olan Onkosul davraniglardandir ve
okumaya dayali 6grenmelerde bagar1 ile oldukg¢a yiik-
sek bir iliski (.70 bir iliski katsayisi) gostermektedir.
18] Egelioglu [19], yapu@ aragtirmada okudugunu
kavrama dizeyi ylkseldikge toplam Ogrenme ve bilgi
diizeyindeki 6grenmelerde yiikselme gorildiigini
bulmustur, Fidan ve Baykul {20] tarafindan yapilan
aragtirmada ilkdgretim okullanina devam eden 6§-
rencilerin Matematik, Fen ve Tabiat Bilgisi, Sosyal bil-
giler, saglik ve beslenme alanlarindaki basarilarimin
bilyuk 6lgiide okudugunu kavraina ile ilgili oldugunu
gostermektedir. Bu aragtirmada elde edilen bulgular,
yukanda s¢zii edilen ¢aligmalan desteklemektedir.

Metin Tiirii Tle Okudugunu Kavrama Becerisi
Arasindaki Etkilesim
3.3. Uciincii Denenceye iliskin Bulgular ve Yorumu

Aragtirmanin 3. denencesi goyle ifade edilmistir:

“Bilgilendirici metin tird ile okudugunu kavrama
ditzeyi arasinda, 6grencilerin dgrenme diizeyleri agi-
sindan anlamh bir etkilesim yoktur.”

Metin tirlerinin okudugunu kavrama diizeyleri
farkli olan Ogrencilerde farkhh  duzeylerde 6§-
renmelere yol agp acmadi@ini anlamak ig¢in metin
tirleri ve okudugunu kavrama duzeyleri arasindaki
etkilesime bakilmugtir. Tablo 2'deki varyans analizi
sonuglar, metin tird ile okudugunu kavrama becerisi
arasinda etkilesim oldugunu gosteren bir kanit sag-
lamamaktadir.

Tablo 1'de gorildigi gibi en digik erisi or-
talamas: okudugunu kavrama dizeyi diigiik olan 0g-
rencilerde diz metnin verildigi gruba, en ylksegi de
okudugunu kavrama dizeyi yiksek olan 0g-
rencilerde resimli metnin verildigi gruba aittir. Yine
Tablo 1'de gorildigi gibi, okudugunu kavrama du-
zeyi dilsiik olan grupta en diigitk onalamann (6.06)
diz metni , en ylkseginin (9.18) resimli-gemah
metni alan gruba; okudugunu kavrama dizeyi orta
olan grupta en digik ortalamanin (9.15) semah
metni , en yikseginin (12.23) resimli-gemali metni
alan gruba; okudugunu kavrama dizeyi yiksek olan
grupta ise en dilslik ortalamanin (10.47) diiz metni,
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en yikseginin de (13.73) resimli metni alan gruba ait
oldugu gozlenmektedir. Metin tirlerine ve oku-
dugunu kavrama dizeylerine gtre erisi ortalamalan
arasindaki farklarin anlaml olup olmadigini anlamak
icin basvurulan ve Tablo 2'de gorillen varyans ana-
lizinde bu etkilesimin anlamh olmadig goéz-
lenmektedir.

Elde edilen bulgular arastirmanin 3. denencesiri
desteklemigtir. Ogrencilerin 6grenme dizeyleri agt-
sindan, metin tird ile okudugunu kavrama becerisi
arasinda anlamh bir etkilesim yoktur. Bu durum,
metin tirlerinin her okuma diizeyindeki 6grencilerde
benzer etkilerde bulundugu seklinde yorumlanabilir,
Resimlerden ve sematik gosterimlerden daha c¢ok
hangi kavrama dlzeyindeki Ogrencilerin  ya-
rarlandiklan, aragtirmacilar tarafindan tarugitan bir ko-
nudur. Reid ve Beveridge [7], metne eklenen re-
simlerin  baganyt yiiksek vyetenekli &grencilerde
yukselttigini, dugik yetenekli Ogrencilerde ise du-
slrdiigiint  belintmislerdir.Levie ve Lentz [5), re-
sinlemelerin, kavrama dizeyi diigiik ¢grencilerin 68-
renmesini %44, kavrama diizeyi yliksek ogrencilerin
ogrenmesini ise %23 oraninda kolaylagurdigini be-
litmiglerdir. Bu aragurmacilann  yapuklan meta-
analitik ¢alismada sadece bir aragstrmacimin  re-
simlerle okuma yetenegi arasinda anlamh bir et-
kilesim buldugu rapor edilmistir. Bir kisum arag-
tirmada, bu g¢ahgmada oldugu gibi, resimler veya
grafiksel gosterimlerle okudugunu kavrama becerisi
arasinda apnlambh bir etkilesim bulunamamugtir.

Yukanda kisaca deginilen aragtirma sonuclarnindan
anlagilacagt gibi, gerek resimlerin gerekse grafiksel
gosterimlerin daha ¢ok kavrama becerisi yliksek 6§-
renciler izerinde etkili oldugunu sdylemek veya tam
tersini iddia etmek miimkiin degildir. Bu arastirmanin
bulgulan, resimler veya grafiksel gosterimlerle oku-
dugunu kavrama becerisi arasinda, 6grencilerin bir
metne iliskin 6grenme diizevleri agisindan anlamh bir
etkilesim olmadifim gdsteren aragtirmalan destekler
niteliktedir.

4. SONUG VE ONERILER
4.1. Sonug

Metin tirinin (diz, gemal, resimli, resimli-
semal) ve okudugunu kavrama diizeyinin (ylksek,
onta, digik) alunar simf ogrencilerinin bilgilendirici
bir metni 6grenme diizeyine etkisini degerlendirmek
amaciyla yapilan bu aragtirmanin sonuglan agagidaki
gibi aciklanabilir.

1. Diiz, semals, resimli, resimli-semal: olarak ha-
zirlanan bilgilendirici metinlerle ¢alisan 6grencilerin
ogrenme duzeyleri arasinda anlaml bir fark bu-
lunmugtur. Bu fark, diz metin ile resimli-semals
metni alan gruplann erigi ortalamalann arasinda ve
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resimli-semali metni alan grubun lehinedir. Buradan,
ogrencilerin  6grenme diizeylerinin metin tirlerine
gore degistigi sonucuna varmisur. Ogrenciler en az
diiz metinden, en fazla ise resimli - semali metinden

yararlanmglardar.

2. Okudugunu kavrama dizeyi vyiksek, orta ve
dusik olan &grencilerin 6grenme dizeyleri arasinda
anlamli bir fark bulunmustur. Gruplar ikiserli olarak
kargilasunldigimda, gruplarin erisi ortalamalan ara-
sindaki farklann timinin anlamh oldugu go-
rilmigtir. Buradan, ogrencilerin  bilgilendirici  bir
metni 6grenme duzeylerinin okudugunu kavrama di-

zeylerine paralel olarak degistigi sonucuna varlmstir.

3. Bilgilendirici metin tird ile okudugunu kav-
rama dizeyi arasinda, Ogrencilerin  Ogrenme  du-
zeyleri agisindan anlaml bir etkilesim bulunmamistir.
Buradan, farkli metin tiirlerinin (diiz, semali, resimli.
resimli-gemal)) okudugunu kavrama dizeyleri farkh
olan égrencilerin (ytksek, orta, digik) bilgilendirici
bir metni ogrenme duzeyleri Uzerinde benzer etkiler
sagladigi sonucuna vanlmgtir. Okudugunu kavrama
dizeyi disik olan grupta en dislk ortalamann diz
metni, en yitkseginin resimli-semali metni alan gruba;
okudugunu kavrama dizeyi orta olan grupta en
digiik ortalamanin semah metni, en yikseginin re-
simli-gemall metni alan gruba; okudugunu kavrama
diizeyi yuksek olan grupta ise en dilgik ortalamarnin
diiz metni, en yikseginin de resimli metni alan gruba
ait oldugu gorilmigtir. Hemen hemen tim oku-
dugunu kavrama duzeylerindeki Ogrencilerin 0g-
renmelerini en az diiz metin, en fazla ise resimli-
semalt metin etkilemigtir.

Bilindigi gibi, program gelistirme siirecinin temel
ogeleri hedefler, icerik, Ogrenme-6gretme etkinlikleri
ve degerlendirmedir. Bu arastirmada igerik Ogretim
ortaminda stzel olarak sunulmamus, dgrencilere yazils
materyal olarak verilmigtir. Arastirmada, metinden 6g-
renme Uzerindeki etkileri incelenen resimler ve gra-
fiksel gosterimler hem igerigin  diizenlenmesinde,
hem de 8grenme yasantilaninin belirlenmesinde ige
kogulabilecek ogretim degiskenleridir. Dolayistyla bu
tiir gorsel destekleyicilerden ders kitabi yazarlannin
yanisira, program gelistirme uzmanlan ie  6g-
retmenier de yararlanabilirler ve nitelikli Ogretim or-
tamlart dizenlemede etkin olarak kullanabilirler.

4.2. Oneriler

Aragtirmanin  bulgulart  dogrultusunda  agagidaki
dnerilerde bulunulabilir.

1. Egitim programlarma uygun ders kitaplar: ha-
zirlanirken, metindeki bilgilerle tutarh resimler ve
metin yapisina uygun grafiksel gosterimler (kavram
haritast, bilgi haritasi, grafik orgltleyici, anlam agi
vb.) kullanilmalidir.
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2. Okudugunu kavrama becerisini geligtirebilmek
i¢in, dgrencilere ilkokuldan baglayarak kavrama stra-
tejilerinin  (Ozetleme, zihinde imaj olusturma, soru
Uretme, soru yanitlama, &n bilgileri harekete gecirme,
ana disinceyi kavrama, elegtirel okuma, ¢kanim
yapma, bilgileri farkli bir formda orgitleme vb.) ge-
ligtirilmesi konusunda dgretim verilmelidir.

3. Ogrencilere, grafiksel gdsterimlerin metnin kav-
ranmasina nasil yardima olacag: ve bunlann bir &-
retim araci olarak nasil kullamilmas: gerektigine ilis-
kin ogretim verilmelidir,

4. Grafiksel gosterimlerden bir dersin iglenisinde
de yaradanilmal: ve uygulamalara tiim égrencilerin
katilmasi saglanmahdir.

Yapilacak yeni aragtirmalara iligkin olarak da su
onerilerde bulunulabilir.

1. Resimlerin, metindeki resimlendirilen ve re-
simlendirilmeyen bilginin 6grenilmesi tzerindeki et-
kileri kargilastinlarak incelenebilir.

2. Siyah-beyaz ve renki olarak hazirlanan re-
simlerin ve grafik gosterimlerin metinden Ofrenme
diizeyine etkisi incelenebilir.

3. Resimlerin ve grafiksel gosterimlerin, metindeki
ana diigiince birimlerinin ve aynnulann &grenilmesi
uzerindeki etkileri karsilastinlabilir.

4. Resimlerin ve grafiksel gosterimlerin farklt
metin tirleri (yazinsal ve bilgi ileten) kullanifarak,
farkll yas ve &n bilgi diizeylerindeki ofirenciler tize-
rindeki etkileri arastirilabilir.

5. Grafiksel gosterimler okuma materyalinden
once ve sonra sunularak, kavrama becerisi (ze-
rindeki etkileri karglagunlabilir.

6. Resimlerin ve grafiksel gosterimlerin kalicillik
{izerindeki etkisi de incelenebilir.

7. Resimlerin ve grafiksel gosterimlerin  ya-
pilandinlmamig metinlerin 6grenilmesi Gzerindeki et-
kileri de incelenebilir,
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