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Ulkemizde en az ara§t1rma yapilan alanlardan biri de 1lkokuma-yazma Ogretimi
alamdir. Bunun bir gok sebepleri vardr. Herseyden once 1920%erden itibaren Gestalt
Psikolojisi yaklagimimn tesiri altinda yapilan okuma aragtirmalari, Bati Avrupa ve
Amerika'da 1945'li yillara kadar tartigmasiz dogru olarak kabul edilmigtir. Okuma-
yazma Sgretimi konusunda ¢aligan aragtirmacilarin, ciimle metoduna baglilii netice-
sinde, bu metoda kargi olumlu bir tavir ‘ortaya cikmigtir. Bu tavrm yankllan
iilkemizde de duyurulmustur.

1945 yilindan 1960'h yillarin baglarina kadar olan dénemde, climle metodundan
siiphelenilmeye baglanmig ve daha sonra ilkokuma-yazma Ogretiminde bagka metot-.
lar, uygulama alanina aktanlmlstu' 1965'den sonra ¢bziimleme metodu da denilep
ciimle metodu eski giiciinden gok sey kaybederek, yerini bask metot veya metot va-
ryanslarina birakmstir.

Avrupa ve Amerika'da giiciinden gok sey ka&beden ciimle metodu, ayn tarihlerde
iilkemizde yeni bir metot olarak ilkokullanmizda tek gegerli metot olarak kabul edil-
mis ve halen de uygulamas: devam etmektedir. Mesela 26.10.1981 tarih ve 2098
sayil Tebligler Dergisi'nde yaynlanan "likégretim Okullari Tiirkge Egmm Prog-

rami1"nda bu konuda su ifadelere yer vetilmigtir, ’

“likokuma ve yazmaya 6grencilerin anlayabilecegi kisa ciimlelerle baglamahdur.
Zamanla bu ciimleler kelimelere, kelimeler hecelere boliinmelidir. Daha sonra heceler
icindeki harflerin sesleri sezdirilmeye gahsllmall_dlr. Bu goziimlemeler sonunda elde
edilen kelime, hece ve sezilen harflerle yeni yeni ciimle ve kelimeler kurulmalidur.

_Ciimlelerin, kelimelerin ve hecelerin boliinmesini kolaylagtirmak igin ogretmen aym
kehmelen icine alan ciimlélerden, iginde aym heceler bulunan kelimelerden yararlan-
mali ¢ ®

*) Mamara Uniiversitesi Atatiirk Egitim Fakiltesi Egitim Yiiksekokulu Ogretim Uyesi.
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"Okuma ve yazma etkinligi her zaman birlikte yiiriitiilmeli; Ogrencﬂere okumasim
Ogrendikleri ciimle ve kelimeler aym zamanda yazdirilmahdir."

"llkokuma kitabi kendisine bagvurulan bir aligtirma araci olacak...tir.”

Goriildiigii gibi bu ifadelerde ilkokuma-yazma Ggretiminde acikca bir metot lehine
tarafgirlik yapilmis olmaktadir. Bu metot da ¢dziimleme metodudur. Metotlar arasinda
tarafgirlik ilmi goriise terstir. Aynca tgrenciler arasinda ferdi farklan yok saymak de-
mektir. Her yi iki milyondan fazla gocuk ilkokullanmiza kayit yaptwmakta ve ilkoku-
ma-yazma problemlyle yiiz yiize gelmektedir. Bu kadar ¢ocuga tek tip aym elbiseyi giy-
dirmek gibi bir durum ortaya gikmaktadir.

Yine diinyadaki Tiirk Cumhuriyetleri ile kurulacak iligkilerde ilkokuma-yazma
Ogretimi 6nemli bir problem olarak kargimizdadir. Bu cumhuriyetierde okuma-yazmay1
ogretirken bir tek metotla Gfretmeye kalkismak pek dogru olmasa gerehir. Meseld bu
konuda Almanya nin baz1 eyaletlerindeki metot anlaylslna bakalim:

- Baden‘Wiirttenberg (1977) eyaletinde, miifredat programinda okuma Ggreuml igin
su ifadeye yer verilmigtir: "Okuma &gretiminin harfler, keliméler veya cumlelerle
baglayip baglamamas: ikinci derecede 6nemli bir meseledir.”

Bayem eyaleti (1976) miifredat programinda okuma S§retiminde gegitli metotlar
vardur. Ciimle, kelime veya ses metotlarindan hareket edilebilir.

Nordrhein-Westfalen eyaleti (1973) miifredat programinda, ses, kelime ve ciimleden
hareket eden okuma metotlan kullamlabilir, '

Rheinland-Pfalz ve Saarland eyaleti (1971) miifredat programinda, c1imle, kehme ve
ses metotlarindan hareket edilebilir.

Hamburg eyaleti (1973) programunda ise, okuma 6gretimi, ¢bztimleme (kelime ve
ciimlelerden hareket eden), biregim (harf ve seslerden hareket eden) veya ¢oziimleme-
biregim, yani karma (kelime ve harflerden hareket eden) “6gretim metotlanyla
yapilabilir. Okuma Ofretimi konusunda nihaf karan Ggretmen verir (Giimbel, 1989, s.

-223).

Goriildigii gibi ilkokuma-yazma dgretiminde, konusunda bir tck metodun tercihi
soz konusu degildir, bir metot cogulculugu s6z konusudur ve Hamburg eyaletinde
metot konusundaki tercih §gretmene birakilmgtir, _

Ulkemizde tek metodun gegerli kabul edilmesi, ilkokuma-yazma dgretimi konusun-
daki aragrmalan olumsuz yonde etkiledigi kadar, bu alanda en iyi ilkokuma-yazma )
kitab1 yazma konusundaki caligmalan da aksatmigtir. Meseld, hilen Almanya'da 24 al-
fabe kitab1 vardir. Alfabe kitaplarimn yazim, basim ve kalite bakimindan goklugu, bir
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rekabet ostarm da ortaya gikaracak ve buda dnhmnzmdaha yaygin bir dil olmasna hiz-
met edecektir. ) - : '

" fikokuma-yazma alaninda, tek metodun tercihi yiiziinden aragtirmacilar, bu alanda
genellikle disleksi, legasteni vb. ilkokuma-yazma alaninda dgrenme bozukluklarm
aragtirmaya cahgmiglar, kisaca biitiin yerine pargaya afiwhk vermek zorunda
kalmuslardir. Dolayisiyla ilkokuma-yazma gretiminin amag-igerik-metot ve program
meseleleri gbrmezlikten gelinmigtir. ‘

likokuma-yazma Ggretiminde gelistirilecek programlar, bu alanda ilkokuma-

yazma ofretiminde metot cogulculugu ve biitiinlegtirilmesi, amaglar, 6grenci
szellikleri ve metot iligkileri, okuma-yazma icerikleri ve alfabe meseleleri, 63renme
gruplan olugturma, okuma-yazma bozukluklan, yabancilara ilkokuma yazmayi
dgretme, drenme cevresi ve ilkokuma-yazma oyun araclan vb. konulan kapsayacak
sekilde hazirlanmalidar. B »

Okuma psikolojisi ve yazma psikolojisi alanindaki son ilmi geligmelerle
gecmisteki tecritbeler 151§inda bazi Onyargi ve kanaatlerin defisebileceBi de bir
gergektir. llkokuma-yazma alaninda yapilacak program geligtirme ¢aligmalar saye-
sinde hilen uygulanmakta olan metotlann faydah ve zararh yonleri de ortaya
¢ikanlarak dilimize en uygun 6gretim metotlan: uygulamaya aktanlmig olacaktr,

Bu bildiride ilkokuma-yazma Ofretimi ile ilgili aga$idaki sorular cevap-
landmlmaya ¢aligilacaktir: o '

-~ —Ne zaman? v ’

— Nasil?

— Nigin? ‘ .

—Ne? - -

— Nerede? ‘

—Ne ile?

Ne zaman sorusu ile ilkokuma-yazma gretiminde zaman problemi; nasil sorusu
ile metot meseleleri, nigin sorusu ile amag, ne sorusu ile icerik, nerede sorusu ile
odgrenme ortamu ve dgrenme gruplan meselesi, ne ile sorusu ile de araglar meselesi

.ele alinmg olacakur. -

Ayrica, ilkokuma-yazma 6gretimi programimin araglan, bu amaglara ulagmak icin
gerekli dfrenme tecriibeleri, Srenme tecriibelerinin planianmas: ve organizasyonu ve
programin degerlendirilmesi konulap1 da tartigmaya acilacaktir, Zira, ilkemizde
okuma-yazma 6retimi konusunda genellikle 6nyargiya dayah bir metot tarafgirligi
s6zkonusudur. Bu tarafgirlik yiiziinden bu konuda ilmi aragtwrmalanin yapiimas: da
giiclesmektedir. ' ' ’
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likokuma-yazma 6gretimi tarihi aym zamanda okuma-yazma OFretimi metotlar

. tarihidir. 1963 yilinda ABD'de, 1966'da Federal Almanya'da, 1975-80'li yillarda
Tiirkiye'de erken okuma-yazma modas: yayima eBilimi gostermigtir. Okumak,

- gormek demek degildir. Yazinin sembol olma’ dzellifini de kavramay: gerektirir.
Milletler arasinda geri kalmamak igin egitim yangim kazanma gayreti ve miali harca-
malardakl artigla egitimin tegviki konular okuma-yazma Ofretimi igin de gegerhdu

ILKOKUMA-YAZMA OCRETIMINDE ARASTIRMA IHTIYACI

{ikokul birinci smrfta biitiin ¢ocuklarda- tam bagariy1 saglayacak yeni metot
arayislanindan vazgegilemez. Bu durum, Qkuma-yazma.ﬁgmnme icin gereklidir.
Ogrencilerin okuma-yazma grenirken yaptiklar: hatalar, bu hatalanin sebepleri ve
diizeltilme yollar: mevcut metot talimatlarinda yeterince analiz edilmemigtir. Cok
genel bir gekilde bu hatalar sadece drnekler geklinde verilmigtir. Bu yiizden okuma-
yazma Ofrenmedeki problemleri ele alan, ¢ocuklarin bu konuda nigin baganisiz olduk-
larina dikkat ¢eken ve onlann geligimini de dikkate alan bir metot goriigiine de ih-
tiyag vardir. Cocuklarda zihni geligmedeki degismelere uygun okuma-yazma Sretimi
metotlarinin bilinmesinde fayda vardir.

Ilkokuma-yazma 6gretimi metodu, ne kadar ¢ocuklarin teci’iibelerine_: dayanirsa, 0
kadar bagarih ve etkili olacaktir. Meseld, ¢ocuklann okutna-yazma becerileri; ilkokul
birinci simf ve ikinci simfin baglannda gozlendiginde; onlarin bu konuda kendilerine
giivenemedikleri, korkarak okuduklari gayet agik bir gekilde goriilebilir. Okuyuglar
da kendine hastir. Bazilar1 ayn: tonda hi¢ durmadan, bazilan ses araliklarini uzatarak,
bazilan da noktalama igaretlerine ve vurgulara hig dikkat etmeden nefes almaksizin
okumaya ¢ahgir. Ikinci simf 6grencilerinin okurken yaptiklar hatalarin sebebi; birin-
ci sinifta kazanamadiklan beceri yetersizli§i yaninda, okuma-yazma alamindaki kural-
lan tam olarak ogrenememns olmalandir. Bu yilzden bu hatalan asgariye indirecek
bir ckuma-yazma $gretimi metoduna ihtiyag vardir. Halen uygulanan metodun gii¢lii
ve zayif ybnlen, ilkokuma-yazma 0gretimi konusunda yapilacak aragtirmalarla ortaya
konulmah ve degerlendirmesi yapilmaldir. Yoksa deneme-yamlma metodu ile
basanya ulasmak hem ¢ok zaman alir, hem de pahahya mal olur. .

ILKOKUMA-YAZMA OGRENMEDE KARSILASILAN

GUCLUKLER

Bu béliimde genel olarak ¢ocuklann ilkokumaanmayl Ogrenirken kargilagtiklan
giicliikler iizerinde durulacaktir. Ancak legasteni ve diger ckuma-yazma 6grenme bo- .
zukluklan iizerinde durulmayacaktir. Bu konu ayn bir aragtirma konusudur.
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fikokul birinci siif 63renilerinin okuma-yazmé Ogrenirken yaptikian hatalarn
aragtirilmasi, ilkokuma-yazma 6gretiminde metot meselesinin bir yiiziine 1g1k tutabi-
lir. Bu amagla Istanbul'un Kadikdy ligesindeki ilkokullarda Marmara Universitesi
Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Yiiksek Okulu ogrencilerinin "ilkokuma-yazma
ogretimi” adh dersleri igin, 1989-1990 Eitim-6gretim yihinin birinci donemi ve staj
uygulamalan igin ikinci yan yilda; uygulama okulu miidiirleri ve birinci simf
ogretmenleri ile igbirligi yapilarak, bu 6kullardal_ci birinci simf dgrencilerinin okul
acihisindan beri tuttuklan (yazdiklari) defterler aragtrma amaciyla toplanmigtir. Bu su-
retle 170'den fazla dgrenci defteri toplanmg, baz: defterler (ekseriyeti) fotokopileri
gekildikten sonra tekrar dgrencilere iade edilmigtir. Toplanan defterlerin zellikle aym
ogrencilere ait olmasma ¢ahgilmigtir. Ciinkii 6rencinin okuma-yazma 6grenirken
kargilagtifh1 giiglilkleri bu yolla daha kolaylikla takip etmek miimkiin olabilir. Topla-
nan defterlerin dikkatle incelenmesinin bu dgrencilerde okuma-yazma dgrenirken
kargilagtiklan giigliklerin bir kismim olsun gosterebileceBi varsayimindan hareket
edilmigtir. Ayrica Artvin ili Borgka ilgesinden bir ilkokulun 15 birinci simf
dgrencisinin defterleri de aym amag ve aym tarzda aragtirma kapsamina dahil edilmigtir.

_Genel olarak Artvin'li birinci siif Sgrencilerinin hatalan.ile lstanbul- .

Kadikdy'deki ilkokullardaki dgrencilerin yaptiklant hatalarin aym tiirden hatalar
oldugu goriilmiistiir. Burada baz1 6¥rencilerin yazmada daha iyi oldugu, bazilarinin
yazmada pek baganh olamadiklan tesbit edilmis; hatta drneklerde de goritlebilecei
" gibi gok dikkat gekici bazi 6rneklerle de kargilagilmigtr.

OKUMA-YAZMA MUNASEBETI

Okuma-yazma ile sozlii ifadenin mekanizmalan aymdur. Soz1d ifadenin iki ytizi;
dinleme ve konusmadir. Bunlar birbirlerinden ayn iki faaliyet degildir. Okuma-
yazmada bagan igin, gocuk okula gelir gelmez, dfretmen s6zlii ifadenin gelismesine
Gnem vermelidir. Bunun igin ¢ocuklarin kelime haznelerini zengmlestlrmek onlara
serbest konugma imkAn ve firsatlan vermek, kelimeleri dogru telaffuz etmelerini ve
sesleri de agik, segik duymalarina gayret edilmelidir. Boylelikle sozlii ifade mekaniz-
masindaki ses-konugma gagnigimiar: doru olarak kurulabilir. Yagayan canh giinliik
dll ‘analitik-sentetik ¢ahgmalarin mihveri yapilmalidir. Ozellikle Ogretmen
gocuklann okuma-yazma maharetlerini kolayca Sgrenebilmeleri icin, yapacaklan ilk
gramer genellegtirmelerine ve bu genellesurmelerdckl bagarilanina gok dikkat etmeli-
dir. Zira yapilan yanhg genellemeleri ortadan kaldlrmak daha zordur.

Okumak, igten konugmadan ¢ok farkh. bir .olaydlr. Kendi kendine konugmak,
okuma degildir. Okumak, goriilen yazih sembollere mana vermektir. Bu sembolleri
manalandirmak, onlara mana yitklemek demektir. Bu da kolay bir ig degildir. Hele
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otomatiklesmig bir gekilde okumadan Once, acemi okuyucularin kargilagtifi
giicliikler basit bir gézlemle kolayca goriilebilir.

Halen uygulanmakta olan ciimle (anahuk) metoduna gore; gocuklann figleri, keli-
meleri, hece ve harfleri bakmadan ezbere yazabilmesi iin, bunlan dogrudan dogruya
idrak etmesi gerekir. Algida duyumdan farkh olarak anlam verme ve bir yorum da
vardir. Cocuklar kendileri igin yeni, hog, anlamh, haz veren, 6nemli, siirekli olan
uyaricilan daha kolay algilar. Bu algilar (idrak) ¢ocugun hafizasindan bilince tekrar
cikabilecek kadar derinligine ve agik-segik olarak depolanmug olmalidir. Bilingli, bir-
biriyle baglantih ve iglek yazma becerileri; bilincli, stirekli, akic1 ve anlamh okuma
becerilerinden biraz daha geg ortaya gikmaktadir. Yani ¢ocuk okumayn daha 6nce
sokmekte, yazma daha sonra ortaya gnkmaktad:r

Hareket olarak yazma becerileri bajimsiz gehslr Bu becenler sartl: refleks hare-
ketlerindeki incelik ve farkhilagmasi. konusundaki motor maharetlerin
Ogrenilmesindeki genel kartunlara tabidir. Bu baiumdan gﬁzel yaz1 yazanlarda bu hare-
ketler, 6grenilmig hareketlerdir.

‘Cocuklarin yanhs§ yazmalarinda sadece grafik bakimdan degil, ayn1 zamanda met-
nin ses degigimleri, isitme ve gorme hatalan: da goriilir. Ozellikle gocuklar agagidaki
sesleri birbirine karistirmakta bu sesleri cikarmakta Zorluk cekmektedirler. Bu sesler
sunlardir: P - T = perde-terbe; yani rd, rb. yer degigtirir. Aynca n-z=n--g= Tenzile-
Tengile, g-c= Calgi= galct; k-s= makas=makak, I-s= Davul=davus; s-t= sabah-tabah,
aspirin=atpirin, sepet=tepet, Sedat=tedat; t-k= bulut-buluk; 1-b= balik-babik; g-c=
giizel-ciizel; §-k= gen-ken, bag-bak, basak-bakak.

Cocuk harfleri, harf olarak aynntili bnr analize tabi tuttuunda sesle miinasebetini
kurabilir. Bundan sonra biitiin olarak harfin algilanmas: ve biitiin zellikleri ile sen-
tezi miimkiin olabilir. Bu yiizden okuma-yazmaya hazirlik doneminde anne-baba ve
Ogretmenin bu noktaya ok dikkat etmesi gerekir. Gz-¢l koordinasyonu yaninda
gorme algisin farkhlagtirma ahstirmalarina daha gok yer verilmelidir.

Harfleri kopya ederken sesli harfleri unutma tiiriinden hatalar; cocutun dilin hece
yapisina ait tasavvurlarinin agik-se¢ik olmamasindan kaynaklanir. Kelimelerin
bitigtirilmesi de aym sebeptendir. Cocukta hem hece, hem de kelime ve ciimle
hakkindaki tasavvurlar bu donemde heniiz belirsizligini korumaktadir. Cocuk, bun-
larin birbirlerinden farklarin ve fonksiyonlarnim hentiz ayirdedemez. Bu hatalar yalmz
yazih olarak defterler ve digier uygulamalarda degil, aym zamanda stzlii uygulamalar-
da derslerde de’ goriiliir. Cocuklar ggretmenin verdigi figlerdeki ctimleleri siir okur
gibi ritimli veya uzatarak okurlar. Bu durumu gozlemek kolaydir.. Herhangi bir
sinifta Ogrencilere figleri okutmak yeter.
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Sesleri analiz etmé alistrmalariyla gocuklar, bunlan analiz etmeyi dfrenir, fakat
birbirine benzer harfleri ayirmak gocuklarin kendilerine birakihr. Boyle bir dgretim
metodundan sakimlmalidir. Benzer harflérin birbirlerinden ni(}in farkh olduklan, onla-
ra ogretilmelidir. Benzer harfleri birbirleriyle kiyaslayici aligtirmalar, harf dizileri
seklinde yapilir ve bu arada agiklamalar da verilirse gok faydah olur. B, P'nin alt
kismina bir yanim yuvarlak ekleme ile, ¢, c'nin alt kismina bir nokia veya gok kiigiik
bir ¢izgi ilavesiyle yapilir v.b. Ciinkii birinci simf gocuklarinin temel yazma faaliye-
ti kendi kendine gelisen ve olgunlagan bir siirectir. * '

Harf gocuk igin, en basit uyanci bir eleman degildir. Okuma déneminde gocuk,
harfleri de bolecek ve belli elemanlan ayracaktr. Dejigik harflerdeki benzer eleman-
lann olugu, okurken harflerin kargiikh iligkilerinin de dikkate alinmasint gerektirir.
Farkh elemanlardaki benzeilikler, benzer elemanlardaki farklardan daha kolay
algilanir. Cocuklar degisik harflerdeki ortak elemanian daha ¢abuk kavrar, fakat ben-
zer harflerdeki farklan bulmakta zorluk ¢ekerler. Ayrica bu aymm yapabilme, bey-
nin belli bir bolgesinin uyariimasim da gerektirir. Bu uyarilma olmadif1 zaman,
gocuk bagansiz olur. : /

OGRENCI DEFTERLERINDEKI HATALAR

Araghirma igin topladifimiz defterlerde cocuklarin yazma egitimi ve becerisindeki
geligim seyrini gormek - gergekten gok ilgingtir; Mesela: kelimedeki bir harfi daha
once dofru yazan bir ¢ocuk, daha sonra dogru yazdiu harfleri tahrif etmektedir. Yeri-
" ne gore bu harfi diger harflerle defistirmekte veya harfleri birbirine kangtirmaktadir.

Bunun sebebi, Ofrenmede ket vurma olaylandir. Bazen once dfrenilen harfler,
sonrakilerin Ggrenilmesini zorlagurmakta, bazen de sonradan Ogrenilenler dnce
ogrenilenleri unutturmaktadir. Belirli bir harfi yazmada kazanilan becerinin bagka bir
benzer beceriyi ofrenmeyi engellemesi, hatta ynutturmasi soz konusudur. Yazilmasi
 bilinen harf, aniden farkl yazilmaya baslanmaktadir. .

Ancak burada belitmek istedigimiz bir nokta da sudur: llkokuma-yazma
ogrenirken yazma hatalan yamnda gocuklarn hangi tirden hatalar yaptfim da dolayh
olarak gozlemeye gahigtik. Cocuklann okurken yaptiklan hatalan su gekilde grup-
landurabiliriz: 8

. 1. Harfleri okuma hatalan (gbéuklar bazi harfleri okurken bunlar1 birbirine
kangtirmaktadir. En ¢ok kangtinlan harfler sunlardir: z-s, r, a-,¢-§, g-y, b-g, z-5. f-
t-v).. ] . :

2. Sert sessizli heceleri okurken yapilan hatalar (bo-po, do-to v.s.).
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3. Yumusak sessizli heceleri okuma (ba=da -dbe=dba)
4. Kelimeleri okuma hatalar (knzantem kirizantem, arabesk arabeks v.b.)
5. Climlelen okuma hatalar:. '

6. Bagta, ortada ve sondaki aym sesli kelimeleri birbirine gatarak okuma
(Gzellikle ortadalcn seslen unutma). :

7. Kelimedeki sessiz harfleri okuma hatalan (z, s. )

8. Sesli harfleri ayirma, kelime iginde sesli harfleri sayma ve yerlerini gﬁsterme
(a-e, e-i, 1-i; ekspres=ekisperes).

" 9. Ciimleleri kelimelere ayrramama (Bayrakas. Sunaipat la).

10, Kelimeyi hece ve harflerine (ses) ayﬁma (m yerine me, z yerine ze okuma.
Sessiz harfleri yardimci sesleri ile okuma,

Birinci sinif Sgrencilerinin gogu ses analiz ve sentezinde baganisizdir. Bu konuda
aligtirmalara 6gretmenlerin daha fazla 6nem vermeleri gerekmektedir.

Ofretmenler yazmakta giigliik geken ogrenciler igin agafiidaki tiirden aligtirmalar
yapabilirler. Bu aligtirmalar gocuklarin yazma faaliyetinin gelismesine yardimcidr,

1. Tahtaya yazilan harfleri sesleriyle okuma (P—F A—U g=E, y-g).

2. Bir sesle ﬂglh harfi bulup okuma (u-m-n)

3. Kitap harflerindeki sesleri yazma ve okuma

4. Harfleri dikte etme ve okuma (Y=M=N, P=B=Dvb.)
-5. Kitap harﬂqriyle kelimeler yazma (_gaye:gye=geyé).

6. Bilinen kelimeleﬁ dikte etme

7 Kitap harfleriyle yazilmig cumlelen okuma ve yazma (Sna ip alta)
8. Ciimleler dikte etme (Yusuf= Y, usuf v.b. )

Genel olarak defterleri inceledigimizde llkokuma-yazma Ofretiminde Ggrencuerm
yaptiklan hatalan agagldakl alt bashklarda toplayablhnz

2. Mekﬁn hatalan (saurlara yerlesnrme hatalan Ters yazma, bag aga$1 yazma).
(Hasan yerine Hazan) Ali yerine ilA.

3. Nicelik hatalar1 (Harf elemanlanm eksik yazma veya harfe yeni elemanlar ekle-
me (uyku = uykkw, Bayram = Bayra1m)
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4, Sessiz harfleri unutma (tahta yerine tata yazma).

5. Sesli harfleri unutma (Baba=Bab, Ayge=Ays).-

6. Kelimeleri birbirine kangtirma (masa yerine musa).
7. Heceleri yanh ayirma. Sunai patla). .

8. Cizim hatalan

9. Noktalama isaretlerindeki hatalar, im13 hatalar

10. Yanhg aywmalar .

11. Kelimeleri eksik yazma (Dilek yerine Dilk).

12. Hatal 6grenmeler (transfer).

Bu hatalar daha da ¢ogaltilabilir. Ancak bunun bir faydasx olmaz. Bu yiizden bu
hatalara 6rnekler vermek daha faydal olacaktir.

Genellikle inceledifimiz defterlerde Ogretmenlerin bu defterleri kontrol ettikleri
gbrulmustur Fakat 6grencilerin figleri yazarken yaptiklan hatalarin diizeltildigi def-
terlerin sayis1 ise, birden bire azalmaktadir. Yine bu defterlerde 6gretmenler tarafindan
cocuklarin anne-babalarina yazilan notlara da rastlanmigtir. Defterlerin Sretmenier
tarafindan yapilan kontrollarda bazen bir paraf, bazen imza, bazen deftere bagtan agag:
bir carp: isareti, bazen defterin ortasina, bazen sonuna, bazen de bag tarafina bu -
igaretlerin konulduu goriilmiistiir. Fakat ev ddevleri igin aileye not yazan
opretmenlere rastlanmamgtur. ' ' '

Simdi defterlerde bulabildigimiz bu hatalar ayrintih olarak ele almak istiyoruz.

1. Ses degigmeleri. Cocuklar, degigik seslerdeki x harflerinin seslerini birbi-
rine benzetir ve aym gekilde. yazarlar. Ses metoduyla desteklenmeden bakarak
ciimleleri yazma, ¢ocuu hig bir zaman ciimlelerin anlamim kavramaya gotiirmez.
Aym durum harflerin yazilmas: i¢in de soz konusudur. Sekil ve anlam kargihkh ola-
rak birlikte ortaya ¢ikmalidir. Ba da ancak ses metotlariyla yapilabilir. Cocuklara
ses-harf iligkisinin kavratilmas: bir gok problemi de ortadan kaldinir. Bir harfin tasav-
vury, sekil ve anlamdan olusan bir biitiinlitktiir. Algisim bdlebllmekte gocugun ye-
tersizlii ve mekan iligkilerindeki giivensizlik, ilkokuma-yazma &gretiminde
opretmenin iistesinden gelmek zorunda olduBu bir meseledir.

Bu hatalarin sebebi, gocuklarmn dil seslerini dogru olarak tefrik edememeleridir.
Cocugun dil eitimi yetersizdir. Telaffuz bozukluklar1 da bu hususta Snemli rol
oynar. Cocuklar sert ve yumugak sessizlerin seslerini ayiramaz. Bu yiizden bunlan
ayirmaya 6nem veren bir 6gretim yapilmasi gerekir.

I

o

-

2. Nicelik Hatalan

" Bu hatala, aym harfteki elemanlarin sayisindaki azlik veya goklukla ilgili olan
hatalardir, Bunlar, kelimelerde eksik veya fazla harf yazma ile ilgili olan hatalara ben-
zer. Cocuun harfteki benzer elemanlar arasindaki nicelik iligkilerini ayirmadaki
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giivensizligihin belirtisidir. Ayrica harfler arasindaki mekan iligkilerini kavrama zor-
luklan, harfin elemanlan ve harflerin mekinda degigik yerlestirilmesindeki hatalar
ise, daha coktur. Bunlarin sebebi, gbrme ve motorik iligkiler arasindaki ¢agrigim
baglarimn yeterince kurulamamig olmasidir. Dogrular ve oval gizgiler birbirine
kangtinlir. Cocuklar, kendi el hareketlerinin miktar1 ve sayisimt ayarlayamaz ve ya-
zarken el hareketlerini bilingli bir sekilde durduramazlar. Cocuk aym hatalar tekrarla-
maya devam eder. -

Bu hatalara inceledigimiz biitiin defterlerde rastlanmnstn Yani biitiin 1lkokul bi-
rinci simf 6grencilerinin yaptif1 bir hata tiiriidiir, Nicelik hatalanm su alt bashklar
altinda {oplayabiliriz: :

a. Aym eleman miktarinda fazlahk
b. Aym: eleman miktarindaki eksiklik® /

c. Bir elemanin say1 ve biyiikligtindeki eksnkhk sebeblyle eksik ve bozuk ele-
manlar :

d. Kelimede benzer ve bitigik harf elemanlarinin unutulmas:.

Bu durumu Qoéuklann yazdiklar: Srneklérde agik-segik gorebiliriz (Bayraim,
Atatiik v.s.). Bu yanligliklar gbrme-hareket cagrisimlarindaki ayrintili analiz etme
yetersizlifinden kaynaklanir, Bu hatalara daha ¢ok rastladifimizi daha nce
sbylemlsuk (Bayrm gedi).

" Hece sayisindaki azhik-gokluk hatalanina da rastladik. Bunun sebebi, gocuklarin
sesleri analiz etme iktidarlarinin yetersizliidir. Ayrica say1 yeteneginin de bu husus-
ta 6nemli oldugu diigiiniilebilir. Zihinde birimlerle akic1 bir gekilde ilem yapabilme
yetenegi az olan gocuklarda daha gok rastlanan bir hata tiirii olarak da kabul edilebilir.
Bu gocuklann aritmetik bagan/lanmn aragtinimas: da faydah olacaktir.

Genellikle hecelerdeki fazlalik son hecedeki hareketin aym gekilde devam ettiril-

mesinen kaynaklanir. Cocuk, kendini durduramaz. Cocugun iradi olarak kendini ayar-
" layamamasi s6z konusudur. Okuma-yazmay1 yavag dgrenen gocuklann gogunda tek
harfi degistirme (eksik birakma) hatalarina daha fazla rastlandig ileri siiriilmektedir.
Bu hatalarin diger sebepleri ise, sunlar olabilir: Nicelik iligkilerinin analiz ve sente-
zinde gocuun yetersizlii, konusulan ve sdylenen geylerdeki ses analiz ve sentezinin
fazla yapilmamig olmasi (sosyo-ekonomik faktér) ve temel yazma kaidelerini
gocugun bllmemem v.s.'dir,

" 3. Mekdm Farkhlagtirma Hatalar1 -
Harf dedigiimiz uyaricilarda genellikle mekan ozellikleri deyince; gekil, biiyiikliik ve
istikamet akla gelir. Okula yeni baglayan gocuk, sag elle yazmay, her satin soldan saga
takibetmeyi, harfleri soldan sagfa hesabetmeyi ogrenmek zorundadur. Kisaca dik bir
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diizlemden yatay bir diizleme harfleri aktarma iktidarini kazam§ olmalidir. Bunu
bagaramadi1 zaman, aynadaki yazi gibi yazar. Defterlerde buna dair 5meklere rastladik.
Cocuk defterin bir yiiziine dofru yazdif1 ctimleyi, diger tarafta tersinden yazmaktadur.
Nesnelerin sekil, biiyiiklik ve mekindaki durumlarim goziiyle kestirip tahmini bir
sekilde yazmak zorunda oldugundan, buradaki baganisizhh ortaya koydugu yaziya da
yansimaktadir. )

Cocuklar gekil bakimindan bxrbmne benzeyen bazn harflerl aylramazlar Mesela,
n-m-u, g-b, g-d, g-p, b-d, b-p, t-f, $-Z, u-0, v-S. gibi.

, Aynica harflerin ters veya bag asa1 yazilmasi da soz konusu olabilir. Bunu
dmeklerimizde gorebiliriz. Harflerin sagdan sola veya soldan saga dondiiriildiigit mekan
hatalari- yaninda, harfin istikametini belirleme hatalarim da ¢ocuklarda gérmek
miimkiindiir. Buna dair 6rnekler de coktur. Ancak gocuklar mekinda yanhg
-yerlestirdikleri harfleri, kelimeleri ve ciimieleri dogru olarak okuyabilirler. Bu hatalar
dgretim metodunun yetersizliginden de ortaya ¢ikabilir. Bu agidan harflerin semantik
acidan da Sgretilmesine nem vermeli ve gekil bakxmmdan da harflerin kavratilmasina
¢ahigilmalidar.

Sekil, biiyiiklitk ve oranlari gosterebilme yetenegi cocuklarda ¢ok az farkhilagmg
ve geligmis bir yetenektir. Bu sebeple Sgretmen, harflerdeki mekén iligkileri, x harf
algisinin dogru ve ince farkhiliklarim gelistirecek bir 6retim metodu uygulamalidur.

Yukan ve agad iligkilerini bilen gocuklar, yeni olan harfleri yazmada, bu
iligkileri hemen ayinp kesfedemezler. Sekil olarak birbirine henzeyen harflerde, har-
fin sag ve solunu ayrramama durumu ortaya gikar, Cocuklar bu yiizden ayna yazist
gibi yazarlar (E= 3). Cocugun harfi dogru olarak yazabilmesi, harfi x, y koordinat-
larinda, yani mekan koordiatlarinda yerlestirebilmesi, yukari-agafa ve sag-sol

iligkilerini aym anda kurabilmesi ile miimkiindiir.

Ozellikle gocuklarin mekim ayirma yetenekleri gelistirilmeli ve mekén durum--
larin1 belirten edat ve zarflar tamtilarak, bunlan isimlerden nasi ayiracaklan
Ogretilmelidir. Ancak bu yolla mekén hatalarim 6nlemek miimkiin olur.

. 4, Ciamleleri Yazarken' Kelimeleri Birlegtirme

Bu tiir hatalarda gocuklarn heniiz dilbilgisi kurallarim bilmemeleri yaninda,
mekan iligkilerini de tammamalari, hal ve yer zarflarin1 6grenmemig olmalan stz ko-
nusudur. Bu bakimdan 6gretmenlerin bu konuya agirhik veren bir 6gretim metodu
takip etmeleri ¢ok faydalidir.

5. Sesli Harflen Unutma

En ¢ok kargilagtigimiz hatalardan biridir. Ogrencﬂenn sessiz harfleri daha az unut-
tuklan go6riilmiigtiir. Yazmamn ilk baglarinda sessiz harflerin de gok unutuldugunu
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Srneklerimizde gorebiliriz. Yine daha sonralan da sessiz harflerin unutuldugu coktur.
Bunun sebebi, gocuklarda hece kavraminin geligmemis olmas; sesh ve sessiz harfler
- arasindaki iligkileri kavrayamamig olmasidur. Sesli harfler daha ¢ok ikinci ve iigiincii
hecelerde unutulmaktadir. Bunu omeklerimizde. yine gorebiliriz. Ciinkii sesli harfler
. vurgusuzdur. Cocugun dikkatini ise, vurgular yonlendirdigi igin bu tiir hatalar ortaya -
cikmaktadur. Sesli harfler gocuun dikkatini daha az cekmektedir. Bu yiizden bunlann
fonksiyonlarin: gocuklara ogretmek gereklidir. .

Sesli harflerin unutulmalari, sadece ilkokuma-yazma 6gretiminin baglangicinda
degil, ortalarda ve sonlarda da g(sriilﬁr. Meseld; Cmil veya Ceml; bab- Igik yerine Isk
vb. Cocuklar eksik yazdxklan seyleri okurken, dogru olarak okurlar. Hatta yazdiklan

eksik kelimelerde (snf) sesli harf hi¢ olmadit halde, sesli harfler varmig gibi oku-
maktadirlar. Eksik olan sesli harfleri otomatik olarak tamamlayip eksik kelimeyi
dopru sekliyle okurlar. Meseld; Trk=Tiirk v.b.

6. Noktalama Isaretlerini Ogrenme Zorluklaﬁ .

Bu hatalarin sebebinin uygulama yetersizliinden kaynaklandigin sdylemek ge-
reksizdir. Ciinkii bu igaretler, 6grencilerin soyutlama yapmasini gerektirir. Buna
onem verilmedii zaman hatalar siiriip gider. Cocuklarin aritmetik igaretlerini de
kanstirdigam 6gretmenler gok iyi bilir. Ozellikle + ve - igaretleri ok kangtinlir.
Cocuk igaretleri yanlig yerde kullanir; fakat yaptif1 iglemler sonug olarak dogrudur.
Bir bagka sebep ise sudur: Cocuk, nicelik, mekan ve zaman iligkilerini kavramakta
zorluk cektiginden bu hatalari yapmaktadur. Bu yiizded dersler arasinda bir biitiinlik
ve siireklilik saflayan &gretime Snem vefilmesi gerekir.

Bu hususta son olarak suriu soyleyebiliriz. Ulkemizde ilkokﬁma-yazma
ogretiminde, bir tek metoda afirhk vererek Opretim yapma yerine, gocuklann
kargilast giiglitkleri hangi metot giderecekse, 0 metoda gore Sretim yapilmahdr.

\
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