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Oz

Ulkelerin niifus yapilar1 ve nitelikli bireylere olan ihtiyacin
artmasi, okullarda da farklilasmalar meydana getirmistir. Farkli okul
tiirlerinde 6grenim gorecek Ogrencilerin se¢imi, merkezi sinavlarla
yapilmaktadir. Bu arastirmada, ortaokul 6gretmenlerinin Tiirkiye'de
yapilan merkezi sinavlara yonelik goriislerinin cgesitli degiskenlere
gore incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada “tarama modeli”
kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2018-19 egitim-6gretim
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yilinda Tiirkiye'nin farkli illerinde gorev yapan 152 ortaokul
ogretmeni olusturmaktadir. Ogretmenlerin merkezi sinavlara yénelik
goriigleri cinsiyet, ¢alisilan kurum, egitim diizeyi, kitap yazarhig: ve
brans degiskenleri agisindan incelenmistir. Veriler “Merkezi Smavlara
Yonelik Goriigler Olgegi” kullanilarak toplanmustir. Olgek, “Olumlu
Gortigler” ve “Olumsuz Gorusler” olmak tizere iki alt faktor ve 12
sorudan olusan besli Likert tipindedir. Bu arastirmada, Olcege ait
giivenirlik “Cronbach’s alpha katsayis1 (a=.86)" belirlenirken; olgegi
olusturan “olumlu goriisler” alt faktorlerine ait Cronbach’s alpha
katsayis1 (a=.84) ve “olumsuz goriisler” Cronbach’s alpha katsayisi
(a=.68) olarak belirlenmistir. Arastirma bulgulari, 6gretmenlerin
merkezi smavlara yonelik goriislerinin cinsiyet, egitim diizeyi, kitap
yazarligr ve calisilan kurum degiskenlerine gore istatistiksel olarak
anlamh farklilik gostermedigini ortaya koymaktadir. Ancak bu
durumun tersine Ogretmenlerin merkezi sinavlara yonelik
goriislerinde brans degiskenine gore istatistiksel olarak anlaml
farklihk oldugu tespit edilmistir. Calisma Ogretmenlerin merkezi
smavlara yonelik goriislerini etkileyen faktorlerin belirlenmesi
bakimindan alanyazina katki saglayacaktir.

Anahtar Kelimeler: Merkezi Sinavlar, Ortaokul Ogretmeni, Ogretmen
Gortigleri

Giris

Ulkelerin niifus yapilari ve nitelikli bireylere olan
ihtiyacin artmasi, okullarda da gesitli farklilasmalar ortaya
gkarmigtir. Nitekim zaman igerisinde farkli okul tiirleri
olugsmustur. Ogrencileri yetenekleri ve ilgi alanlarma gore
mesleklere yonlendirmeyi, is hayatmna ve yliksekdgretime
hazirlamay: genel amag¢ edinmis ortadgretim kurum tiirleri
ortaya ¢ikmistir. Bu kurumlara 6grencilerin ilgi alanlari ve
yetenekleri dogrultusunda Ogrenci secilmesi {izerine uzun
yillardir gesitli sinavlar yapilmaktadir. Tiirkiye’de, ortadgretim
kurumlarma Ogrencilerin yerlestirilmesi 1990’'li yillardan
itibaren farkli merkezi sinavlardan elde edilen puanlar referans
almarak gergeklestirilmektedir (Giir, Celik ve Cogkun, 2013). Bu
durum merkezi smavlardan alman puanlarin O6grencilerin
hayatlari igin 6nemli bir etken (Moses ve Nanna, 2007) olmasini
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saglamistir. Greene (2011)'e gore, merkezi smavlar hem
ogrencilerin 6grenim gormek {izere kurumlara yerlesmelerini,
hem de okul basar1 diizeylerinin belirlenmesini saglamaktadir.
Egitim sistemi icerisinde paydaslar olan 6grenci, 6gretmen, aile
ve okul yoneticileri merkezi sinavlarin ¢iktilartyla dogrudan
iligkilidir (Buldur ve Acar, 2019; Jones ve Egley, 2004; Smyth,
2008).

Tirkiye'de ilkogretimden ortadgretime gegis siirecinde
ogrencilerin farkli okul tiirlerine yerlesmeleri merkezi smavla
gerceklestirilmektedir. Milli Egitim Bakanligi (MEB) siireg
icerisinde bu merkezi sinavlarin gerek igeriginde gerekse
uygularus seklinde farkliliklara gitmistir. Merkezi sinavlardara
yonelik yakin tarihe bakildiginda, LGS, OKS ve SBS ve TEOG
sistemlerini denendigi goriilmektedir. Son olarak, 2013-2014
egitim Ogretim yilindan itibaren uygulanan TEOG (Temel
Egitimden Ortadgretime Gegis) sistemi yerine 2017 yilindan
Liselere Gegis Smavi (LGS) uygulamaya konulmustur. LGS,
Tiirkiye’deki oOgrencilerin ilkogretimden ortadgretime gecis
siirecinde uygulanan merkezi sinav olarak tanimlanmustir.

Alanyazin incelendiginde, Tiirkiye’de yapilan merkezi
smavlara yonelik cesitli calismalarin yer aldig1 goriilmektedir.
Ornegin; Bakirci ve Kiricr (2018) yaptiklari arastirmada, Temel
Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) simnavinin kaldirilmasina
yonelik  fen  bilimleri ogretmenlerinin goriislerini
belirlemislerdir. Buldur ve Acar (2019) tarafindan yapilan
arastirmada, ortaokul merkezi smavlara iligkin Ogretmen
goriigleri, cinsiyet, brans ve mesleki kidem degiskenleri
agisindan incelenmis ve sonugta bu degiskenler bakimindan
istatistiki olarak anlamli bir farklilik olmadig1 belirlenmistir.
Sad ve Sahiner (2016) tarafindan yapilan ¢alismada, TEOG
sistemiyle ilgili paydaslarin (veli, Ogrenci, Ogretmen)
goriislerinin incelenmesi amaglanmistir. Calismanm bulgular1
incelendiginde, TEOGun gerek uygulama boyutunda
(6grencilerin smava kendi okullarinda girmeleri, siirecin
egitimin iki doneminde de gergeklestiriliyor olmasi,
mazeret/telafi sinavinin olmasi) gerekse puanlarin hesaplanma
siirecinde (diizeltme formiiliiniin kullanilmamasi) paydaslar
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tarafindan olumlu karsilandig1 belirlenmistir. Taskin ve Aksoy
(2018) tarafindan yapilan arastirmada, TEOG sistemi hakkinda
Ogretmen - Ogrenci goriisleri ve uygulanan smav sistemi
hakkindaki beklentilerin tespit edilmesi amaglanmistir.
Arastirmanin bulgulari, TEOG sisteminin uygulanma stirecine
yonelik olumlu goriislerin oldugunu gostermistir (Taskin ve
Aksoy, 2018). Ancak, smavda diizeltme faktoriiniin
uygulanmamasinin, smavin ayirt edici 6zelligini azaltan bir
faktor oldugu goriisii O6gretmenler tarafindan olumsuz bir
goriis olarak ifade edilmistir.

Yapilan aragtirmalar, merkezi sinavlarin gerek egitim ve
Ogretimin kalitesi (Afflerbach, 2004; Geng, 2005) gerekse
ogrenciye ait dinamiklerin gelisimi (Herman, 2004; Kahraman,
2014) icin onemli oldugunu gostermistir. Ancak baz
arastirmalarda ise merkezi sinavlarin egitim sistemi paydaslari
tizerinde olumsuz etkisi oldugu belirlenmistir (Buldur ve Acar,
2019; Greene, 2011; Moses ve Nanna, 2007; Sad ve Sahiner,
2016). Yapilan bu arastirmalarin sonuglar1 diistintildiiglinde,
merkezi smavlara yonelik paydas goriiglerinin belirlenmesi
oldukca onemlidir. Ogrencilerin merkezi sinavlara hazirlik
asamasinda o©nemli paydaslardan biri olan Ogretmenlerin
goriislerinin belirlenmesi alanyazin igin oldukg¢a gereklidir.
Ayrica bu arastirma kapsaminda merkezi sinav olarak referans
allman LGS ve igerisinde bulundurdugu disiplinlere ait
ogretmenlerin goriislerini etkileyen faktorlerin belirlenmesi
alanyazmna katki saglayacaktir. Bu noktadan hareketle
arastirmanin, ortaokul Ogretmenlerinin merkezi sinavlara
yonelik goriislerinin gesitli degiskenlere gore incelenmesi
amaglanmigtir. Arastirmanin amact dogrultusunda ““Ortaokul
ogretmenlerin merkezi sinavlara yonelik goriislerinde cesitli
degiskenlere gore istatistiksel olarak anlamli bir farkhilik var
midir?” problem ciimlesine dayali asagidaki alt problemelere
cevap aranmuisgtir:

1. Ogretmenlerin merkezi smavlara yonelik goriisleri
cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermekte
midir?
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2. Ogretmenlerin merkezi sinavlara yonelik goriisleri
calistiklar1 kuruma gore istatistiksel olarak anlamli farklilik
gostermekte midir?

3. Ogretmenlerin merkezi smnavlara yonelik goriigleri
egitim diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik
gostermekte midir?

4. Ogretmenlerin merkezi sinavlara yonelik goriisleri
kitap yazarligma gore istatistiksel olarak anlamli farklilik
gostermekte midir?

5. Ogretmenlerin merkezi smnavlara yonelik goriisleri
bransa gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermekte
midir?

Yontem
Arastirma Modeli

Tarama modeli, bir evrenden se¢ilmis drneklem tizerinde
yapilan aragtirma sonucunda evren hakkinda genel yargiy:
varmay! saglayan arastirma modelidir (Karasar, 2006). Bu
arastirmada, farkli branslarda gorev yapan ortaokul
O0gretmenlerinin merkezi smavlara yonelik gortisleri hakkinda
genel bir yargiya varabilmek i¢in tarama modeli kullanilmstir.

Arastirmanin Calisma Grubu

Bu arastirmada merkezi sinav olarak Tiirkiye'de yapilan
Liselere Giris Sinavi referans alinmistir. Bu nedenle
arastirmanin ¢alisma grubu Liselere Giris Sinavinda yer alan
disiplinlerdeki  Ogretmenlerden  olusturulmustur. = LGS
iceriginde olan Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Dersi
ogretmenlerine veri toplama araclar: yeterince uygulanamadig:
icin arastirmada bu disipline ait bulgulara yer verilememistir.
Bu durum arastirmanin kapsam gecerliligi acisindan bir
eksiklik olarak ifade edilmektedir. Arastirmanin ¢alisma grubu,
Tirkiye'nin farkh illerinde aktif gorev yapmakta olan 152
dgretmenden olusmaktadir. Ogretmenlerin goniilliiliik esasmna
gore calismaya dahil edilmistir. Arastirmaya katilan
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ogretmenlere ait demografik bilgilerinin dagilimi Tablo 1'de
verilmigtir.

Tablo 1. Arastirmanin ¢alisma grubuna ait demografik bilgilerin

dagilimi
Demografik bilgi n %
Cinsiyet Kadin 108 71.1
Erkek 44 28.9
Kuram ]?evlet okulu 96 63.2
Ozel okul 56 36.8
Egitim diizeyi Lisans 121 79.6
Lisanstistii 31 20.4
Fen bilimleri 76 50.0
Matematik 28 18.4
Brans Tilirkce 20 13.2
Sosyal bilgiler 14 9.2
ingilizce 14 9.2
Kitap yazarligi Evet 31 20.4
Hayir 121 79.6

Veri toplama Araci ve Verilerin Analizi

Arastirmada, Buldur ve Acar (2019) tarafindan Tiirkgeye
uyarlanarak gecerlik, giivenirlik analizleri yapilan “Merkezi
sinavlara yonelik goriisler dlgegi (MSYGO)” kullanilmistir.
Besli Likert tipinde 12 sorudan olusan merkezi smavlara
yonelik goriis 6lgegi, “olumlu goriisler” ve “olumsuz gortisler”
olmak iizere iki alt faktorden olusmaktadir. Olcekte bulunan
sorularin  degerlendirilmesinde 1=Kesinlikle katilmiyorum,
5=Kesinlikle katiliyorum sgseklinde puanlama yapilmistir.
Merkezi smavlara yonelik gortisler Olgegine ait Cronbach’s
alpha giivenirlik katsayis1 degerleri Tablo 2’de verilmistir. Elde
edilen degerler dlgegin giivenilir oldugunu gostermistir.
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Tablo 2. Olgek ve alt faktdrlerine ait Cronbach’s alpha giivenirlik

katsayis1
Cronbach’s alpha
Olcek boyutlart Buldur ve Acar Bu
(2019) arastirmada
Olumlu goriisler .79 .84
Olumsuz goriisler .75 .68
MSYGO .80 86

Goniilliiliik esasmna gore, Tiirkiye'nin farkli illerinde
gorev yapan Ogretmenlere Olge aract mail araciligiyla
paylasiimistir. Genel cevap mailleri daha sonra arastirmacilar
tarafindan bir dosyada istatistik programima uygun sekilde
depolanmistir. Arastirma kapsaminda olusan verilerin, normal
dagilip dagimadigr “carpiklik (skewness)” ve “basiklik
(kurtosis)” degerlerinin belirlenmesiyle gerceklestirilmistir.
Merkezi sinavlara yonelik goriisler 6lcegi ve dlgegi olusturan alt
boyutlarin “skewness” ve “kurtosis” degerlerine ait bulgular
Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) analiz sonuglari

Olcek boyutlart Skewness Kurtosis
Olumlu goriisler  .266 -.174
Olumsuz goriisler 483 .646
MSYGO 276 176

Tablo 3'de verilen bulgular incelendiginde, merkezi
sinavlara yonelik goriisler Olgeginden elde edilen verilerin
normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Tabachnick ve Fidell
(2013)’e gore, bir Olgekten elde edilen verilerin “carpiklik
(skewness)” ve “basiklik (kurtosis)” degerleri +1.5 arasinda
olmasi verilerin normal dagilimin gosterdigini ifade eder. Bu
arastirmada, elde edilen normallik sartinin saglandig
degiskenlerde “bagimsiz gruplar icin t-testi”, “tek yoOnli
varyans analizi (ANOVA)” kullanilmigtir. Ayrica farklilik hangi
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gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin “Tukey testi”
kullanilmistir.

Bulgular

Bu boliimde aragtirmanin alt problemlerine yonelik elde
edilen bulgular sunulmustur. Aragtirmada, “Ogretmenlerin
merkezi sinavlara yonelik goriigleri cinsiyete gore istatistiksel
olarak anlaml farklilik gostermekte midir?” sorusuna cevap
aranmistir.  Yapilan bagimsiz t-testi sonuglar1 Tablo 4'te
gosterilmistir.

Tablo 4. Cinsiyete gore yapilan t-testi testi sonuglar1

. — L

Olgek Kurum n X % t P
Kadn 108 20.77

Olumlu gorisler —ao 108 2077 - 0; 15y 508 508

Erkek 44 20.22

ol sriigler —2dm 108 1171 0 oo s 1354 181
umsuz goru§ er Erkek 44 1270 . . . .

. Kadin 108 32.47
Y 4 1 -31 .757
MSYGO Erkek 44 3293 05 150 310 >

*p<.05

Tablo 4'te verilen bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin
merkezi sinavlara yonelik goriisler Olceginden aldiklar
puanlarda (taso= .528; p>.05), olgegi olusturan olumlu gortisler
(taso= -1.354; p>.05) ve olumsuz goriisler (tzss2= -.310; p>.05)
boyutlarinda cinsiyete gore anlamli farklilik olmadig:
belirlenmistir.

Arastirmada, ”C)gretmenlerin merkezi smnavlara yonelik
gorusleri calistiklar1 kuruma gore istatistiksel olarak anlamh
farklihlk gostermekte midir?” sorusuna cevap aranmistir.
Yapilan bagimsiz t-testi sonuglar1 Tablo 5'te gosterilmistir.
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Tablo 5. Calisilan kuruma gore yapilan t-testi sonuglar:

.. = L
Olgek Kurum n X S?gveinzdt P’

Devlet 96 20.90
Ozel 56 20.08
Devlet 96 12.36
Ozel 56 11.37
Devlet 96 33.27
Ozel 56 31.46

Olumlu goriisler 696 150 .864  .389

Olumsuz goriisler 389 150 1.694 .092

MSYGO

.658 150 1.303 .195

*p<.05

Tablo 5'te verilen bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin
merkezi sinavlara yonelik goriisler Olgeginden aldiklar
puanlarda (taso= .894; p>.05), 6lgegi olusturan olumlu goriisler
(taso- 1.694; p>.05) ve olumsuz goriisler (taso = 1.303; p>.05)
boyutlarinda ¢alistig1 kuruma gore anlamh farklilhik olmadig:
belirlenmistir.

Aragtirmada, "Ogretmenlerin merkezi sinavlara yonelik
goriisleri egitim diizeyine gore istatistiksel olarak anlaml
farklilk gostermekte midir?” sorusuna cevap aranmistir.
Yapilan bagimsiz t-testi sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Egitim diizeyine gore yapilan t-testi sonuglari

. Egiti = L
Olgcek %l 1m. n X & t P
diizeyi Sig sd
Olumlu Lisans 121 20.47
498 150 -545 .587
goriigler Lisanstisti 31  21.09
Olumsuz Lisans 121 12.23
247 150 1.621 .107
goriisler Lisanstistii 31 11.09
.. Li 121 32.71
MSYGO e 547 150 310 757

Lisanststii 31 32.19

*p<.05

Tablo 6’da verilen bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin
merkezi smavlara yonelik goriisler Olceginden aldiklar
puanlarda (taso= .310; p>.05), 6l¢egi olusturan olumlu goriisler
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(taso= -.545; p>.05) ve olumsuz goriisler (taso= 1.621; p>.05)
boyutlarinda egitim diizeyine gore anlaml farklilik olmadig:
belirlenmistir.

Arastirmada, ”Ogretmenlerin merkezi sinavlara yonelik
goriigleri kitap yazarligma gore istatistiksel olarak anlamh
farklibk gostermekte midir?” sorusuna cevap aranmustir.
Yapilan bagimsiz t-testi sonuglari Tablo 7’ de verilmisgtir.

Tablo 7. Kitap yazarligina gore yapilan t-testi analiz sonuglari

Olcek Kitap ) N X szvene ¢ p
boyutlar yazarlig1 Sig sd
Olumlu Evet 31  22.06
000 3596 1234 225
goriigler Hayir 121 20.23
Olumsuz Evet 31 1216
101 150 287 775
goriisler Hayir 121 11.95
.. Evet 31 34.22
MSYGO 000 36.65 954  .346
Hayir 121 32.19
*p<.05

Tablo 7’de verilen bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin
merkezi sinavlara yonelik goriisler Olceginden aldiklar
puanlarda (t@ess)=.346;p>.05), 6lgegi olusturan olumlu gortisler
(tesoe= 1.234;p>.05) ve olumsuz goriisler (taso= .287;p>.05)
boyutlarinda kitap yazarligina diizeyine gore anlamli farklilik
olmadig1 belirlenmistir.

Aragtirmada, “Ogretmenlerin merkezi smavlara yonelik
goriuisleri bransa gore istatistiksel olarak anlamli farklilik
gostermekte midir?” sorusuna cevap aranmistir. Yapilan tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 8'de
verilmistir.
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Tablo 8. Bransa gore yapilan ANOVA analiz sonuglar1

Ol¢ek Kareler d Kareler Tuk
Boyutlan Toplami ° Ort. P ey
Olumlu G.a. 227.689 4 56.922

- G.i. 4538.627 147  30.875 1.844 124 -
goriisler

Tpl. 4766.316 151

Olumsu G.a. 124.743 4 31.186
z Gi. 1721.257 147  11.709 2,663 .035* S>I.
goriisler Tpl. 1846.000 151

G.a. 648.802 4 162.200
G.i. 9667.514 147  65.765 2466 .047* S>I.
Tpl. 10316.316 151

MSYG
5

*p<.05; Gruplararasi (G.a.); Grup ici (G.i.); Toplam (Tpl.); Sosyal (S.);
Ingilizce (1.)

Tablo 8’de verilen bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin
merkezi smavlara yonelik goriisler Olgeginden aldiklari
puanlarda [Fu147-2.466; p<.05], Olgegi olusturan olumsuz
gorisler [Fu147=2.663; p<.05] boyutunda bransa gore istatistiki
anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Ancak olumlu goriisler
boyutunda [Fu147-1.844; p>.05] bransa gore istatistiki anlamli
farklilik olmadig: tespit edilmistir. Yapilan Tukey testi, sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin Ingilizce 6gretmenlerine gore merkezi
smavlara iligkin goriislerinin olarak anlamli farkli oldugunu
goOstermistir.

Tartisma ve Yorum

Bu arastirmada, 6gretmenlerin merkezi sinavlara yonelik
gorislerinin cesitli degiskenlere gore incelenmesi
amaglanmistir. Arastirmada, Ogretmenlerin merkezi sinavlara
iliskin goriislerinin cinsiyete gore anlaml farklilik gostermedigi
belirlenmistir. Bu sonuca gore, cinsiyetin merkezi sinavlara
yonelik 6gretmen goriislerini etkilemedigi soylenebilir. Merkezi
smavlara yonelik goriis Olcegi ve Olcegi olusturan boyutlara ait
ortalamalar incelendiginde, kadin oOgretmenlerin olumlu
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goriisler boyutundan aldiklar1 puanlarin, erkek 6gretmenlerin
ise merkezi smnavlara iliskin olumsuz goriisler boyutundan
aldiklar1 puanlarmn yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu
sonuglara gore, kadin 6gretmenlerin merkezi smavlara yonelik
olumlu bir goriise sahip olduklar1 sdylenebilir. Kadin
ogretmenlerin egitim sistemindeki uygulamalara kars1 pozitif
tutumlarin ve Oz-yeterlik inanglarinin yiiksek olmasimin
merkezi smavlara karsit olumlu goriislerin ortaya ¢ikmasinda
etkili oldugu diistiniilmektedir. Ciinkii 6z-yeterlik algis1 yiiksek
bireyler, karsilastiklar1 zorluklara ¢oziim {iretebilmekte ve
basar1 konusunda olumlu diisiincelere sahip olabilmektedir
(Carraher, 2014). Ayrica cinsiyet degiskenine gore merkezi
smavlarda kiz 6grencilerin daha basarili olmasi bu sonucun
ortaya ¢ikmasindaki nedenler arasinda sdylenebilir. Tagkin ve
Aksoy (2018) tarafindan yapilan Ogretmenlerin TEOG
sistemindeki yeni uygulamalara yonelik  goriislerinin
belirlendigi arastirmada, kadin Ogretmenlerin  olumlu
diisiincelerinin erkeklere gore daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Karakaya ve digerleri (2019) tarafindan yapilan
arastirmada ise, kadin Ogretmen adaylarin erkeklere gore
ogretmenlik meslegine daha hazir olduklar1 belirlenmistir.
Okutan ve Dagdemir (2018) yaptiklari arastirmada, merkezi
sinavlarda kiz 6grencilerinin basar1 diizeylerinin daha ytiksek
oldugunu belirlemislerdir. Bu sonuglar arastirmanin
bulgularin1 desteklemektedir.

Arastirmada, Ogretmenlerin merkezi sinavlara iliskin
goruslerinin  ¢alistiklart  kuruma gore anlamli farklilik
gostermedigi belirlenmistir. Bu sonuca gore, ¢alisilan kurumun
merkezi sinavlara yonelik ogretmen goriislerini etkilemedigi
sOylenebilir. Ancak Olgekten elde edilen puan ortalamalar:
incelendiginde, devlet okullarinda calisan &gretmenlerin
merkezi sinavlara iliskin olumlu ve olumsuz goriisler
boyutlarindan aldiklar1 puanlarin 6zel okullarda c¢alisan
O0gretmenlerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Devlet
okullarindaki 6gretmenlerin merkezi smavlarda elde edilecek
ogrenci basarilarini kendileri icin bir performans gostergesi
kabul etmelerinin bu durumun ortaya ¢itkmasinda etkili oldugu
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diistintilmektedir. Bakirct ve Kiric1 (2018) yaptiklari arastirma
sonucunda, Ogretmenlerin ders i¢ci motivasyonlarmin
ylikselmesinde ~ merkezi  smnavlarn  etkili  oldugunu
belirlemislerdir. Buyruk (2014) tarafindan yapilan arastirmada,
Oogretmenler merkezi sinav sonuglarini kendileri igin bir
performans kriteri olarak gordiikleri belirlenmistir. Cetin ve
Unsal (2018) ise yaptiklari arasgtirmada, merkezi sinavlarin
ogretmen imajlar1 {izerinde olumlu katkisinin oldugunu
belirlemislerdir.

Arastirmada, Ogretmenlerin merkezi sinavlara iligskin
goriislerinin  egitim  diizeyine gore anlamli farklilik
gostermedigi belirlenmistir. Bu sonuca gore egitim diizeyinin
merkezi smavlara yonelik 6gretmen goriislerini etkilemedigi
sOylenebilir. Ancak Olgekten elde edilen puan ortalamalar:
incelendiginde, lisansiistii egitim diizeyine sahip 6gretmenlerin
olumlu goriisler, lisans egitimine sahip Ogretmenlerin ise
merkezi smavlara iliskin olumsuz goriisler boyutundan
aldiklar1 puanlarin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Egitim
diizeyinin artmasina baglh olarak Ogretmenlerin mesleki
yeterliklerinin de yiikselmesi bu durumun olusmasinda etkili
oldugu disiiniilmektedir. Karakaya ve digerleri (2019)
yaptiklar1 arastirmada, smif diizeyinin artmasma bagli olarak
ogretmen adaylarmin Ogretmenlik meslegine hazir olma
diizeylerinin de yiikseldigini belirlemislerdir.

Arastirmada, Ogretmenlerin merkezi sinavlara iliskin
gorislerinin kitap yazarlifina (merkezi sinavlara iliskin) gore
anlamli farkliik gostermedigi belirlenmistir. Bu sonuca gore,
kitap yazarhgmin merkezi sinavlara yonelik Ogretmen
goruslerini etkilemedigi soylenebilir. Ancak Olgekten elde
edilen puan ortalamalar1 incelendiginde, merkezi sinavlara
iliskin kitap yazarligi yapan Ogretmenlerin olumlu, Kkitap
yazarlif1 yapmayan O0gretmenlerin ise merkezi smavlara iliskin
olumsuz goriislerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu
durumun olusmasinda maddi kazancin etkili oldugu
diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin merkezi sinavlar nedeniyle
ekonomik kazang¢ saglamalari, merkezi sinavlara iliskin
diistincelerini etkilemektedir (Cetin ve Unsal, 2018). Cetin ve
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Unsal (2016) tarafindan yapilan aragtirmada, merkezi smavlara
yonelik destekleme ve yetistirme kursu agan 6gretmenlere ek
hizmet puani verilmesinin olumlu goriislerin olusmasinda
etkili oldugu tespit edilmistir.

Aragtirmada, Ogretmenlerin merkezi smavlara iliskin
goriislerinin  bransa gore anlamli farkhilik  gosterdigi
belirlenmistir. Bu sonuca gore, bransin merkezi sinavlara
yonelik 6gretmen goriislerini etkiledigi sdylenebilir. Farkliligin
hangi branglardan kaynaklandigini belirlemek igin Tukey
analizi yapilmistir. Tukey analiz sonuglarina gore, sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin merkezi smnavlara yonelik goriigler
olcegi ve Olgegi olusturan olumsuz goriisler boyutundan
aldiklar1 puanlarin Ingilizce 6gretmenlerinden daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda, merkezi
smavlarda c¢ikan sorulara bagh olarak branglarin toplumsal
imajin etkili oldugu diistintilmektedir. Cakmak ve Aslan (2016)
tarafindan yapilan arastirmada, sosyal bilgiler 6gretmenlerinde
merkezi smavlarda matematik, fen bilimleri ve ingilizce
derslerine gosterilen 6nemin sosyal bilimlere gosterilmedigi
inancinin oldugu ortaya ¢ikartilmistir. Cetin ve Unsal (2018)
yaptiklar1 arastirma sonucunda, merkezi smnavlarda g¢ikan
sorularda kat sayisi1 yiiksek olan brans Ogretmenlerinin
toplumsal olarak kabul gordiigii ve bu durumun smavlara
iliskin 6gretmenlerde olumlu goriis olusturdugu belirlenmistir.
Keskin (2012) tarafindan yapilan arastirmada ise, merkezi
sinavlarinda Ogrencilerin elde ettikleri basarilarin brans odakh
O0gretmen imaji olusturdugu vurgulanmaistir.

Sonug olarak, 6grencilerin farkl lise tiirlerinde 6grenim
gormeleri icin referanslarin 6n sirasinda merkezi sinavlardan
elde edilen puanlar yer almaktadir. Ogrencilerin akademik
basarisinda ve merkezi sinavlara hazirlanmasinda 6nemli bir
etken olan 6gretmenlerin goriisleri oldukca 6nemlidir.

Sonuglar

Aragtirma sonucunda, Ogretmenlerin merkezi smavlara
yonelik goriislerinin cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli
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farklihlk gostermedigi belirlenmistir. Kadinlarin ortalama
puanlar ile erkeklerin ortalama puanlar1 birbirine ¢ok yakin
bulunmustur. Benzer sekilde Ol¢gme aracinin olumlu ve
olumsuz boyutlarin da cinsiyete gore anlaml farklilik
gostermedigi belirlenmistir.

Ogretmenlerin merkezi smnavlara ydnelik goriiglerinin
calistiklart kurumun tiirtine gore (devlet ve Ozel) istatistiksel
olarak anlamli farklilik gostermedigi belirlenmistir. Ancak
devlette calisan 0gretmenlerin merkezi sinavlara yonelik goriis
ortalamalarinin ~ 0zelde c¢alisanlardan  yiiksek  oldugu
belirlenmistir. Benzer sekilde Ol¢gme aracinin olumlu ve
olumsuz boyutlarmin da cahgtiklar1 kurumun tiiriine gore
istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermedigi belirlenmistir.

Ogretmenlerin merkezi smavlara yonelik goriiglerinin
egitim diizeyine gore (lisans ve lisansiistii) istatistiksel olarak
anlamli farkliik gostermedigi belirlenmistir. Lisans mezunu
Ogretmenlerin ortalama puanlar1 ile lisansiisti mezunu
ogretmenlerin O6lgme aracindan aldiklar1 ortalama puanlar
birbirine ¢ok yakin bulunmustur. Benzer sekilde 6l¢me aracinin
olumlu ve olumsuz boyutlarnin da ogretmenlerin egitim
diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermedigi
belirlenmistir.

Ogretmenlerin merkezi smavlara yénelik goriiglerinin
kitap yazarh$ yapma durumuna gore istatistiksel olarak
anlamli farklilik gostermedigi belirlenmistir. Ancak kitap
yazarlig1 yapan ogretmenlerin merkezi siavlara yonelik goriis
ortalamalarinin ~ yapmayanlara gore yiiksek  oldugu
belirlenmistir. Benzer sekilde Olgme aracinin olumlu ve
olumsuz boyutlarmin da 6gretmenlerin kitap yazarhigr yapma
durumuna gore istatistiksel olarak anlamli = farklilik
gostermedigi belirlenmistir.

Son olarak Ogretmenlerin merkezi smavlara yonelik
goriiglerinin 6gretmenlerin branglarina gore (fen bilimleri,
matematik, Tiirkce, sosyal bilgiler ve ingilizce) istatistiksel
olarak anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir. Ayrica Tukey
testi sonucunda, sosyal bilgiler Ogretmenlerinin Ingilizce
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ogretmenlerine gore merkezi smavlara yonelik goriislerinin
istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir.
Benzer sekilde olgme aracinin olumsuz goriisler boyutuna
iliskin Ogretmen goriisleri 6gretmenlerin branslarina gore
istatistiksel olarak anlamli farklihk gosterdigi belirlenirken,
olumlu goriisler boyutunun ise 6gretmenlerin branglarina gore
istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermedigi belirlenmistir.

Oneriler

Aragtirma, ortaokul tiirlerine giriste yapilan merkezi
smavlarda soru sorulan brans Ogretmenlerinin goriigleri
almarak gergeklestirilmistir. Okul ortaminin  biitinligii
diistintildiiglinde soru sorulmayan brans (gorsel sanatlar,
beden egitimi ve oyun, teknoloji ve tasarim vb.) 6gretmenleri ile
de benzer calisma yapilabilir. Ayrica velilerin de goriigleri yeni
calismalar igin yol gosterici olacaktir. Bu baglamda veliler ile de
arastirma yapilabilir. Tiirkiye’de her yil ortalama iki milyon lise
ogrencisi  Yiiksekogretim  Kurumlar1  Smavina  (YKS)
katilmaktadir. Benzer calisma, YKS'de soru sorulan bransg
O0gretmenlerinin goriisleri alinarak gergeklestirilebilir.
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Summary

Problem Statement: Population structures of the countries and the
increasing need for qualified individuals have brought
differentiations in schools. The selection of students educated in
different school types is made through high-stakes tests (Giir, Celik,
and Coskun, 2013). As a result of the literature review, it was found
that high-stakes tests were important in terms of determining the
quality of education and teaching (Afflerbach, 2004; Geng, 2005) and
expressing the development of student dynamics (Herman, 2004;
Kahraman, 2014). Researches conducted on high-stakes tests show
that these tests have both positive (Sad, and Sahiner, 2016; Tagkin, and
Aksoy, 2018) and negative effects (Buldur, and Acar, 2019; Greene,
2011; Moses, and Nanna, 2007; Sad, and Sahiner, 2016) on the
education system stakeholders. When the results of these researches
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are considered, it is very important to determine the opinions about
high-stakes tests. Teachers are one of the key stakeholders in the
preparation of students for high-stakes tests. In this respect, it is
necessary to determine teachers' views on high-stakes tests.

Purpose of the Study: In this research, it is aimed to investigate the
opinion of secondary school teachers in Turkey towards high-stakes
tests according to various variables (gender, institution, educational
level, book writing, and branch). For this purpose, teachers' opinions
about high-stakes tests were determined and it was investigated
whether these opinions differ significantly according to various
variables.

Method(s): In this research, survey model, which is one of the
quantitative research methods, was used. The study group consisted
of 152 teachers. The data of this research was collected through the
"General View about High-Stakes Testing Scale" (Buldur and Acar,
2019) in 2018 - 2019 academic year. This instrument consists of 12 five-
point Likert - type questions and consists of two sub-factors: "Positive
Opinions" and "Negative Opinions". The questions were evaluated as
1 = Strongly disagree, 5 = Strongly agree. In this study, the reliability
of the scale was determined as Cronbach’s alpha coefficient (a = .86),
positive opinions (a = .84) and negative opinions (a = .68). The data of
the study were analyzed used independent samples t-test, one-way
analysis of variance (ANOVA), and Tukey test. a statistics package
program was used in these analyses.

Findings and Discussions: When the findings of this research were
examined, it was determined that the opinions of secondary school
teachers towards national exams showed a statistically significant
difference according to the branch variable. However, it was not
determined that there was a statistically significant difference in the
opinions of teachers towards the high-stakes testing according to
gender, educational level, book writing, and institution variable.
Positive opinions of female teachers and negative opinions of male
teachers were found to be high. This result is supported by the results
of the researches in the literature (Taskin, and Aksoy, 2018; Karakaya,
et al., 2019; Okutan, and Dagdemir, 2018).

Conclusions and Recommendations: In this research, it is aimed to
examine the opinions of secondary school branch teachers towards
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high stakes testing in terms of various variables. Similar researches
can be done with another branch teachers who do not ask any
questions (example; visual arts teachers, technology, and design
teachers, etc.). In Turkey, approximately two million high school
students participate Higher Education Institutions Examination (YKS)
each year. A similar study can be conducted by taking the opinions of
the branch teachers who are asked questions in YKS.

Keywords: High-Stakes Test, Middle School Teacher, Teachers' Views
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