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Cultural Religion Pedagogy 

Abstract: Many factors like the structure of the society, political conditions, and social struc-
ture of a country are useful in determining pedagogical approaches. One of them is culture, 
which is influential on the way of life of the individual, as well as thinking and learning styles. 
This requires the examination of the relationship between culture and pedagogy. It is possible 
to discuss cultural, multicultural, and intercultural pedagogical approaches regarding the re-
lationship between pedagogy and culture. The socio-political agenda of a country is the thing 
that defines the pedagogy-culture association and acts as a mediator for this association and 
its reflections on the applied educational systems. In this regard, the interpretation of the cul-
tural-pedagogical concerning the educational philosophies of countries becomes more neces-
sary. Since culture affects general pedagogy, naturally, it also affects religious pedagogy. Be-
sides, the importance of the phenomenon of cultural-religious pedagogy becomes visible 
when considering the inseparable integrity of culture and religion. This study aims to make a 
start to develop a more effective religious pedagogy by interpreting the association between 
culture and religious pedagogy in Turkey. For this purpose, it introduces the cultural peda-
gogy and cultural-religious pedagogy concepts, and then, addresses the main issues in devel-
oping cultural-religious pedagogy in Turkey. 

Summary: Currently, it is seen that many societies are changing and becoming open societies. 
Education in free societies is not an indoctrination activity. This situation requires that ap-
propriate pedagogies are developed in education by considering all ideas, beliefs, and cul-
tures related. When the fact that the multicultural structure is seen in many societies with the 
effect of globalization is found, the reflections of ethnic, religious, and cultural diversity on 
education have been considered, which have given birth to the need for cultural pedagogy. 

When the integrity of religion and culture is considered, it is possible to argue that the effect 
of culture should be regarded as in religious pedagogy. However, when a cultural-religious 
pedagogy is a matter, there are questions awaiting answers as follows: (a) whether the reli-
gion that exists in the definition of religious pedagogy is to be considered as a phenomenon 
or any religion is mentioned, which issues are to be considered in studies followed after one 
of these is preferred, (b) if a pedagogy is to be developed based on the interaction of religion 
with culture, and (c) whether it is to be dealt with in the context of one single religion with 
culture or with an intercultural approach. This current study aims to introduce the concept 
of cultural-religious pedagogy by explaining the effect of the questions mentioned above on 
cultural-religious pedagogy studies and to determine the issues that must be considered in 
cultural-religious pedagogy studies. This study, which was conducted with the Literature Re-
view Method was limited by examining the concept of cultural-religious pedagogy in terms of 
some paradigms; and excluded any suggestions in terms of developing cultural-religious ped-
agogy in practice. It is considered that discussing the meaning of the concept for Turkey with 
its opportunities and limitations will augment this field to draw attention to the principles of 
developing cultural-religious pedagogy. 

Since pedagogy covers many subjects and phenomena in the scope of education, it is possible 
to argue that it constitutes a general and universal structure about the human existence and 
nature. Although the individual has common characteristics in terms of being human, s/he is 
a part of the culture to which they are attached in terms of the social aspect, and individuals 
that have different cultures -in other words, communities or congregations- differ from each 
other. These characteristics, which are called cultural differences, are essential in terms of 
education because they affect and individuate learning. Continuing the educational activities 
in a setting where different behavioral types that have specific features in a multicultural and 
open societal structure in a way that will protect this diversity, and the necessity to think 
about the pedagogical principles in facilitating the learning of the individual attaching to 
his/her cultural features constitute the fundamental goal of cultural pedagogy studies. 

In countries that have diversity in terms of ethnicity, structure, religion, and culture, although 
a pedagogical approach is seen, which provides the opportunity for the agreement that is 
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based on cultural and religious partnerships with the intercultural pedagogical approach, dif-
ferences are also considered over the explanations that are brought about by the members of 
the religion or culture at the points where culture and religion separate from each other. 

In Turkey, on the other hand, since a cultural pedagogy is also necessary together with the 
intercultural approach due to the social structure, the necessity of constructing the relation-
ship between religious pedagogy and culture must be fictionalized different from the one that 
is adopted in the Western world. When considered from the perspective of Turkey, it is pos-
sible to mention an Islamic religious pedagogy in which Islamic theology takes a central place. 
However, it must not be considered as an obligation. Recognizing religion as a phenomenon 
in the academic and literary field, or admitting it as the Islamic religion will vary according to 
the nature of the study in question. 

When the issue is considered for the Islamic religion in particular, although a pedagogy in 
which the primary sources of Islamic religion, the Qur’an and hadiths are the centers will be 
formed, the differences in the interpretation of the verses and hadiths and the cultural influ-
ence in these interpretations cause that an Islamic cultural pedagogy is developed. As a par-
ticular religious pedagogy field, it is possible to mention the Islamic religious pedagogy by 
considering the rituals that are formed with cultural influences like forms of covering the 
head, Mevlit (Islamic memorial ceremony), etc., which are considered to be religious by peo-
ple. It is possible to argue that culture has a significant impact on the preferences of the Sects 
in terms of differences in the parts of religion that are open to interpretation. In this respect, 
it is also possible to argue that the Sects that have different methodologies and that make 
conclusions with varying ways of thinking will create different pedagogies. Accordingly, it is 
possible to say that the Islamic pedagogy may be formed in two ways without considering the 
Sect issue; firstly, with a general methodology, and secondly, with more specific methodolog-
ical approaches in terms of sects. 

When the fact that sects have effects on the multicultural structure of Turkey, if the purpose 
is to form a multicultural religious pedagogy, it must be based on the differences of the Sects 
instead of religions as it is the case in Europe. However, when the fact that the discrepancies 
between the Sects are not an element of disintegration, but constitute a wealth of interpreta-
tion is considered, it must not be regarded as incorrect to emphasize these differences. From 
this point of view, it is possible to mention a cultural Islamic religious pedagogy. 

When talking about grounding the cultural or intercultural religious pedagogy, explaining this 
issue only by grounding it on the Sects will limit the scope of it. Because it is possible to es-
tablish pedagogy over each of the differences like geographical regions and traditional or 
modern approaches. Determining and working on each of these differences will contribute to 
a more effective religious education. Taken together, when considering the true nature of cul-
tural diversity as well as the structure of the religions that exist in the society, there is a need 
to talk about a cultural-religious pedagogy in Turkey and to establish the relation between 
cultural pedagogy. 

Keywords: Religious Education, Pedagogy, Culture, Cultural Pedagogy, Cultural Religion Ped-
agogy. 

 

Kültürel Din Pedagojisi 

Öz: Pedagojik yaklaşımların tespit edilmesinde, toplumsal yapı, ülkenin politik durumu ve 
sosyal yapısı gibi pek çok faktör etkilidir. Bunlardan biri de kültürdür. Bireyin yaşam biçimi 
üzerinde etkili olan kültür, düşünme ve öğrenme biçimlerini de etkilemektedir. Bu durum 
kültür-pedagoji ilişkisinin incelenmesini gerekli kılmaktadır. Pedagoji-kültür ilişkisinde, kül-
türel, çok kültürlü ve kültürlerarası pedagojik yaklaşımlardan bahsedilebilir. Pedagoji-kültür 
ilişkisini belirleyen ve bunun pratikte eğitim sistemlerine yansımasına vesile olan şey ise yine 
ülkenin sosyo-politik durumudur. Bu durumda kültür-pedagoji ilişkisinin ülkelerin kendi eği-
tim felsefeleri doğrultusunda yorumlanması gerekliliği ortaya çıkar. Kültür, genel pedagojiyi 
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etkilediğinden din pedagojisi üzerinde de doğal olarak etkisi vardır. Buna ilaveten kültür ve 
dinin ayrılmaz bütünlüğü dikkate alındığında kültürel din pedagojisi olgusunun önemi ortaya 
çıkmaktadır. Bu çalışmayla kültür ve din pedagojisi ilişkisinin Türkiye açısından yorumlana-
rak daha etkili bir din pedagojisinin oluşturmasına kapı aralamak amaçlanmıştır. Bu amaç 
doğrultusunda, kültürel pedagoji ve kültürel din pedagojisi kavramları tanıtılmış ve Tür-
kiye’de kültürel din pedagojisi geliştirmede temel meseleler tespit edilmeye çalışılmıştır. 

Özet: Günümüzde pek çok toplumun açık toplum haline gelerek değiştiği gözlemlenmektedir. 
Açık toplumlarda eğitim bir endoktrinasyon faaliyeti değildir. Bu durum eğitimde bütün fikir, 
inanç ve kültürler dikkate alınarak bunlara uygun pedagojilerin geliştirilmesini zorunlu kılar. 
Küreselleşme etkisiyle çok kültürlü yapının da pek çok toplumda görüldüğü düşünülürse, et-
nik, dini ve kültürel çeşitliliğin eğitime yansımaları gözetilmiş ve buradan kültürel pedagoji 
ihtiyacı doğmuştur.  

Din ile kültürün ayrılmaz bütünlüğü düşünüldüğünde, din pedagojisinde kültür etkisinin gö-
zetilmesi gerektiği söylenebilir. Ancak kültürel bir din pedagojisinden bahsedilirken, din pe-
dagojisi tanımlamasındaki dinin bir olgu olarak mı ele alınacağı yoksa herhangi bir dinden mi 
bahsedildiği, bunlardan birinin tercih edilmesiyle izlenen araştırmalarda hangi hususlara dik-
kat edilmesi gerektiği, dinin kültür ile etkileşimi noktasından hareketle bir pedagoji geliştiri-
lecekse bunun kültürlerarası bir yaklaşımla mı yoksa tek bir dinin kültür ile ilişkisi bağla-
mında mı ele alınması gerektiği cevaplanması beklenen sorulardır. Yapılan bu araştırmayla 
bu soruların, kültürel din pedagojisi çalışmalarına etkisinden bahsedilerek kültürel din peda-
gojisi kavramının tanıtılması ayrıca kültürel din pedagojisi araştırmalarında gözetilmesi ge-
reken hususların ortaya çıkarılması amaçlanmıştır. Literatür tarama yöntemiyle yapılan bu 
araştırma, bazı paradigmalar açısından kültürel din pedagojisi kavramını incelemekle sınır-
landırılmış, pratikte kültürel din pedagojisi geliştirme noktasında herhangi bir öneri sunmayı 
sınırların dışında bırakmıştır. Kavramın Türkiye açısından ifade ettiği anlamın imkân ve sı-
nırlılıkları ile birlikte tartışılmasının kültürel din pedagojisi geliştirmenin esaslarına dikkat 
çekmesi bakımından alana ışık tutacağı düşünülmektedir. 

Pedagojinin alanı eğitim kapsamı içine giren pek çok konu, olgu ve fenomeni kapsadığından 
insanın varoluşu ve doğası ile ilgili genel ve evrensel bir yapı oluşturduğu söylenebilir. Birey, 
insan oluşu yönüyle ortak özelliklere sahip olsa da sosyal yönü nedeniyle bağlı olduğu kültü-
rün bir parçasıdır ve bu açıdan farklı kültürlere mensup bireyler -diğer bir ifade ile topluluk-
lar, cemaatler- birbirlerinden farklılık gösterirler. Kültürel farklılıklar olarak adlandırılan bu 
özellikler, öğrenmeyi de etkilediği ve özgünleştirdiği için eğitim açısından önem arz etmekte-
dir. Çok kültürlü ve açık toplum yapısı içerisinde ise birbirinden farklı kültürel özellikler gös-
teren kendine has öğrenme ve davranış biçimlerinin aynı sınıf ortamında toplandığı bir or-
tamda eğitim öğretim faaliyetlerinin asimilasyonist değil bu çeşitliliği koruyacak tarzda sür-
dürülmesi ve bireyin kültürel özelliklerine bağlı olarak öğrenmesini kolaylaştırma konu-
sunda pedagojik ilkeler üzerinde düşünülmesi gerekliliği kültürel pedagoji çalışmalarının te-
mel amacını oluşturur.  

Etnik, yapı, din ve kültür bakımından daha fazla çeşitliliğe sahip ülkelerde kültürler arası pe-
dagojik yaklaşımla kültürel ve dini noktada ortaklıklardan yola çıkılarak uzlaşı olanağı sağla-
yacak bir pedagojik yaklaşım görülürken kültürün ve dinin birbirinden ayrıldığı noktalarda o 
din veya kültürün mensuplarınca getirilen açıklamalar üzerinden farklılıklara değinilir. Kül-
türel ve dini farklılıkların çatışmaya sebep olmaması için birlikte yaşama unsurlarına vurgu 
yapılır ve böylelikle de farklılıklara rağmen çeşitliliğe saygı temeli üzerinden gelişmiş bir pe-
dagojik yaklaşım ortaya çıkar. 

Türkiye’de ise toplumsal yapı gereği kültürler arası bir yaklaşımın yanı sıra kültürel bir pe-
dagojiye de ihtiyaç duyulduğundan, din pedagojisi ve kültür ilişkisinin Batıdakinden farklı 
olarak kurgulanması gerekliliği doğmaktadır. Türkiye açısından bakıldığında merkezinde İs-
lam teolojisinin yer aldığı bir İslam din pedagojisinden bahsedilebilir. Ancak bunu bir zorun-
luluk olarak düşünmemek gerekmektedir. Akademik ve yazınsal alanda, dini bir olgu olarak 
ele almak ya da İslam dini olarak düşünmek yapılacak araştırmanın niteliğine göre değişecek-
tir.  



Muhiddin Okumuşlar-Sümeyra Bilecik. Cultural Religion Pedagogy | 1283 

https://dergipark.org.tr/tr/pub/cuid 

İslam dini özelinde düşünüldüğünde İslam dininin temel kaynakları olan Kur’an ve hadis mer-
kezli bir pedagoji oluşturulacak olsa da ayet ve hadislerin yorumunda farklılıkların ortaya 
çıkması, bu yorumlarda kültür etkisinin de olması kültürel İslam din pedagojisinin oluşma-
sına yol açmaktadır. Özel bir din pedagojisi alanı olarak İslam din pedagojisinden kültürel et-
kilerden, örtünme biçimleri, halk nezdinde dini kabul edilen ancak kültürel etkilerle oluşmuş 
mevlit vb. gibi ritüeller örnek gösterilerek bahsedilebilir. Mezhepler de dinin yoruma açık kı-
sımlarındaki farklılıklardan oluşması bakımından mezheplerin tercihinde kültürün büyük bir 
etkisi olduğundan bahsedilebilir. Bu bağlamda birbirinden farklı metodolojiler izleyerek 
farklı düşünme biçimleriyle hükümlere varan mezheplerin farklı pedagojiler oluşturacağı 
söylenebilir. Bu durumda İslam din pedagojisinin mezhebe bağlı olmaksızın genel bir meto-
dojiyle ve mezhepsel bağlamda daha özel metodolojik yaklaşımlarla olmak üzere iki şekilde 
oluşturulabileceği söylenebilir.  

Ülkemizin çok kültürlü yapısında mezheplerin de etkisi olduğu düşünüldüğünde çok kültürlü 
bir din pedagojisi oluşturulmak isteniyorsa, Avrupa’daki gibi dinlerin değil mezheplerin fark-
lılığından yola çıkılmalıdır. Mezhep farklılıkların bir ayrışma unsuru değil, yorum zenginliği 
olduğu dikkate alındığında da mezheplerin bu farklılıklarına vurgu yapılmasında bir sakınca 
görülmemelidir. Bu bakış açısıyla kültürel bir İslam din pedagojisinden bahsedilebilir.  

Kültürel ya da kültürlerarası din pedagojisini temellendirmekten bahsederken bu hususu yal-
nızca mezheplere dayandırarak açıklamak konunun kapsamını sınırlandırmaktadır. Zira coğ-
rafi bölgeler arasındaki farklılıklar, geleneksel ya da modern yaklaşımlar gibi farklılıkların her 
biri üzerinden pedagoji inşa etmekten bahsetmek mümkündür. Bu farklılıkların her birini tes-
pit ederek üzerinde çalışmak daha etkili bir din eğitimine de katkı sağlayacaktır. Bu çerçeve-
den bakıldığında ülkemizde kültürel bir din pedagojisinden bahsedebilmek ve kültür pedagoji 
ilişkisini kurgulayabilmek için toplumda mevcut olan dinlerin yapısının dikkate alınması ge-
rekliliğinin yanı sıra kültürel çeşitliliğin mahiyetinin de göz önünde bulundurulması ihtiyacı 
belirmektedir. 

Anahtar Kelimeler: Din Eğitimi, Pedagoji, Kültür, Kültürel Pedagoji, Kültürel Din Pedagojisi. 

 

GİRİŞ 

Günümüzdeki sosyo politik yapı hemen hemen bütün toplumları açık toplum haline 
getirmiştir veya bu süreç devam etmektedir. Açık toplumların temel özelliklerinden biri eği-
timin bir endoktrinasyon (bilgi aşılama) faaliyeti olmamasıdır. Bu durum eğitimde bütün fi-
kirler, inançlar ve kültürlerin dikkate alınmasını ve buna uygun pedagojiler geliştirilmesini 
zorunlu kılar. 

Çevre ve kültürün öğrenme üzerindeki büyük etkisi kültürel farklılıkların da eğitim 
ortamına taşınmasına neden olmuştur. Çok kültürlü ya da açık toplum yapısına sahip ülke-
lerde etnik, dini, kültürel çeşitliliğin eğitime yansımaları göz ardı edilemez boyutta olduğun-
dan kültürel pedagoji konusunun yeniden tartışılması ihtiyacı doğmuştur. Ancak kültürel pe-
dagojinin algılanış biçimleri ve eğitime yansımaları farklılık göstermektedir. Avrupa ölçe-
ğinde çok kültürlü toplumlarda, kültürel pedagoji, kültürlerarası bir formla eğitim alanında 
belirmektedir ve bireylerin birbirlerini tanıması ve karşılıklı saygı, hoşgörü anlayışı geliştire-
rek bir arada yaşamaya katkı sağlanması amaçlanmaktadır. Türkiye açısından bu amacın göz-
den geçirilmesi gerektiği düşünülmektedir. Zira her ne kadar ülkemiz de çok kültürlü bir ya-
pıya sahip olsa da kültürel farklılıkların boyutu ve toplum içerisindeki etkileri farklıdır.  

Din ile kültürün ayrılmaz bütünlüğü düşünüldüğünde, din pedagojisinde kültürün et-
kisi gözetilmelidir. Ancak kültürel bir din pedagojisinden bahsedilirken, din pedagojisi tanım-
lamasındaki dinin bir olgu olarak mı ele alınacağı yoksa herhangi bir dinden mi bahsedildiği, 
bunlardan birinin tercih edilmesiyle izlenen araştırmalarda hangi hususlara dikkat edilmesi 
gerektiği, dinin kültür ile etkileşimi noktasından hareketle bir pedagoji geliştirilecekse bunun 
kültürlerarası bir yaklaşımla mı yoksa tek bir dinin kültür ile ilişkisi bağlamında mı ele alın-
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ması gerektiği cevaplanması beklenen sorulardır. Yapılan bu araştırmayla bu soruların, kül-
türel din pedagojisi çalışmalarına etkisinden bahsedilerek kültürel din pedagojisi kavramının 
tanıtılması ayrıca kültürel din pedagojisi araştırmalarında gözetilmesi gereken hususların or-
taya çıkarılması amaçlanmıştır. 

Türkiye’de kültürel din pedagojisi üzerine bilimsel düzlemde ele alınmış bir çalışmaya 
rastlanmamaktadır. Ancak özellikle çok dinli toplumlarda konu, çoğulcu eğitim anlayışının bir 
yansıması olarak, birlikte barış içerisinde yaşanmasına ve toplumsal uyumun sağlanmasına 
yol açmada önemli bir yer teşkil etmektedir. Bu yüzden özellikle örgün eğitim basamakla-
rında çok kültürlü pedagojik yaklaşımlar vurgulanmaktadır (Giroux, 2004; Johnson ve Inoue, 
2003; Lunneblad ve Johansson, 2012; Schmeichel, 2012). Bu süreçte din eğitimi de göz 
önünde bulundurularak çok kültürlü pedagojik yaklaşıma uygun modeller geliştirilmiştir ve 
çok dinli ülkelerde genellikle bu modeller tercih edilmektedir (Stern, 2006; Jackson, 2006; 
Jackson ve O’Grady, 2006). Bunun yanı sıra söz konusu yaklaşımların içinde bulunulan top-
lum ve kültürün özellikleri, devlet ve rejim anlayışı ile devletin diğer milletler arasındaki ko-
numu göz önünde bulundurularak farklı modellerle uygulandığı görülmektedir (Chidester, 
2008; Tosun, 2002). Uygulama biçimlerinde görülen farklılıklar üzerinde ülkelerin dini ve 
sosyokültürel yapısının etkili olduğu, ülkelerin kendi kültürlerini dikkate alarak bir pedagoji 
geliştirdikleri düşünülmektedir. Literatür tarama yöntemiyle yapılan bu çalışmada da kültü-
rel din pedagojisi kavramı incelenerek Türkiye açısından kavramın ifade ettiği anlam ve kül-
türel din pedagojisinin imkân ve sınırlılıkları tartışılmıştır. Araştırma kültürel din pedagojisi 
kavramının incelenmesiyle sınırlandırılmış, pratikte kültürel din pedagojisi geliştirme nokta-
sında herhangi bir öneri sunmayı sınırların dışında bırakmıştır. Çalışmanın, Türkiye’de kül-
türel din pedagojisi olgusuna dikkat çekerek, Türkiye’ye özgü kültürel din pedagojisi yakla-
şımlarının geliştirilmesine ışık tutacağı düşünülmektedir.  

 

1. KÜLTÜREL PEDAGOJİ 

Pedagoji, eğitim kapsamı içine giren çok çeşitli konuları, kavram, olgu ve fenomenleri 
ele alan, eğitimle ilgili disiplinler için kullanılan genel ve şemsiye kavramdır. Bu anlamıyla 
pedagoji genel ve evrensel bir yapı oluşturmaktadır ki alanı insanın varoluşu ve doğasıdır. 
İnsan, yaratılışı itibariyle ortak özelliklere sahip olduğu için her bir bireyin ortak olan yönle-
rinin eğitimi için pedagojinin genel bir kapsayıcılığından söz edilebilir. 

Birey, insan oluşu yönüyle ortak özelliklere sahip olsa da sosyal yönü nedeniyle bağlı 
olduğu kültürün bir parçasıdır ve bu açıdan farklı kültürlere mensup bireyler -diğer bir ifade 
ile topluluklar, cemaatler- birbirlerinden farklılık gösterirler. Kültürel farklılıklar olarak ad-
landırılan bu özellikler, eğitim açısından önem arz etmektedir. Çünkü kültürel farklılıklar, te-
ori ve pratikteki farklılıklar kadar öğrenmeyi de etkilemekte ve özgünleştirmektedir.  

Sosyal çevrenin öğrenme üzerindeki etkisini kuramsallaştıran isimlerden biri Vy-
gotsky’dir. Yakınsak gelişim alanı kavramı merkeze alarak açıklanan bu kuramda, yakınsak 
gelişim alanı bireyin bağımsız gelişim seviyesi ile akran iş birliği ya da bir rehber gözetiminde 
ulaşabileceği gelişim seviyesi arasındaki fark olarak tanımlanır (Chaiklin, 2003, 39-40). Bu 
durumda bireyin çevresi onun gelişimini ileriye taşıyabilmekte ve akranlar arasındaki geli-
şimsel farklılıkların sebeplerinden birini oluşturabilmektedir. Bunun dışında çocuğun ihti-
yaçları ile sosyal çevre karşılıklı etkileşim içindedir. Sosyal çevre, çocuğun ihtiyaçları üze-
rinde belirleyici olduğundan eğitim süreci bu ihtiyacı karşılamalı ve Vygotsky’de yakınsak ge-
lişim alanı kavramı ile karşılık bulan çocuğun potansiyel gelişim düzeyini yukarıya taşıma-
sında etkili bir olgu olarak toplumdaki ve eğitimdeki yerini almalıdır (Langford, 2005, 188-
190). 

Sosyal çevreyi ve sosyal yaşamın ögelerini üreten unsurlardan biri kültürdür. Kültür 
aynı zamanda insanın düşünme biçimlerini ve kalıplarını etkileyen bir faktördür. Bu durumda 
kültür, Vygotsky’nin sosyal öğrenme kuramı çerçevesinde düşünüldüğünde öğrenme biçim-
leri üzerinde farklılıklar yaratan bir unsur olarak görülmektedir. 
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Bunun dışında kültürün davranış biçimleri üzerindeki etkisinin okul ortamında göz-
lemlenebiliyor olması, ortak öğrenmeler esnasında bireyin kültürel özellikleri ve farklılıkla-
rının konumlandırılması hususu, üzerinde düşünülmesi gereken meselelerden biri olarak be-
lirmektedir. Çok kültürlü ve açık toplum yapısı, öğrenme ortamlarında birbirinden farklı 
grupları bir araya getirdiğinden, bu konu önemini bir kat daha arttırmaktadır.  

Çok kültürlü ve açık toplum yapısı içerisinde birbirinden farklı kültürel özellikler gös-
teren kendine has öğrenme ve davranış biçimlerinin aynı sınıfta toplandığı bir ortamda, eği-
tim öğretim faaliyetlerini asimilasyonist değil bu çeşitliliği korur tarzda sürdürmek ve aynı 
zamanda bireyin kültürel özelliklerine bağlı olarak öğrenmesini kolaylaştırma konusunda pe-
dagojik ilkeler üzerinde düşünmek gerekliliği kültürel pedagoji çalışmalarının ortaya çıkma-
sında etkili olmuştur. Ayrıca eğitimin bütün birimleriyle toplumsal yapı arasındaki ilişki, eği-
timi sosyo-kültürel bir temele dayandırmaktadır. Bu temel sayesinde, sosyal değişme, insanın 
sosyalleşme süreci ve eğitimin katkısının yanı sıra sosyal yapı ile eğitim arasındaki karşılıklı 
ilişki korunmaktadır. Kültür de sosyal yapının korunmasını, bütünleşmesini sağlayan ve sür-
düren bir unsur olarak görülmekte ve kültürün sürdürülebilirliğini sağlayarak aktarmak da 
eğitimin bir işlevi olarak görülmektedir (Şişman, 2016). Bu bağlamda, kültürel pedagoji ça-
lışmalarında sosyoloji ve eğitim sosyolojisinden elde edilen verilerin dikkate alınması da 
önem arz etmekte ve toplumsal yapıya uygun kültürel pedagojik yaklaşımlar üzerinde düşün-
menin gerekliliği ortaya çıkmaktadır.  

Kültürel pedagoji, öğrencinin yalnızca başarısına odaklanmayıp aynı zamanda kültü-
rel kimliğini koruyarak okulda ve toplumdaki adaletsizliklerin ortadan kaldırılmasını sağla-
yan ve bu bakımdan da toplumsal olarak önem kazanan bir modeldir (Ladson- Billings, 1995a, 
469). Kültürel pedagoji, akademik ve sosyal ihtiyaçları farklı olan çocukların ihtiyaçlarının en 
etkili bir şekilde karşılanmasını ve kültür farklarını göz önünde bulundurmayı amaçlayan bir 
teoridir. Bu doğrultuda kültürel pedagoji, etnik olarak farklı kökenlerden gelmiş öğrencilerin, 
kültürel bilgi birikimi, geçmiş deneyimleri ve algı çerçeveleri göz önünde bulundurularak öğ-
retimin öğrenci için daha etkili ve ona daha uygun olmasını sağlamak şeklinde de tanımlana-
bilir (Howard, 2003, 196). Kültür, sosyal değerler, bilişsel kodlar, davranış biçimleri, dünya 
görüşleri ve hayata anlam vermeye dair dinamik bir sistem olarak görüldüğünde bunu göz 
ardı ederek eğitim faaliyetlerinin sürdürülmesi hem öğretmenle öğrenci arasında hem de 
farklı öğrenciler arasında mesafe oluşmasına sebep olacağından farklılıkların gözetilmesi ge-
rekmektedir (Gay, 2000, 1-2).  

Ladson- Billings (1995b, 160), kültürel pedagojiyi gözeterek yapılacak eğitimde üç te-
mel esasa dikkat edilmesini önermiştir. Bunlar; öğrenciler akademik başarıyı tecrübe etmeli, 
kültürel becerilerini sürdürmeli ve geliştirmeli, eleştirel ve sosyopolitik bilinç geliştirmeli 
şeklinde sıralanmıştır (Young, 2010, Durden, 2008, Schmeichel, 2012, Howard, 2010). Aka-
demik olarak her öğrencinin sahip olması gereken okuryazarlık, temel matematik bilgisi, çe-
şitli sosyal beceriler gibi bilgi ve yeterlilikler mevcuttur. Ancak öğrencinin içinde bulunduğu 
kültürden kaynaklanan farklılıklar mevcutsa bunun akademik başarıya olumlu yönde yansı-
ması sağlanmalıdır. Ladson- Billings (1995b, 160) bunu, 1960’lı yıllarda zenciler siyasi ve sos-
yal olarak haklarını savunurken, sınıf ortamında zenci bir öğrenciye liderlik vasfını öne çıka-
ran bir görevin verilmesinin onun akademik başarısına olumlu yansıyacağı ile örneklemiştir. 
Ülkemiz açısından örneklenecek olursa ise Romen çocukların müzik ile ilgili yeteneklerini ön 
plana çıkararak bu konuda teşvik edilmesi öğrencilerin başarı duygusunu tatmin ederek bunu 
diğer alanlardaki başarıya da genellemesine vesile olabilir.  

Kültürel pedagojinin diğer bir bileşeni kültürel becerilerdir. Kültürel pedagoji öğren-
cilerin akademik başarısının yanında kültürel bütünlüğü, kendi kültürlerini koruyarak da sür-
dürmesini gerektirir. Çok kültürlü toplumlar açısından bu durum, Afro-Amerikan öğrencile-
rin giyim tarzlarıyla, giydikleri bol pantolonlar ve şapkaları ile davranışlarından ve kişilikle-
rinden daha fazla dikkat çektikleri ve bu öğrencilerin kendilerini okulda kendileri gibi hisse-
demedikleri bir yer olarak algılanmasına sebep olduğuyla örneklenmiştir (Ladson- Billings, 
1995b, 161). Kültürel pedagojinin yalnızca farklı etnik gruplara yönelik bir model olmadığı 
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göz önünde bulundurulduğunda ülkemizde farklı şivelerle konuşan öğrencilerin, okulda ken-
dilerini ifade ederken güçlük çekmeleri ve bunun sonucunda diğer öğrenciler tarafından dış-
lanmaları kültürel pedagojik bir yaklaşım olarak nitelendirilemez. Kültürel farklılıklardan 
kaynaklanan şiveli konuşmaları okul ortamına yansıtan öğrencinin kendisini yabancı ya da 
dışlanmış hissetmemesine yönelik tedbirlerin alınması ve çeşitli etkinliklerin düzenlenmesi-
nin pedagojik açıdan faydalı olacağı düşünülmektedir.  

 Kültürel pedagojinin diğer bir temeli ise eleştirel ve sosyo-politik bilinçtir. Kültürel 
pedagojik eğitim biçiminde öğrencilerin yalnızca akademik başarıya sahip olmaları ya da kül-
türel alt yapılarını bilmeleri yeterli değildir. Bunun yanında toplumda ve dünyadaki diğer kül-
türleri, normları, değerleri ve sosyal adaletsizliklere neden olan unsurları bilmeleri ve bun-
lara eleştirel biçimde yaklaşmaları gerekmektedir (Ladson- Billings, 1995b, 162). Aslında 
kültürel pedagojinin bu unsuru her bireyin eğitim sürecinde edinmesi gereken bir yetenektir. 
Öğrencilerin ‘öteki’ ile iletişim biçiminin belirlenmesi bu yeteneğe ve haberdar olmaya bağlı-
dır. Toplumda ya da dünyada ‘öteki’ konumundaki bireylerden, düşünce biçimlerinden ha-
bersiz olmak, saygı, hoşgörü gibi değerlerin de eksik olarak kazanılması anlamına gelmekte-
dir.  

Bu bileşenlerin ve tanımın unsurları çerçevesinde bakıldığında kültürel pedagoji; 
farklı altyapılardan gelen öğrencilerin hepsinden kendi potansiyellerinin en üstünde başarı 
göstereceğini ümit etmeyi gerektirir. Farklı ve üst düzey öğrenme stratejileri kullanarak öğ-
rencileri entelektüel anlamda cesaretlendirmek de buna dâhildir. Örneğin dersi işlerken kla-
sik yöntemlerle öğrencileri belirli sınavlara hazırlamak yerine Sokratik seminer, beyin fırtı-
nası gibi yöntemler kullanarak bilgiyi ezberlemek ya da sınava hazırlık olarak edinmek yerine 
yapılandırmasına izin vermek ve bunu yaparken de tüm öğrencilerin kapasitelerinin buna 
yeteceğine inanmaktır. Kültürün tüm müfredatın içerisinde bir öge olarak yer alması da kül-
türel pedagojik yaklaşımın gereklerindendir. Kültür yalnızca dil, tarih ve din gibi alanların 
konusu değil diğer tüm alanlarda, hayatın bütününde etkisi görülen bir olgudur. Bu yüzden 
kültürel konular tüm müfredatın içinde gözetilmelidir. Kültürel pedagojik yaklaşım, öğrenci-
lerin birbirleriyle iş birliği yapmasını sağlayarak aralarındaki iletişimi güçlendirmeyi de içe-
rir. Bu yaklaşım klasik sıra sistemi ve test tekniği ile birbiriyle yarışan bireyler değil farklılık-
larına rağmen birlikte fikirler üretebilen bireyler yetiştirmeyi öngörür (Stairs, Donell & Dunn, 
2012).  

Bu noktada kültürel, çok kültürlü pedagoji ve kültürlerarası pedagoji kavramları üze-
rinde durmak gerekmektedir. İlgili literatür tarandığında Avrupa ülkeleri ve Amerika ölçe-
ğinde çok kültürlü toplumlarda kültürel pedagoji, çok kültürlü pedagoji ve kültürlerarası pe-
dagoji kavramlarının birbiri yerine kullanıldığı görülmektedir (Jackson, 2004, Portera, 2008, 
Ross-Gordon, 1994, Lunneblad ve Johansson, 2012, Kula, 2012, Nohl, 2014). Şüphesiz ki bu 
durum bu ülkelerdeki çok kültürlü toplum yapısından kaynaklanmaktadır. Bu kavramlar ara-
sında ayrım yapılmamasının temel sebebi kültürel pedagoji kavramından, eğitimde kültürler 
arası farklılıklara değinilerek toplumun çok kültürlü yapısı içerisinde demokrasi, saygı ve bir-
likte yaşama becerisinin geliştirilmesine yönelik bir pedagojik yaklaşımın algılanması ve 
buna uygun amaç ve yöntemler önerilmesidir. Nitekim kültürlerarası (intercultural) pedago-
jiye ya da çok kültürlü (multicultural) pedagojiye uygun bir eğitim yoluyla; birbirinden bir ya 
da birden çok özellik bakımından farklı insanların eşitliğinden hareket edilir. Farklılıklar öğ-
renme sürecinin kaynağı olarak görülerek, fırsat eşitliği ilkesi temelinde birleşme sağlanır. 
Yabancı kültürler hakkında bilgi edinmeyi ve onlarla iletişim becerisinin geliştirerek bu yolla 
ayrımcılık, ırkçılık ve kültürel asimilasyonun önüne geçilmesi hedeflenir (Kula, 2012, 245 
Nohl, 2014, 188). Zira bu toplumlarda kültürlerarası toplumsallaşma ve kültürlerarası öğ-
renme yaşamın doğal seyri içerisinde gerçekleşmekte iken kültürlerarası ya da kültürel pe-
dagoji ile bu öğrenmeler, formal öğrenmelerle desteklenmektedir (Nohl, 2014, 200). 

Bu durumda çok kültürlülük düzeyi Avrupa ya da Amerika ölçeğindeki kadar geniş 
olmayan ülkemizde kültürel pedagojinin nasıl tanımlanması, algılanması ve uygulanması ge-
rektiği üzerinde yeniden düşünülmelidir. Zira çok kültürlülük ve çok dinliliğin Türkiye’ye kı-
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yasla daha fazla görüldüğü ülkelerde farklılıklar zaman zaman ayrıştırıcı bir unsur haline ge-
lebilirken Türkiye’de kültürel unsurların ve farklılıkların daha çok, çeşitliği sağlayan ve ku-
tuplaşmaya sebebiyet vermeyecek ölçüde tezahür eden bir unsur olduğu düşünülmektedir. 
Yani burada, Türkiye örneği üzerinde, kültürel pedagoji ile bir kültürün diğer kültürlerden 
ayrılan, kendine özgü pedagojisinin dikkate alınması gerektiği kastedilmektedir. 

Kültürü oluşturan tüm ögelerin aynı zamanda kendine özgü bir pedagojiyi de doğur-
ması kaçınılmazdır. Belli bir kültüre mensup insanların sahip oldukları değerlere bağlı olarak 
öğrenme biçimlerinde de farklılıklar oluşmaktadır ki böylece kültürel bir pedagoji ortaya çık-
maktadır. Kültürlerarası pedagoji bir toplumdaki tüm bireylerin kendi kültürlerini terk etme-
den birlikte yaşadığı başka kültürleri de öğrenmelerini ve onlara saygı duymalarını öngör-
mektedir. Ancak burada farklı bir kültüre sahip bireyin, kültürüne dayalı olan öğrenme biçimi 
göz ardı edilerek tüm bireylerin aynı öğrenmeyi gerçekleştirmesine dayalı öğrenme öğretme 
süreçleri devreye sokulursa bu da eğitimi zorlaştırabilir ya da istenen sonuçların alınmasına 
engel olabilir. Bu nedenle kültürel pedagoji, yukarıda betimlenen bağlamda düşünülmelidir. 
Ancak bunu yaparken kültürel pedagojinin diğer kültürlerden etkilenerek oluştuğu ve geliş-
tiği de göz önünde bulundurulmalıdır. Zira kültürel pedagojiden bahsederken başka kültür-
lere kapalı bir pedagojiden değil hâlihazırda diğer kültürlerle de etkileşim sonucunda oluş-
muş bir pedagojik yaklaşımdan bahsedilmektedir. 

 

2. KÜLTÜREL DİN PEDAGOJİSİ 

Din, kaçınılmaz olarak kültürün bir ögesi durumunda olduğundan kültürlerarası eği-
tim yaklaşımlarında, sosyal bütünlüğün sağlanması açısından kültürel pedagoji ilkeleriyle din 
eğitimi ilişkilendirilmelidir.  

Çok kültürlü toplumlarda bu konu kültürlerarası ve çok kültürlü pedagoji bağlamında 
ele alınarak din eğitimi ile kültürlerarası pedagoji arasında amaçlar yönünden bir ortaklık 
olduğu ifade edilmektedir. Buna göre din eğitimi de kültürlerarası pedagoji de diyaloğa açık 
olmalıdır. Böylelikle öğrencilerin farklı kültür ve dinlerle iletişime geçerek birbirini tanımları 
ve de çok kültürlü yapıyı anlayarak davranış sergilemeleri amacına hizmet edilmektedir 
(Jackson, 2004, 7-8). Kültürel ve dinsel çeşitliliğin anlaşılarak saygı ve hoşgörünün geliştiril-
mesi din eğitiminin hem amacı hem de sonucu olarak yorumlanabilir (Stolberg ve Teece, 
2011,16). Din eğitiminde tercih edilen yaklaşımlarda da bu hususun gözetildiği görülmekte-
dir. Örneğin; yorumlayıcı din eğitimi yaklaşımının üç temel unsuru temsil, yorumlama ve yan-
sıtmadır. Sınıf ortamında öğrenci dini gelenekleri –ki bu içerisinde kültürün unsurlarını taşı-
yacaktır- sınırlayıcı sistemler olarak değil çeşitliliği yansıtan bir argüman olarak sınıf orta-
mına taşıyacak, onu eleştirel bir bakış açısıyla diğerlerinin gözünden yorumlayarak kendi ya-
şam biçimleri ile bundan farklı olanlar arasındaki ilişkiyi kurabilecektir (Jackson ve O’Grady, 
2006, O’Grady, 2010). Sınıf ortamında din eğitimi bağlamında yapılan bu türden uygulama-
larla kültürel çeşitliliğin de anlaşılması sağlanacaktır. 

 Çok dinli toplumlarda kültürel ve dini farklılıkları anlamak önem arz etmektedir. Zira 
İngiltere’de yapılan bir araştırmada insanlar farklı dinleri ve kültürleri tanımanın bazı olgu-
ları anlamlandırmalarına yardımcı olduğunu belirtmişlerdir. Örneğin; bazı dinlerde yeme-iç-
menin yasak olduğu şeyleri bilerek, birlikte yapılacak organizasyonlarda bu hususlarda has-
sasiyet gösterilebileceği ya da oruç ibadetinden haberdar olan bireylerin Ramazan ayında 
Müslümanların halsiz ve uykusuz olmalarını daha anlayışla karşılayabileceği bu araştırmada 
ifade bulmuştur (Tomalin, 2007, 622). Toplumun doğal bir üyesi olan vatandaşlar için bile 
kültürel ve dini çeşitliliği anlamak önem arz ederken çok dinli bir toplumda din eğitimi veren 
öğretmenler için konu daha da önemli hale gelmektedir. Din öğretmenleri, öğrencilerle kendi 
aralarındaki iletişimde ve öğrencilerin birbirleriyle iletişimini güçlendirmede kültürel ve dini 
çeşitlilik hakkında bilgi sahibi olmak zorundadır (Dinama, 2013, 450). 

Etnik yapı din ve kültür gibi pek çok bakımdan oldukça yüksek çeşitliliğe sahip ülke-
lerde kültürel pedagojinin kültürler arası bir yaklaşım olarak algılandığından bahsedilmişti. 
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Kültürler arası bir pedagojinin doğal bir sonucu olarak din pedagojisinin de dinler arası anla-
yışı yansıtır biçiminde düşünülerek uygulamaya konulduğu görülmektedir (Kula, 2012). Bu 
bağlamda Batı ülkelerinde kültürler arası pedagoji ve din pedagojisinin ortak bazı amaçlar 
taşıdığı ve pratiğe yansımada da ortaklıkların görüldüğü söylenebilir. Kültürler arası pedagoji 
ve dinler arası pedagoji kültürel ve dini ortaklıklardan yola çıkarak uzlaşı olanağı sağlayacak 
biçimde oluşturulur. Bu durumda pratikte ortak noktalara vurgu yapılır. Kültürün ve dinin 
birbirinden ayrılan noktalarına ise o din veya kültürün mensuplarınca getirilen açıklamalar 
üzerinden değinilir ve burada asıl amaç o kültürü ve dini tanıyarak saygı anlayışı geliştirmek-
tir. Kültürel ve dini farklılıkların çatışmaya sebep olmaması için birlikte yaşama unsurlarına 
vurgu yapılır. Böylelikle de farklılıklara rağmen çeşitliliğe saygı temeli üzerine temellendiril-
miş demokratik bir anlayış geliştiren bir pedagoji ortaya çıkar. 

 

3. TÜRKİYE’DE KÜLTÜREL DİN PEDAGOJİSİNİN İMKÂN VE SINIRLILIKLARI 

Ülkemizin toplumsal yapısı gereği kültürler arası yaklaşımın yanı sıra, salt belirli bir 
kültürü önceleyen bir pedagojiye duyulan ihtiyaçtan da bahsetmek gerekmektedir. Bu du-
rumda din pedagojisi ve kültür ilişkisinin de Batı’dakinden farklı olarak kurgulanması ihtiyacı 
doğmaktadır. Din pedagojisi kavramındaki dinin, olgusal olarak din mi yoksa herhangi bir din 
mi olarak algılayacağımız sorusu ortaya çıkmaktadır. Yukarıdaki örneklere bakıldığında kül-
türlerarası din pedagojisi kavramında din, bir fenomen olarak ele alınmıştır.  

Dinin bir fenomen olarak ele alınması, din pedagojisini genel pedagojinin bir alanı ola-
rak insanın doğası ve ihtiyaçları ile sınırlandırılmasıyla oluşturur. Dinler, insandaki inanma 
ihtiyacına cevap veren, aidiyet duygusunu tatmin eden ve bazı davranış biçimlerinin oluşma-
sına kaynaklık eden bir role sahiptir. Bu anlamda bütün dinler bu özelliklere sahiptir ve din 
eğitiminde bu hususta dinler arasında bir farklılık gözetilmez. Böylece din pedagojisindeki 
temel ilkelerden biri, bireylerin kendi dinlerinin yanı sıra diğer dinleri de tanıması ve onlara 
karşı saygı anlayışının geliştirilmesine kaynaklık etmesiyle ifade bulabilir. Bahsedilen bu din 
algısı ve pedagojisi kültürden bağımsız yalnızca metodolojik olarak incelenerek de oluşturu-
lamaz. Dinler, kültürel bağlamlarından koparılmaz. Zira dinler vasıtasıyla bireyler farklı kül-
türleri de öğrenmektedir.  

Din olgusunun, fenomenolojik bir algı üzerine inşa edilmesi de ‘kültürlerarası din pe-
dagojisi’ yaklaşımını gündeme getirmiştir. Kültürlerarası din pedagojisi yaklaşımı üzerine 
kurgulanan din eğitiminde, çok kültürlü eğitim yaklaşımı ile dinler arası din eğitimi program-
larının uygulanmakta olduğu, İngiltere ve Amerika başta olmak üzere dünyada pek çok ülke-
nin din eğitimi programlarında görülmektedir.  Bu durumda din eğitimine yansımaları boyu-
tuyla din pedagojisinin kültürler arası mı kültürel mi olacağı ülkenin sosyopolitik durumu, 
toplumda mevcut dinler ve kültürlerin çeşitliliği ile doğrudan ilişkilidir. Söz konusu ilişki, Tür-
kiye’de din olgusunun bir fenomen olarak mı algılanacağı yoksa özel bir din pedagojisinden 
mi bahsedileceği, din pedagojisinin kültürel mi yoksa kültürler arası esaslar üzerine mi inşa 
edileceği, bu temel üzerindeki din pedagojisinin temel ilkelerinin neler olacağı ve bunların 
eğitimin pratik boyutuna nasıl yansıyacağı sorularını gündeme getirmektedir.  

Yukarıdaki sorulara cevap verebilmek için kavramların algılanış biçimleri de doğru 
yorumlanarak analiz edilmelidir. Örneğin; çok kültürlülük Avrupa’da ve Türkiye’de birbirin-
den farklı anlamlar içermektedir. Avrupa'da daha çok farklı dinler üzerine teori geliştirilirken 
Türkiye'de daha çok, mezhepler üzerinden fikir üretmek gerekmektedir. Zira Avrupa ülkele-
rinde uygulanan çok kültürlü modellerin Türkiye'de uygulanması kimi zaman sorunlar oluş-
turabilmektedir. Bu nedenle ülkemiz için kültürel din pedagojisi yorumuna yukarıda sırala-
nan hususlar çerçevesinde ihtiyaç bulunmaktadır.  

Kültürel din pedagojisini incelerken, dini bir fenomen olarak kabul edip buna uygun 
kültürel pedagoji geliştirmekten bahsedilebilir. Bu durumda pedagojinin bir alanı olarak din 
pedagojisi insanın doğası ve ihtiyaçları bağlamında ele alınabilir. Din fenomen olarak kabul 
edildiğinde dinlerin kendine has teolojisini, inanç, ibadet, dinlerin temel ilke ve esaslarının 
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bağlayıcılığı bağlamında konunun dışında bırakmak gerekmektedir. Teolojinin pedagoji üze-
rindeki etkisi ve her dinin kendine has bir teoloji ve pedagojisi olduğu düşünüldüğünde, ‘din 
pedagojisi’ kavramındaki dinin fenomen olarak alınması ancak dinler arası bir pedagoji inşa 
etmekle mümkün görünmektedir ki bu da dinlerin kendine özgü pedagojisini vurgulamamak 
anlamına gelmektedir. Bu yüzden dinin daha çok bir fenomen olarak düşünüldüğü Avrupa 
ülkelerinde dinler arası bir pedagoji ve buna uygun eğitim programları tercih edilmektedir.  

Her dinin kendine özgü tabiatüstü kategorileri, ibadet esasları ve ilkeleri bulunduğun-
dan her dinin kendine has farklı bir pedagojisi olduğu düşünülebilir. Türkiye açısından yo-
rumlanırsa, merkezinde İslam teolojisinin yer aldığı bir İslam din pedagojisinden bahsetmek 
mümkündür. Ancak bu bir zorunluluk olarak algılanmamalıdır. Zira dini olgu olarak ele almak 
ya da İslam dini olarak düşünmek yapılacak araştırmanın niteliğine göre değişeceğinden aka-
demik ve yazınsal alanda bu ikisinden birini tercih etmek zorunluluğundan bahsedilemez. 
Ancak eğer İslam din pedagojisi esas alınacaksa İslam dininin özü temelinde bir pedagoji oluş-
turulması gerekir. Her ne kadar bu pedagoji İslam dininin temel kaynakları olan Kur’an ve 
hadis merkezli oluşturulacak olsa da Kur’an ve hadislerin yorumunda farklılıkların ortaya çık-
ması, bu yorumlara kültür etkisinin karışması kültürel İslam din pedagojisinin ortaya çıkma-
sına neden olur. 

Özel bir din pedagojisi alanı olarak İslam din pedagojisinde kültürel etkilerden pek 
çok açıdan bahsedilebilir. Bunlardan birincisi İslam’ın algılanış ve yaşayış biçimlerinde gele-
neksel etkilerin görülebildiği gerçeğidir. Bunun en somut örneği, örtünme biçimlerinde ve 
halk nezdinde dini kabul edilen aslında kültürel etkilerle oluşmuş ritüellerde görülebilir. Ör-
neğin; kadınların örtünmesindeki temel nokta Ahzab Suresi 59, Nur Suresi 31 ve 60. ayetleri-
dir. Ancak günümüzde Müslüman kadınların örtünme biçimleri bulundukları coğrafyalara 
göre farklılık göstermektedir. Bu durumun kültürel bir etki olduğu düşünülebilir. Yine Tür-
kiye açısından halk dindarlığı bağlamında yer bulmuş mevlid okutmak, kandil gecelerinde ya-
pılan birtakım etkinlikler yalnızca kültürel olaylar olsa da dini bir görüntü arz etmekte ve öyle 
kabul görmektedir. Söz konusu örnekler kültürel farklılık ve İslam dini açısından en basit ör-
neklerdir. Zira konunun daha üst düzeydeki etkileri mezheplerin oluşumunda görülebilir. 
Mezhepler dinin yoruma açık kısımlarındaki farklılıklardan oluştuğundan ve mezheplerin 
tercihinde kültürün büyük bir etkisi bulunduğundan bahsedilebilir.  

İslam dini içerisinde düşünüldüğünde, birbirinden farklı metodolojiler izleyen, farklı 
düşünme biçimleriyle hükümlere varan mezheplerin farklı pedagojiler oluşturacağı iddia edi-
lebilir. İnsanların kendi düşünme biçimlerine yakın olan fıkhi mezhebi seçiyor oluşu da as-
lında bu pedagojinin dikkate alınması gerektiğini gösterir. Bu durumda aynı din içerisinde de 
farklı pedagojiler ortaya çıkar.  Mezhebe bağlı olarak oluşturulacak olan bu pedagojide o mez-
hebe esas olan düşünme biçimleri esas alınmalıdır. Böyle bir pedagojinin oluşması, insanın 
kültürü ve onun öğrenme biçimleri üzerindeki etkisi bağlamında düşünüldüğünde öğrenmeyi 
de kolaylaştıracaktır. Ancak bununla mezhebe bağlı bir pedagojik yaklaşım geliştirmenin zo-
runlu olduğu kastedilmemektedir. Zira mezheplerden bağımsız olarak genel bir yaklaşımla 
da İslama has bir pedagoji oluşturulabilecektir. Özetle, İslam din pedagojisi iki şekilde oluş-
turulabilir: Mezhebe bağlı olmaksızın genel bir metodolojiyle ya da farklı mezhepleri de dik-
kate alarak mezhepsel bağlamda daha özel metodolojik yaklaşımlarla.  

Fakat burada Türkiye’nin çok kültürlü yapısında mezheplerin de etkisi olduğu düşü-
nüldüğünde çok kültürlü bir din pedagojisi oluşturulmak isteniyorsa, Avrupa’daki gibi dinle-
rin değil mezheplerin farklılığından yola çıkılmalıdır. Mezhep farklılıkların bir ayrışma un-
suru değil, yorum zenginliği olduğu dikkate alındığında da mezheplerin bu farklılıklarına 
vurgu yapılmasında bir sakınca görülmemelidir. Bu bakış açısıyla kültürel bir İslam din peda-
gojisinden bahsedilebilir.  

Kültürel ya da kültürlerarası din pedagojisini temellendirmekten bahsederken bu hu-
susu yalnızca mezheplere dayandırarak açıklamak konunun kapsamını sınırlandırmaktadır. 
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Zira coğrafi bölgeler arasındaki farklılıklar, geleneksel ya da modern yaklaşımlar gibi farklı-
lıkların her biri üzerinden pedagoji inşa etmekten bahsetmek mümkündür. Bu farklılıkların 
her birini tespit ederek üzerinde çalışmak daha etkili bir din eğitimine de katkı sağlayacaktır. 

Formal din eğitimi açısından bakıldığında da Türkiye’de çok kültürlülük ve bu çeşitli-
liği kapsayıcı bir program vurgusu dikkat çekmektedir (DÖGM, 2018). Oysa çok kültürlü mo-
delin menşei kabul edilen ülkelere bakıldığında bu ülkelerde daha önce kültürel bir pedagoji 
ve buna dayalı modeller tercih edilirken, ülkelerin çok kültürlü yapısı gözetilerek buna uygun 
pedagojilerin geliştirilmesi ihtiyacı duyulmuştur. Buna bağlı olarak 1900’lü yılların ikinci ya-
rısından itibaren kültürel modeller terk edilerek çok kültürlü pedagojiye dayalı modeller ter-
cih edilmeye başlanmıştır. Çünkü zamanla değişen toplumsal yapıda kültürel pedagoji esaslı 
modellerle eğitime devam etmenin ayrıştırıcı olacağı düşüncesi hâkim olmuştur.  

Türkiye’deki durum çok kültürlü pedagojinin geliştiği bölgelerle kıyaslandığında, çok 
kültürlü yapının başka bir mahiyette tezahür ettiği görülmektedir. Türkiyedeki çok kültürlü-
lük kapsamında hem farklı dinlere mensup insanlar hem de aynı dine mensup olup kültürel 
ve mezhepsel etkiyle birbirinden farklılaşan gruplar yer aldığından Türkiye’de çok kültürlü 
ve kültürel modelin bir arada bulunması gerekmektedir. Örneğin; Türkiye’de Müslüman 
gruplar içerisinde Alevi ve Sunni insanlar yer almaktadır. Bu grupların birbirini tanıyarak bir-
birlerine karşı saygı ve hoşgörü geliştirebilmeleri için çok kültürlü modele ihtiyaç varken 
kendi kültürlerini tanıyabilmeleri için de kültürel modele ihtiyaç vardır. Böylelikle mevcut 
mezhep grupları arasında çatışmanın önlenmesi sağlanacak, gruplar birbirini tanıyacak ama 
aynı zamanda bireyler kendi kültür ve mezheplerine de yabancılaşmayacaklardır. Bu çerçe-
veden bakıldığında ülkemizde kültürel bir din pedagojisinden bahsedebilmek ve kültür peda-
goji ilişkisini kurgulayabilmek için toplumda mevcut olan dinlerin yapısının dikkate alınması 
gerekliliğinin yanı sıra kültürel çeşitliliğin mahiyetinin de göz önünde bulundurulması ihti-
yacı belirmektedir. 

 

SONUÇ 

Kültürel pedagoji ve kültürel din pedagojisi kavramı birbirinden farklı anlamlar içer-
mekte ise de yapılan literatür taraması sonucunda Avrupa’da bu kavramların birbirinin ye-
rine kullanıldığı görülmüştür. Dilbilimsel açıdan da ‘multicultural’, ‘intercultural’ ve ‘cultural’ 
kelimeleri birbirinden farklıdır. Ancak süreç içerisinde geliştirilen eğitim modellerinde kül-
türel pedagojiden kasıt kültürler arasılık ve çok kültürlülükle aynı anlama gelecek şekilde bü-
tünleşmiştir. Nitekim, kültürel pedagojik ilkelere dayalı bir eğitim modeli 1900’lü yılların 
ikinci yarısından itibaren terk edilmiştir. Çünkü toplumsal değişim ve toplumdaki dini yapı 
bunu gerekli kılmıştır. Kültürler arasındaki farklılığı ön plana çıkarmak, ayrıştırıcı bir unsur 
olarak belireceğinden çok kültürlü modeller öncelenmeye başlanmıştır.  

Söz konusu kavram geçişliliğinin nedeni ülkelerin sosyo demografik yapısıdır. Zira Av-
rupa’da çokkültürlü ve çok dinli toplum yapısı pek çok kültürün iç içe yaşamasına neden ol-
makta dolayısıyla bu durumda da kültürlerin farklılıkları vurgulamayan eğitim modelleri ge-
liştirmeyi beraberinde getirmektedir. Yine Batı literatüründe kültürel pedagojinin ve kültürel 
din pedagojisinin amacı ile çok kültürlü eğitimin amaçları insanların birbirlerini tanıyarak 
aralarında hoşgörü, saygı gibi demokratik değerlerin geliştirilmesini sağlamak noktasında or-
taktır. Bu bağlamdan hareketle kültürel pedagoji ve kültürel din pedagojisini ülkemiz açısın-
dan tartışırken çok kültürlülük kavramı da başta olmak üzere bu kavramların algılanış biçim-
leri doğru yorumlanmalıdır. Bu yorum ihtiyacından yola çıkarak yapılan bu araştırma ile aşa-
ğıdaki sonuç ve önerilere ulaşılmıştır: 

- Kültürel din pedagojisi üzerinde konuşmadan önce bu kavram içerisindeki din ile bir 
fenomenden mi yoksa belirli bir dinden mi bahsedildiğine karar verilmelidir. Din eğitimi bi-
limi, din pedagojisini hem olgu olarak din hem de herhangi bir din anlamında kullanmalı ve 
incelemelidir. Ancak belirli bir din temele alarak oluşturulan din pedagojisinde o dinin özün-
deki esaslar, o dinin teolojisi gözetilmelidir. Aksi halde örneğin İslam dini için fenomenel bir 
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yaklaşımda din pedagojisi geliştirmek İslam teolojisini bozacaktır. Bu noktada her dinin kendi 
teolojisinin bir eğitim anlayışı ortaya koyabileceği göz önünde bulundurulmalıdır. 

- Kültürel pedagoji kavramı ile bir kültürü diğerlerinden ayıran kendine özgü pedago-
jisi kastedilmektedir. Öte yandan dinlerin de kendine özgü pedagojileri mevcuttur. Bu du-
rumda kültürel din pedagojisinden bahsedilirken dinlerin algılanış ve yaşanış biçimleri üze-
rinde kültür etkisi de gözetilerek dinlerin kültürel yorumları dikkate alınmalı ve bu temeller 
üzerine bir kültürel din pedagojisi kurgulanmalıdır. 

-  Her dinin kendi teolojisiyle ortaya konan eğitim anlayışı içerisinde de mezhepsel ve 
bölgesel farklılıklar dikkate alınmalıdır. Aynı din içerisinde bile farklı pedagojiler olabilir. Bu 
farklılıkları belirlemek ve üzerinde çalışmak daha iyi bir din eğitimi imkânı sunabilir. 

- Din pedagojisi sadece bir ülkenin eğitim sisteminde benimsediği değil, vatandaşların 
mensup oldukları dinlerin de pedagojisidir. Bu nedenle, bu dinlerin pedagojisi ile ilgili de ça-
lışmalar yapılması gerekmektedir. 

- Kültürel din pedagojisi alanında çalışırken farklı dinlerin pedagojilerinin de bilin-
mesi alanın gelişmesine katkısı olacaktır. 

- Din pedagojisinde her dinin ortak, birbirine benzeyen ve özgün olan yönleri vardır. 
Buna göre ortak bir din pedagojisi ile kültürel din pedagojisini ayrı düşünmek ve buna göre 
çalışmak uygun olacaktır. 
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