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Bu calisma okul 6ncesi donemde okuma yazma bilerek okula baslayan c¢ocuklar hakkinda ilkokul
Ogretmenlerinin goriislerini ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilmistir. Calismada nitel aragtirma yontemlerinden
durum g¢alismasi kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubu olusturulurken katilimcilarin se¢ilmesinde amacgh ve
kriter 6rnekleme yontemlerinden yararlanilmistir. Calisma grubuna, Erzurum ili merkezinde ilkokul biinyesinde
gorev yapan 30 smif 6gretmeni dahil olmustur. Calisma verileri 2016-2017 bahar yartyilinda toplanmigtir. Sinif
Ogretmenlerinin okuma yazma bilerek ilkokula baglayan ¢ocuklara iliskin goriislerinin alinmasinda nitel bir arag
olarak goriisme teknigi kullanilmistir. Arastirmada nitel veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan
hazirlanmis yar1 yapilandirilmig gériisme formu kullanilmistir. Goriisme formu katilimcilarin demografik bilgileri
ile goriislerinin alindig1 sorular olmak {izere iki boliim olarak tasarlanmistir. Gorlismeler, 6gretmenlerden randevu
alinarak, okul ortammda uygun bir alanda, &gretmenlerin goniillii olmalarma bagl olarak ses kayit cihazi
yardimiyla ya da arastirmacinin goriigme formuna yanitlar1 yazmasi yoluyla tamamlanmistir. Verilerin tamami
bilgisayar ortamina aktarilmis ve her katilimciya bir kod verilmistir. Ogretmenlerin verdikleri yanitlar betimsel
analiz yontemiyle incelenmis ve yanitlar ortak temalar altinda birlestirilmistir. Yapilan ¢alismanin sonuglarina
gore Ogretmenler, okuma yazma bilerek okula baslayan ¢ocuklarin akademik olarak daha etkin olduklarinin
farkindadirlar. Ancak sinif ortalamasina goére daha ileri diizeyde olmalari siklikla odaklanma ve motivasyon
diisiikliigiine sebep olmaktadir. Bazi durumlarda ise Ogretmenler okuma yazma bilen ¢ocuklari, akran
rehberliginde kullanarak var olan potansiyellerini farkli sekillerde degerlendirmektedirler.

Anahtar Kelimeler: Okuma yazma becerileri, okul 6ncesi donem, ilkokul 6gretmeni, ilk okuma-yazma.

! Bu galigma 18-22 Nisan 2018 tarihleri arasinda gergeklesen 27. Uluslararasi Egitim Bilimleri Kongresi’nde
s6zli bildiri olarak sunulmustur.
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Abstract

This study was conducted with the aim of determining the views of primary school teachers on children
who start school having learned how to read and write in their preschool period. This study used the qualitative
research method of case study. The sample was selected by the methods of purposive and criterion sampling. The
sample included 30 teachers who were employed at a primary school located at the center of the province of
Erzurum in Turkey. The data were collected in the spring semester of the academic year of 2016-2017. As a
qualitative tool, the method of interview was used to collect the views of the form? teachers on students who start
primary school as already literate. As the qualitative data collection tool, the study used the semi-structured
interview protocol prepared by the researchers. The protocol included two sections as questions regarding the
demographic information of the participants and questions about their views. The interviews were conducted by
making an appointment with the teachers at a suitable space in the school environment and by taking audio-
recordings or written notes based on the preference of the teacher. All the data were transferred to the computer
environment and each participant was assigned a code. The responses of the teachers were examined with the
method of descriptive analysis and the responses were collected under common themes. According to the results
of the study, the teachers were aware that these children are academically more effective. However, their higher
levels in comparison to the classroom average frequently leads to problems in concentrating, as well as low
motivation. In some cases, the teachers used such children in peer guidance and utilized their existing potential in
different ways.

Keywords: Reading and writing skills, preschool period, primary school teacher, emergent literacy.
GIRIS

Gelisen diinya ve teknoloji ¢aginda ¢ocuklar kendi déonemlerinden beklenilenden daha
fazla beceriyi kazanmaya baslamaktadirlar. Cocuklarin daha hizli beceri edinimleri, onlarin
farkli ihtiyaclarimi ve bu ihtiyaglarinin karsilanmasinin gerekliligini ortaya cikarmustir.
Cocuklar yeni becerileri 6grenirken onlarin hazirbulunusluklarinin g6z Oniine alinmasi,
ilgilerinin ve meraklarinin yeterince desteklenmesi s6z konusu olmaktadir.

Cocuklarin farkli 6grenmeler gerceklestirmeleri i¢in duyarhiliklarinin hedeflenen
konuya iliskin olmas1 gerekmektedir (Senemoglu, 2013). Ayn1 zamanda ¢ocuklarin var olan
aktif meraklarinin giderilmesi, uygun ortamlarin hazirlanmasi, yeterli ve zengin uyaricilarin
sunulmasi onlarin deneyimlerinin artmasina yardimci olmaktadir (Uyanik ve Alisinanoglu,
2016). Cocuklarin edindikleri deneyimlerin bir kismi onlarin akademik becerilerine zemin
olusturmaktadir. Degisen egitim anlayisiyla birlikte, ¢ocuklar temel akademik becerileri daha
erken ve kolay edinebilmektedirler. Temel akademik becerilerin dil, okuryazarlik ve
matematiksel beceriler oldugu belirtilmistir (Uyanik ve Kandir, 2010). Okuryazarlik becerileri,
okuma yazma becerileri ve bunun temelini olusturan hazirlik becerilerini icermektedir.
Cocuklar erken okuryazarlik olarak da tanimlanan okuma yazma becerileri igin bir¢ok farkli 6n
beceri edinirler. Bunlar fonolojik farkindalik, harf bilgisi, yaz1 farkindaligi, kelime dagarcigi,
sozel dil becerileri olarak belirtilmistir (Carroll, Bowyer-Crane, Duff, Hulme ve Snowling,
2011; Karaman, 2015).

Cocuklarin giinliik yasantilarinda karsilastiklar1 deneyimler, onlarin erken okuryazarlik
becerilerini desteklemektedir (Karaman, 2015). Erken okuryazarlik ¢evre kosullari, materyal
destegi, yetiskin duyarlilifi ve uygun etkinliklerle gelismektedir (Ergiil, Sarica, Akoglu ve
Karaman, 2017). Sarki ve tekerleme sdyleme, hikaye ve masal dinleme, kelime ve seslerin
farkinda olma, temel karalamalar yapma, ¢izgi ¢cizme ve kalem tutma davranislar1 cocuklarin
okuryazarlik becerilerinin temelini olusturmaktadir (Girolametto, Weitzman, Lefebvre, ve
Greenberg, 2007).

Okuma yazma araglariin bulundugu cevrede, daha fazla yazili ve basili dokiimanla
karsilasan cocuklar okuryazarlik deneyimlerini daha erken donemlerde edinmektedirler
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(Celenk, 2003; Strickland ve Morrow, 2000). Cocuklarin kendisine gosterilen resimlere
odaklanmasi, resimle birlikte sdylenenleri dinlemesi ve olaylar1 hatirlamalar1 2 yas civarinda
gbzlemlenmeye baslamaktadir (Constantine, 2004; Lally, 2010). Bu davranislar erken
okuryazarlig1 olusturan eylemlerdir. Bu durum ise ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine
cok erken yasta ulastiklarinin birer gostergesidir (Stegelin, 2002).

Cocuklarin dogumlarindan formal egitime baslayana kadarki siirede okuma yazma
becerileri daha fazla desteklenen, zengin uyarict ve cevre konusunda daha sansli olan
cocuklarin okuryazarlik becerisini daha kolay ve erken edinmekte olduklar1 sdylenebilir.
Cocuklarin informal okuma yazma deneyimleri ilkokula basladiklarinda onlarin gelisimlerini
ve okul performanslarini etkilemektedir (Erkan ve Kirca, 2010).

Cocuklarin formal egitimle ilk kez okul Oncesi egitim kurumlarinda karsilasirlar.
Ulkemizde siirdiiriilmekte olan okul 6ncesi egitimin amaglarindan birisi “Cocuklart ilkokula
hazirlamak ve ilkokul icin gerekli becerilerin kazandirilmasina destek olmaktir.” (MEB, 2013)
ve bu siire¢ okul O6ncesi 6gretmenlerinin sorumlulugundadir. Cocuklarin okul 6ncesi donemde
erken okuryazarlik becerilerinin edinimiyle onlarin ilkokula hazirlanmalar1 ve geleneksel
okuryazarlik becerileri edinmeleri kolaylagsmaktadir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda erken
okuryazarlik becerilerinin gelisimi adina okuma yazmaya hazirlik ¢alismalart yapilmakta,
cocuklarin farkli etkinliklerle okuma yazma icin gereken temel adimlari &grenmeleri
saglanmaktadir. Kiiciik kas gelisiminin desteklenmesi, kagit kullanimi, simge ve sembollerin
anlamlari, ayn1 zamanda telaffuz etme, benzer sesi ¢ikarma, sézciikk dagarcigini pekistirme
etkinlikleriyle dilsel olarak da farkli 6grenmeler gergeklesmektedir (Unutkan, 2006). Okul
oncesi donemde ¢ocuklar i¢in temel diizeyde rakam ¢aligsmasi, yaziya gecisi kolaylastiracak ses
caligmalarinin yapilmasi 6nemli ve gereklidir (Moloney, 2011).

Okul oOncesi egitim kurumlarinda okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasinda
cocuklarin okuma yazmanin gerekliligini ve gercek yasam ile iligkisini anlamalari, okuma
yazmaya ve okula karst olumlu bir algi gelistirmeleri ve okuma yazma i¢in farkindalik
yaratilmasi ve heveslendirilmesi 6énemlidir (MEB, 2013). Ogretmenlerin ¢ocuklar1 bu yonde
desteklemeleri gerekmektedir. Okul Oncesi egitimde Ogretmenlerin okuma yazma Ogretme
amac1 tasimamalar1 gerekmektedir. MEB (2013) programinda “okuma ya da yazma 6gretmek
amacim  tasimamaktadwr. Programda okuma ve yazma ogretimi yoktur.” vurgusu
yapilmaktadir. Ancak 6gretmenler bir sonraki dénem ilkokula baslayacak ¢ocuklar i¢in daha
yogun bir okuma yazmaya hazirlik programi igerisinde okuma yazma Ogretimi
gerceklestirebilmektedirler (Damarli Ogak, 2007; Eminoglu ve Tanrikulu, 2018; Tagkin, Sak
ve Sahin Sak, 2015). Cocuklarin bireysel farkliliklari, bireysel ilgileri ve ortamin sartlar ile
baz1 harfleri yazdiklari, basit okumalar gerceklestirdikleri, donemin sonlarina dogru okuma
yazma becerisi edindikleri ve bu sekilde ilkokula basladiklari da goriilebilmektedir (Akt:
Duman, 2014; Trawick — Smith, 2014).

Baz1 cocuklar ilkokula baglamadan 6nce bireysel ilgilerine gore teknolojik araclarla,
kendilerinden biiyiik kardeslerinin etkisiyle, ebeveyn yonlendirmesi ya da okul oOncesi
Ogretmeninin destegiyle ilk okuma ve yazma becerisi edinebilmektedirler (Basar, 2013). Okul
oncesi donemde ilk okuma ve yazma 6gretiminde, 6gretimi gergeklestiren yetiskinin ilkokul
ogretmenlerinden farkli yontemler kullanmasi, yeterli donanima sahip olmamasi ¢ocuklarin
birinci sinifta gii¢liik yagsamalarina ve sorunlarla karsilagsmalarina neden olmaktadir (Aba, 2011;
Turan, 2007). Cocuklarin edinecegi becerilerin sistematik, planli, dogru model ve ses
birlestirme yaklasimiyla gergeklestirilmesi gerekmektedir. Okumay1 6grenmek i¢in gocugun
harfleri tek tek tanimasi, harflerle sesi iliskilendirmesi, sesleri birlestirmesi, kelimeleri tanimasi
ve climle haline getirmesi beklenmektedir (Akt: Glines, 2013). Ancak yanlis 6grenmelerin
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diizeltilmesi okuma yazma siirecini giliclestirmekte ve c¢ocugun ileriki yasantilarini
etkilemektedir. Erken 6grenilen ilk okuma yazma okumaya karsi isteksizlik ve bikkinlik
duygularma yol agmaktadir (Turan, 2007; Uniivar, 2002). Bununla beraber ¢ocuklarin farkli
yollarla ve gereken yardimi alarak okumay1 6grenebilmeleri gelisimlerine aykirt bir durum
olmamaktadir (Oktay, 2010). Okumay1 erken yasta ve donemde 6grenmesi cocugun basart hissi
yasamasina, Ozgiliveninin artmasina ve olumlu duygular yasamasina katki saglamaktadir
(Taskin, Sak ve Sahin Sak, 2015). Bu durum ise ilkokul 6gretmenlerinin bu ¢ocuklar i¢in
sistematik ve planl etkinlikler hazirlamalarini, onlar1 desteklemelerini ve bireysel ihtiyaglarini
dikkate almalarin1 gerektirmektedir.

Degisen yasam kosullari ile aile beklentisi, teknoloji materyallerle karsilasma sikligi,
zengin uyaricilt ¢evrenin varligi ¢ocuklarin daha st diizey performanslar sergilemelerini
saglamaktadir. Cocuklarin okuma yazma bilerek ilkokula baslamalar1 kendilerini, ailelerini, iist
egitim kademesindeki Ogretmenlerini ve hatta simif arkadaslarini etkilemektedir. Bu
arastirmada okuma yazma bilerek ilkokula baslayan ¢ocuklar hakkinda ilkokul 6gretmenlerinin
goriiglerinin alinmas1 amaglanmustir.

YONTEM

Arastirma modeli

Bu ¢alismada nitel aragtirma yontemi kullanilmustir. Nitel arastirmalar, bilginin temeline
katki saglamak, alana 0zgii uygulamalar gelistirmek, bir seyin degerini belirlemek, 6zel bir
probleme iliskin vurgu yapmak olarak belirlenmistir (Merriam, 2013). Okuma yazma bilerek
okula baslayan c¢ocuklara iligkin var olan durumun ortaya konmasinda bu yodntemin
se¢ilmesinin  nedeni, Ogretmenlerin  kendi  deneyimlerini  paylasmalarina  olanak
verebilmesinden kaynaklanmaktadir. Ogretmenlerin deneyimlerinin veya diisiincelerinin
ortaya c¢ikarilmasini ve bunun yani sira olay ve durumlara farkli bakis agilartyla bakilmasini
saglamaktadir. Ogretmenlerin goriislerinin nicel bir veri toplama araci yardimiyla alinmast,
stire¢ icindeki Ogretmenlerin arastirmaci ile etkilesiminin ve bireysel farkliliklarin gozden
ka¢masina sebep olabilmektedir (Creswell, 2013). Bu sebeple arastirma i¢in durum ¢aligmast
metodu kullanilmigtir. Durum caligmalar1 sinirli bir sistemi, olay1 veya kisiyi derinlemesine
betimlemek ve incelemektedir. Durum g¢aligmalarini diger nitel ¢alismalardan ayiran temel

ozellik siirhiliginin olmast ve ele alinan olgunun bir c¢ergeve i¢inde kalmasidir (Creswell,
2013).

Calisma grubu

Calisma grubu olusturulurken nitel yontemlerden faydalanilmistir. Calismada amagli ve
olgiit 6rneklemesi yontemi kullamilmustir. Olgiit drnekleme yontemindeki temel anlays,
onceden belirlenmis bir dizi dlgiitii karsilayan durumlarin ¢alisilmasidir. Burada sozii edilen
oOl¢iit veya olgiitler aragtirmaci tarafindan olusturulabilir ya da daha 6énceden hazirlanmis bir
oOlgiit listesi kullanilabilir (Yildirnrm ve Simsek, 2011). Calisma grubunu olusturan ilkokul
ogretmenlerinin siniflarinda okuma yazma bilerek okula baslayan ¢ocuklarin olmasi bir dl¢iit
olarak belirlenmis ve bu kosulu saglayan 6gretmenler ¢alisma grubuna dahil edilmistir. Amagh
ornekleme se¢ilmesinin nedeni, aragtirma kapsaminda goniillii ve isbirligine acik 6gretmenlerle
caligilmasi ve goriisme yapilan 6gretmenlerin siniflarinda okuma yazma bilerek okula baglayan
cocuklarin olmasinin sonuglari etkileyebilecek olmasidir. Calisma, Erzurum ili merkezinde
ilkokul 1. sinifta gorev yapan 30 goniillii 6gretmen ile yapilmistir. Calisma grubuna dahil edilen
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ogretmenler sadece kendi deneyimlerine ve diisiincelerine dayanarak sorular1 yanitlamiglardir.
Ogretmenlerin yanitlarin evrene genellenmemekte, sadece evrenin bir kismimin gériislerini
yansitmakta ve bu durum nitel arastirmanin bir sinirlilig1 olmaktadir.

Calisma grubunun demografik 6zelliklerine iliskin bilgilere Tablo 1.’de yer verilmistir.

Tablo 1.

Calisma Grubunun Demografik Ozelliklerine Iliskin Bilgiler
Cinsiyet f
Erkek 14
Kadin 16
Mezun Olunan Lisans Programi
Siif Ogretmenligi 26
Egitim Enstitlisii 1
Diger Lisans Programi 3
En Son Bitirilen Program
Lisans 24
Yiiksek Lisans 6
Mesleki Deneyim
1-5 Y1l 4
6-10 Y1l 8
11-15 Y1l 15
16-20 Y1l 3
Toplam 30

Veri toplama araci

Arastirmada nitel veri toplama yontemlerinden olan goriisme teknigi kullanilmigtir.
Goriisme tekniginin kullanilmas ile katilimcilarin goriis ve diisiinceleri daha net bir sekilde
elde edilmeye c¢alisilmistir (Yildinm ve Simsek, 2011). Goriisme teknigi, bireylerin
deneyimlerine, tutumlarina, goriislerine, sikayetlerine, duygularina ve inanclarina iliskin
bilgilerin elde edilmesinde temel bir yontemdir (Glesne, 2012; Yildirim ve Simsek, 2011).
Veriler, 2016-2017 bahar yartyilinda toplanmistir. Aragtirmada nitel veri toplama araci olarak
arastirmacilar  tarafindan  hazirlanan yar1  yapilandirilmis  goriisme  protokoliinden
yararlanilmistir. Gorlisme protokolii i¢in alan yazin taramasi yapilmis ve sinif egitimi alanindan
iki ve okul Oncesi egitimi alaninda bir, toplamda doktora derecesine sahip ii¢ uzmandan
sorularin anlagilabilirlik ve amaca hizmet etme agisindan goriisleri alinmistir. Goriisme
protokolii katilimcilarin demografik bilgileri ile goriislerinin alindigr iki boliim olarak
tasarlanmistir. Demografik bilgiler kisminda 6gretmenlerin cinsiyet, mesleki kidem, 6grenim
durumlari ve mezun olunan program sorulari yer almaktadir. Ogretmen goriislerinin alindig
béliim sekiz agik uglu sorudan olusmaktadir. Ogretmenlerle gériismelere baglamadan dnce ii¢
ilkokul 6gretmeniyle pilot goriigmeler yapilmis ve goriisme protokoliine son sekli verilmistir.
Ogretmenler, okuma yazmaya bilerek gelen ilkokula baslamanim olumlu ve olumsuz yénleri;
bu ¢ocuklarin genel, akademik ve sosyal becerileri; derse katilimlari, 6dev yapmalar1 ve sinif
kurallarina uymalari; cocuklar i¢in hazirladiklari etkinlikler ve aile beklentisi konularina iliskin
sorulart yanitlamiglardir. Arastirmacilar, katilimcilardan uygun zamanlar i¢in randevu alarak
okul ortaminda goriismelerini tamamlamislardir. Gortismeler ses kayit cihazi yardimiyla ya da
arastirmacinin goriisme formuna yanitlart yazmasi yoluyla tamamlanmistir. Kayittan once
ogretmenler kayit cihazi kullanimina iligkin bir onay formunu imzalamiglardir.
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Verilerin analizi

Goriisme teknigiyle elde edilen veriler 68retmenlerden ses kayit cihazi yardimiyla
toplanmistir. Ses kayitlarinin tamami birebir transkript edilmis ve yazili bir formata
dontstiirilmiistiir. Bilgisayar ortamina aktarilan veriler betimsel analiz teknigi ile
cozlimlenmistir. Her katilimciya bir kod verilmistir. Sorulan her soru i¢in katilime1 yanitlari bir
araya getirilmis ve ortak kategoriler elde edilmeye calisilmigtir. Aragtirmacilarin tamami agik
tema listesine gore verileri yeniden incelemis ve arastirmacilar arasinda goriis birligine
ulasilmaya calisilmistir.  Elde edilen veriler, ilgili alan yazin ¢ergevesinde tartigilmistir.
Arastirmacilarin  yorumlar1 ve alan yazin destegi ile ortaya c¢ikan farkliliklar tizerinde
durulmustur.

BULGULAR

Calismada okuma yazma bilerek okula baslayan c¢ocuklar hakkinda 1.siif
ogretmenlerinin goriisleri incelenmistir. Ogretmenlere okuma yazma bilerek okula baslayan
cocuklara iliskin acik uclu sorular yoneltilmistir. Ogretmenlerin verdikleri yamtlar ortak
kategoriler altinda birlestirilmeye calisilmigtir. Verilen yanitlarda yer alan ifadeler farkli
kategoriler altina yerlesebildigi icin frekans siklig1 6gretmen sayisindan daha fazla olmaktadir.

Ogretmenlere ilk olarak sorulan soru okuma yazma bilerek okula baslamanin ¢ocuklar
acisindan olumlu yonleri hakkindadir.

Tablo 2.

Cocuklarin Okuma Yazma Bilerek Okula Baslamalarinin Olumlu Yénleri
Olumlu Ydonler f
Kavrama, anlama ve 6grenmede kolaylik 21
Motor becerilerinde (kalem tutma vb.) gelismislik 16
Okula uyum siireglerinde kolaylik 11
Simif arkadaglarina model olma ve onlara akademik olarak rehberlik yapabilme 6
Ogretmenin isini kolaylagtirma 5

Ogretmenler tarafindan okuma yazma bilerek okula baslama, 7 §gretmen disinda olumlu
olarak vurgulanmugtir. Ogretmenlerin yanitlari ¢ocuklarin anlama ve kavrama becerilerinin
yiiksek olmasi, okula ve sinif ortamima uyum siireclerinde kolaylik, motor becerilerde
gelismislik yoniindedir. Ogretmenlerin “Ses dgretimini daha kolay kavriyorlar.” (O1), “Hazir
geldikleri icin egitim 6gretimi kolaylastirtyorlar” (0O6) gibi ifadeleri okuma yazma bilerek
gelen cocuklarm sinif ortamindaki akademik becerileri ile ilgilidir. Ogretmenlerden bazilarinin
verdigi yanitlara goére okuma yazma bilerek okula baslayan c¢ocuklar daha hizli ilerleme
gostermektedirler. “Cocuklar daha hazir oluyorlar. Okuma yazmalari daha ¢ok geligiyor.”
(021). Ogretmenler ayn1 zamanda okuma yazma bilerek gelen ¢ocuklarin 8gretmene yardimei
olduklarini, 6gretmenle isbirligi yaptiklarin1 ve arkadaslar1 tarafindan model alinip bazi
durumlarda akran rehberligine araci olabildiklerini vurgulamislardir. “Bu tarz ogrencilerin
okuma yazma bilmeyen ogrencilere motivasyon agisindan kaynaklik ettigini diisiiniiyorum.”
(09), “Osretmen agisindan isi kolaylastirmis oluyorlar.” (O12), “Digerlerinin hevesli
olmasim saglyorlar.” (O17). Ancak &gretmenlerden bazilari okuma yazma bilerek okula
baslayan cocuklar i¢in herhangi bir olumlu yonden s6z etmemislerdir. Bazi 6gretmenlerden,
“Hi¢hir olumlu yam yok, ¢ocuga zarar” (030), “Bence yok ¢iinkii bu ¢ocuklar digerleri
ogrenene kadar sikiliyorlar.” (O8) ifadeleri kaydedilmistir.
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Ogretmenlerin goriislerinin alindig: ikinci soru, okuma yazma bilerek okula baslamanin
cocuklar acisindan olumsuz yonlerine iligkindir.

Tablo 3.

Cocuklarin Okuma Yazma Bilerek Okula Baslamalarinin Olumsuz Yonleri
Olumsuz Yonler f
Derse odaklanamama-dersten ve siiregten kopma 20
Sikilma ve ilgilerinde azalma 17
Yanlis 6grenmelerin diizeltilmesinde zorluk yasama 13
Odevlerini ve sorumluluklarini yerine getirmede zorluk yasama 7
Ailelerin farkli beklentiler igerisine girmesi 5
Arkadaglik iliskilerinde problem yasama 3
Diger arkadaslarinin 6grenme hakkini engelleme 1

Calismaya katilan bazi 6gretmenler bu durumun higbir sekilde olumsuz yoniiniin
olmadigin1 belirtirken diger 6gretmenler olumsuz yonleri hakkindaki diisiincelerini ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin verdikleri yanitlara bakildiginda siklikla bahsettikleri durum
cocuklarin sinif ortaminda sikilmalari, dersten kopmalari, odaklanamamalarina iliskindir.
“Cocuk sumif arkadaslarindan okumada onde oldugu igin etkinlikler ve derslerde ozellikle
Tiirkge dersinde ¢ok sikiliyorlar.” (07), “Ogrenci bir siire sonra sikiliyor okula gelme
konusunda zorluklar yasiyor.” (016), “Bence bilerek geldiginden sinif ici etkinliklerde daha
cabuk sikilip kisa siirede bikkinlik yasayabiliyor.” (023). Ogretmenler diger bir olumsuz yon
olarak c¢ocuklarin yanhs Ogrenmelerinden ve bu O6grenmelerin diizeltilememesinden
bahsetmislerdir. “Cocugun kendi 6grendigi yontem ve okulda ogretilen yontem biraz farkli, bu
da karisikliga neden olabiliyor.” (020), “Yanlis bilgilendirmeler olunca onu dogruya cevirmek
zor oluyor.” (022). Ogretmenlerin olumsuz olarak vurguladiklar1 diger noktalar 6dev ve
sorumluluklarin yerine getirilmesinde zorluklar, ailelerin farkli beklenti i¢inde olmasi,
arkadaslik iligkilerinde problemler yasama ve diger 6grencilerin 6grenme haklarini engelleme
seklinde belirlenmistir. “Okuma bildikleri i¢in her soruya cevap vermeye ¢alistyorlar. Diger
cocuklara firsat vermiyorlar.” (06), “Bazilart édev konusunda cok pasifler. Odev onlar icin
stkici oluyor. Her seyi derste ogrenmek istiyorlar. Daha ¢ok oyun oynamak onlar igin 6nemli.”
(09). Ogretmenlerin yanitlar1 gézden gecirildiginde okuma yazma bilerek ilkokula baslamak
cocuklar i¢in avantajli durumlara sebep olabilirken bazi durumlar nedeniyle dezavantaj olarak
da smif ortamina yanstyabilmektedir.

Ilkokul 6gretmenlerine yoneltilen diger soru okuma yazma bilerek okula baslayan
cocuklar i¢in farkli bir planlama veya etkinlik yapilip yapilmadigina iliskindir.

Tablo 4.
Okuma Yazma Bilen Cocuklar I¢in Farkli Bir Etkinlik veya Planlama Yapilmas:

Farkh Bir Etkinlik veya Planlama Yapilma Durumu f
Sinif mevcutlarinin kalabalik olusu ve vakit sikintist gibi nedenlerden dolayi ek bir ¢alisma 24
planlanmamasi

Farkli planlama yapilmasi, ek ddev ve materyallerle desteklenmesi 6

Bu konuda 6gretmenlerin bir kismu ¢ocuklar i¢in farkli bir etkinlik yapmayr uygun
bulmus ve yaptiklarini ifade etmistir. “Diger arkadaslart okuma yazma ogrenirken simif
diizenini saglamak icin ek etkinlik yapmak gerekiyor.” (022), “Evet, yapiyorum ve
yapilmasinin gerekliligini savunuyorum.” (O12), “Tabii ki. Seviyeleri farkli olduklar: icin
onlarin seviyelerine uygun etkinliklere yer veriliyor. Seviyelerine uygun etkinliklere yer
verilmedigi takdirde sikilabiliyor. Hatta okuldan sogumalara sebep olabiliyor.” (OS).
Calismaya katilan 6gretmenlerin ¢cogunlugu ise bireysel planlamalar yapmadiklarini ve buna
zamanin yeterli olmadigini belirtmislerdir. “Maalesef yapamiyorum buna yeterli vaktimiz yok.”
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(020), “Yapilmiyor. Siniflar kalabalik. Nadirdir bu durum.” (O18), “Stmiflarin mevcudundan
dolayr olduk¢a zor.” (021). Baz1 6gretmenlerin bu ¢ocuklar i¢in farkli bir planlama yapilmasi
gerektiginin farkinda olduklari, ek 6dev ve materyallerle onlar1 destekledikleri ancak bazi
ogretmenlerin diger 6grencilerle ilgilenmek ya da kalabalik sinif ortami gibi nedenlerden dolay1
cocuklarin bu durumunu goéz ardi edebildigi goriilmektedir. Okuma yazma bilen ¢ocuklar i¢in
ek planlamalar yiriitilmesinin ve farkli materyaller saglanmasinin, sinif ortaminda
yasanabilecek olumsuz durumlarin ortadan kalkmasindaki 6nemi 6gretmenler tarafindan da
vurgulanmugtir.

Ogretmenlerin yanitladiklar1 bir diger soru, okuma yazma bilerek okula baslayan
cocuklara yonelik tanima ve degerlendirme ¢aligmalarinin yapilma durumudur.

Tablo 5.
Okuma Yazma Bilerek Okula Baslayan Cocuklara Yonelik Tamima ve Degerlendirme
Calismalarimin Yapilmasi

Tanmima ve Degerlendirme Calismalarimin Yapilma Durumu f
Tanima degerlendirme ¢alismalarinin yapilmamasi 19
Tanima degerlendirme ¢alismalarinin yapilmasi (aile ile gdriisme, rehberlik servisi vb.) 11

Ogretmenlerin bazilarinin verdikleri yanitlarda bu g¢ocuklara yonelik tamma ve
degerlendirme c¢alismalarinin yapildigi, aile ile gorilisiildiigli ve rehberlik servisine
yonlendirildigi goriilmektedir. Ancak cogunlukla G6gretmenler tanima ve degerlendirme
calismalar1 yapmadiklarin1 belirtmislerdir. “Bana gelenlerden biri iistiin yetenekliydi.
Ailesinden 6grendim.” (026) ve “Genellikle ailesinden bilgi aliyoruz.” (012) ifadeleri tanima
ve degerlendirme ¢alismalarini géz oniinde bulunduran 6gretmenleri, “Zaten 1. sinifta ¢ok
yogun oldugumuz icin éyle bir calisma yapmaya vaktimiz kalmiyor.” (O16) ifadesi ise tanima
ve degerlendirme ¢alismasi yapamayan dgretmen goriislerini yansitmaktadir. Ogretmenlerin
okuma yazma bilerek gelen ¢ocuklarin uygun sekilde tanima ve degerlendirme siire¢lerine dahil
etmelerinin ¢ocuklarin var olan potansiyellerinin aciga ¢ikarmada ve desteklemede 6nemli bir
unsur oldugu goriilmektedir.

Ilkokul dgretmenlerine sorulan bir diger soru, okuma yazma bilerek okula baslayan
cocuklarin genel 6zellikleri ile akademik ve sosyal becerilerinin nasil olduguna yoneliktir.

Tablo 6.

Okuma Yazma Bilerek Ilkokula Baslayan Cocuklarin Genel Ozellikleri
Genel Ozellikler f
Ozgiiven sahibi olmalari 22
Hazirbulunusluk ve farkindaliklarinin yiiksek olmasi 18
Soru sorma, merak, kesif duygulari ve giriskenlik 6zelliklerinin yiiksek olmasi 12

Ogretmenler okuma yazma bilerek okula baslayan ¢ocuklarin genel olarak &zgiiven
sahibi, farkindaliklarinin ve hazirbulunusluklarinin yiiksek oldugunu vurgulamislardir.
“Hazirbulunusluk diizeyleri daha iyi, ézgiivenleri daha yiiksek” (02). Ogretmenler ¢ocuklarmn
merak, soru sorma, kesif, 0z dilizenleme becerilerinin daha ileri diizeyde oldugunu
belirtmislerdir. “Daha aktif ve diger cocuklara gére daha girisken ve ézgiivenliler.” (O18).
Ancak 6gretmenlerden bazilar1 ¢ocuklarin liderlik ve meraklilik gibi 6zelliklerini olumsuz
olarak degerlendirmislerdir. “Konuskan, ozgiivenli, daha ¢ok soru soran ¢ocuklar oluyorlar,
genelde aceleci ve doyumsuz da olabiliyorlar.” (O19), “Lider ruhlu ama fazlaca bilmisler.”
(025) ifadeleriyle bu durumu belirtmislerdir.
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Tablo 7.

Okuma Yazma Bilerek Ilkokula Baslayan Cocuklarin Akademik Performanslart
Akademik Ozellikler f
Diger ¢ocuklardan daha ileri bir performans gdstermeleri 14
Siire¢ igerisinde akademik performansta esitlik 10
Siire¢ igerisinde akademik performansta gerileme 6

Ogretmenler okuma yazma bilerek okula baslayan ¢ocuklarin akademik performanslar
hakkinda farkli goriisler belirtmislerdir. Bazi1 6gretmenler bu ¢cocuklarin diger ¢ocuklardan daha
ileri bir performans sergilediklerini, baz1 O6gretmenler siire¢ icerisinde diger cocuklarla
performanslarinin esitlendigini, baz1 6gretmenler ise bu ¢ocuklarin siireg igerisinde akademik
performans olarak gerileyebildiklerini vurgulamislardir. “Okula baslarken diger ¢ocuklara
gore ileride bashyorlar. Ancak siire¢ icinde digerleri onu yakaliyor.” (O8), “Bildikleri
konularla basladigimiz icin ipin ucunu kacirip gerileyenler oldu.” (014) ve “Bana bilerek
gelen cocuklar hep daha zeki ve basarili cocuklard:.” (012).

Tablo 8.

Okuma Yazma Bilerek Ilkokula Baslayan Cocuklarin Sosyal Becerileri
Sosyal Beceriler
Daha kolay arkadas edinebilme
Giiclii iletisim kurma
Liderlik 6zellikleri gosterme
Kurallara uymada kolaylik
Arkadasglik iliskilerinde problem yasama
Diger ¢ocuklarla benzer

A DO OO

Ogretmenler okuma yazma bilerek okula baslayan ¢ocuklarin sosyal becerilerinin diger
cocuklara gore daha gelismis oldugunu, arkadaslik kurarken girisimei davrandiklarinm
belirtmislerdir. “Cocuklar arasinda farklilik gostermektedir, ¢ok daha sosyal ve aktifler.”
(016), “Daha sosyaller, arkadaslar: ile uyumlar: iyi.” (022). Ogretmenlerin bir kismu giiglii
iletisim kurma, liderlik, kurallara uymada kolaylik o6zelliklerinin gbzlemlenebildigini
belirtmislerdir. “Bazen arkadagslarina rehberlik edebiliyorlar. Bu da kaynagmalarini saglyor.”
(020). Ancak 6gretmenlerden bazilari ¢ocuklarin duygularini ifade etmede ve arkadashk
kurmada sorunlar yasayabildiklerine dikkat c¢ekmistir. “Bilerek gelenlerde zaman zaman
digerlerini kiiciimseme iistiinliik kurma yéniinde baski ve benzeri olumsuzluk oluyor.” (024),
“Daha az sosyal becerilere sahip oluyorlar.” (05). “Hep benim dedigim olsun istiyorlar. Diger
arkadaslar: onlarla rekabete girebiliyorlar.” (012). Ogretmenlerden bazilari ise bu cocuklarm
diger cocuklarla ayn1 6zelliklere sahip olduklarini ifade etmislerdir.

[lkokul gretmenlerinin yanitladiklari son soru okuma yazma bilerek okula baslayan
cocuklarin ailelerinin nasil bir beklenti i¢inde olduklarina yoneliktir.

Tablo 9.

Okuma Yazma Bilerek Okula Baslayan Cocuklarin Ailelerinin Beklentileri
Aile Beklentisi f
Ailelerin ¢ocuklarinin farkl olduklar: diisiincesi ile 6gretmenden 6zel bir ilgi beklemesi 14
Ailelerin ¢ocuklarina yonelik farkli etkinlik ve 6dev verilmesi istegi 9
Farkli beklentilerinin olmamasi 4

Genel olarak 6gretmenler ailelerin, cocuklarin farkli olduklar diisiincesi ile 6zel ilgi
beklediklerini, ¢ocuklart i¢in farkli 6dev ve degerlendirme bigimleri talep ettiklerini
belirtmislerdir. “Cocugunun digerlerinden farkli oldugunu diisiindiigiinden hep ogretmenden
cocuguna daha farkli yaklasimasini bekliyorlar.” (013), “Ayri bir plan, farkl bir
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degerlendirme ve daha fazla ilgi gosterme gibi seyleri istiyorlar.” (020) ve “Cocuklarini bir
numara goriiyorlar. Her seyi yapabilir goriiyorlar. Ogretmenin ozel davranmasint istiyorlar.”
(O9) ifadeleri &gretmenlerin bu konudaki gériislerinin bazilarin1 yansitmaktadir. Bazi
ogretmenler ise ailelerin farkli bir beklenti icinde olmadigini belirtmistir.

TARTISMA

Okuma yazma bilerek okula baslayan ¢ocuklar hakkinda ilkokul 6gretmenlerinin
goriislerinin belirlendigi bu ¢alismada, 6gretmenler bu durumun olumlu ve olumsuz yonlerini
ortaya koymuslardir. Ulkii (2007) ¢alismasinda simif dgretmenlerinin, ¢ocuklarm okuma yazma
bilerek gelmeleri hakkindaki diisiincelerini arastirdigi calismasinda benzer sekilde
ogretmenlerin olumlu ya da olumsuz olarak iki farkli goriis vurguladigini belirlemistir.

Calismada o6gretmenler okuma yazma bilerek ilkokula baglamanin olumsuz yanlarindan
bahsetmislerdir. Tlkokula baslamadan okuma yazma 6grenmenin ¢ocuklar agisindan uygun
olmadig1 ¢esitli calismalarda belirtilmistir. ilkokul 6gretmenleri ¢ocuklarin okuma yazma
bilerek okula baglamalarinin ilkdgretime geciste sikintilar yasattigini vurgulamislardir.
Ogretmenlerin goriislerinde dogru uygulamalar yapilmadiginda ¢ocuklarin siiregte, okuma ve
yazma etkinliklerinin onlar i¢in basit uygulamalar oldugu ve yeni 6grenmelerde giicliik
yasadiklar1 belirtilmistir (Ekinci ve Bozan, 2019; Eminoglu ve Tanrikulu, 2018; Erden ve
Altun, 2014). Cocuklarin ses yerine harf ile okumay1 ¢6zmelerinin ses temelli ciimle ile okuma
(MEB, 2017) konusunda onlar1 zorladiklar1 belirlenmistir (Bay, Altun ve Simsek, 2014; Erden
ve Altun, 2014; Pekdogan, 2017). Baz1 ¢alismalarda, okuma yazma bilen ¢ocuklarin ilkokulda
derslerden daha ¢abuk biktiklarina, odaklanamadiklarina, yanlis 6grenmelerin ortaya ¢iktigina
ve bunlarin diizeltilmesinin giicliigiine deginen Ogretmenler bulunmaktadir (Basar, 2013;
Kogyigit, 2009; Taskin, Sak ve Sahin-Sak, 2015; Taskin, Katranc1 ve Uygun, 2014; Ulkii,
2007). Bunun yani sira okuma yazma bilerek okula baslayan ¢ocuklarin sinif ortaminda
sikildiklarina ve etkinliklere karsi ilgisiz kaldiklarina iliskin benzer bulgular da ¢alismalarda
yer almaktadir (Sahin, Sak ve Tuncer, 2013; Taskin, Sak ve Sahin-Sak, 2015; Yapic1 ve Ulu,
2010). Bu arastirmada bazi 6gretmenlerin bu ¢ocuklarin siire¢ igerisinde akademik olarak
gerileyebildiklerini belirtmesi bu durumun bir sonucu olarak diistintilebilir.

Bu c¢alismada Ogretmenler okuma yazma bilmenin ¢ocuklar i¢in giigliikklere neden
olabilecegini vurgularken ayni zamanda olumlu yonlerinden de bahsetmislerdir. Yapilan
calismalarda erken donemde cocuklarin temel diizeyde rakam ve harf bilgisinin olmasinin
cocuklarin okula uyum saglamalari konusunda etkili oldugu belirlenmistir (McGettigan ve
Gray, 2012; Moloney, 2011). Yapict ve Ulu’nun (2010) ¢calismasinda ilkokul 6gretmenlerinden
bazilarinin goriislerine gore okul oncesinde harflerin 6gretilmesinin ilgi duyan ¢ocuklar igin
yararlt olabilecegi belirlenmistir. Bu c¢alismada da c¢ocuk i¢in uygun bir tanima ve
degerlendirmenin gerceklestirilmesi ile birlikte var olan ilgilerinin ve potansiyellerinin
engellenmemesi goriisii belirtilmistir. Bu konuda olumlu goriise sahip 6gretmenler bu
cocuklarin Gzgiiven sahibi olduklarini, kendileri hakkinda olumlu benlik algisina sahip
olacaklarin1 belirtmislerdir. Bazi1 ¢alismalarda bu c¢ocuklarin 6gretmenler tarafindan
desteklenmesi gerektigi ve bu duruma 6gretmenin igini kolaylastiran bir araci olarak bakilmasi
gerektigi diislincesi de vurgulanmistir (Basar, 2013; Eminoglu ve Tanrikulu, 2018; Sahin, Sak
ve Tuncer, 2013).

Bu c¢alismada okuma yazma bilerek ilkokula gelen ¢ocuklar i¢in farkli planlama ve
uygulamalarin yapilmasi gerektigini diisliinen 6gretmenler bulunmaktadir. Ancak okuma yazma
bilen ¢ocuklar i¢in farkli caligma sayfalarinin hazirlanmasinin, farkli planlamalar ve
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etkinliklerinin yapilmasinin, 6grencinin bunu yaparken yalnizlasmasina neden olabilecegi de
belirtilmistir (Eminoglu ve Tanrikulu, 2018). Ogrencinin bu durumda kendini yalmz
hissetmemesi adina smif ortaminda kaynastirict bir program ile 6gretmenlerin ilerlemesi
saglanmalidir. Ilkokul dgretmenlerinin bu gocuklar1 géz ardi etmemeleri, onlar i¢in uygun
etkinlikler hazirlamalari, ortam ve planlar1 ¢ocugun ihtiyaglarina gore yeniden diizenleme
goriisii cesitli calismalarda ortaya konmustur (Taskin, Katranci ve Uygun, 2014; Taskin, Sak
ve Sahin-Sak, 2015).

Okuma yazma bilerek okula baslayan ¢ocuklarin uygun tanima ve degerlendirme siireci
gecirmeleri cocuklarin dogru bir sekilde yonlendirilmesi agisindan énemlidir. Ogretmenlerin
sinif ortaminda kullanmalar1 gereken standart tanilama, tarama ve izleme araglari ile bunlari
desteklemek amaciyla anekdot kayitlari, gozlem listeleri, portfolyolar cocuklarin
gereksinimlerini, gii¢lii yonlerini belirlemeye ve yeni hedefler koymaya yardimer olmaktadir
(Jackman, 2012). Ancak yapilan ¢alismalarda 6gretmenlerin ¢ocuklar i¢in uygun sekilde
degerlendirmeler gerceklestirmedikleri ve c¢ocuklarin bireysel farkliliklart g6z Oniine
almadiklar1 saptanmistir (Kandir ve Yazici, 2016). Bu ¢ocuklar i¢in uygun planlama yapmak,
etkinliklere dahil edebilmek i¢in farkli yontemler kullanmak ve bu c¢ocuklar1 simifta diger
arkadaglarina karst hedef gostererek olumsuz rekabet ortami olusturmamak Ogretmenin
sorumlulugundadir (Basar, 2013; Yangin, 2006). Arastirmada bazi ¢ocuklarin akademik olarak
var olan potansiyellerini siirdiirdiigli baz1 ¢ocuklarin ise siire¢ icerisinde diger cocuklarla
esitlendigi hatta bazen geri kalabildigi belirlenmistir. Ogretmenin tanima-degerlendirme ve
egitim ortamini farklilagtirma caligmalariyla bu ¢ocuklarin geride kalmamasini ve var olan
potansiyellerini kullanmalarin1 saglamasi gerekmektedir. Okuma yazma bilen g¢ocuklarin
desteklenmesi c¢ocuklarin yeni Ogrenmeleri i¢in olumlu tutum gelistirmelerine yardimci
olmaktadir (Kargin, Giildenoglu ve Ergiil, 2017).

Okuma yazma bilerek ilkokula baslayan ¢ocuklarin karsilastiklar1 sosyal ve akademik
zorluklar bu ¢aligmada oldugu gibi farkli ¢aligmalarda da ortaya konmustur (Eminoglu ve
Tanrikulu, 2018; Sahin, Sak ve Tuncer, 2013; Taskin, Sak ve Sahin-Sak, 2015). Okuma yazma
bilen ¢ocuklarin 6gretmenlerinin vurguladiklart goriis bu ¢ocuklarin liderlik 6zelliklerinin 6n
plana ¢iktig1, akranlarina siklikla yardim etme istegi icinde olduklaridir. Ancak bu durum sinif
ortaminda engellendiginde ya da diger c¢ocuklar tarafindan reddedildiginde farkli sorunlar
goriilebilmektedir.

Okuma yazma bilerek okula baslayan ¢ocuklarin ailelerinin farkli ve daha fazla beklenti
icinde olduklar1 Basar’in (2013) calismasinda da ortaya konmustur. Bu ¢ocuklarin aileleri
cocuklarinin daha 6zel oldugu diisiincesi ile ilkokul 6gretmeninden 6zel ilgi, ek 6devler ve
farkli degerlendirmeler bekleyebilmektedirler. Okuma yazma bilerek okula baslayan ¢ocuklarin
ailelerinin, gocuklarini1 daha 6zel gérmelerinin nedenleri arasinda ¢ocuklarinin tam anlamiyla
ilkokula hazir hale geldigi diislincesi de yer almaktadir. Ailelerin ¢ocuklarinin okuma ve yazma
ogrenmesini ilkokula hazirlikta temel kosul olarak gordiikleri belirlenmistir (Kogyigit, 2009;
Ulkii, 2007).

Degisen kosullar, gelistirilen yeni yontemler, cocuklarin TV gibi yazili ve gorsel
uyaranlara daha fazla maruz kalmasi okumaya yonelik farkindaliklarini arttirmistir (Barth ve
Swiss, 1976; Scott, 1975; Akt: Mason, 1980). Uygun program ve yontemlerin kullanilmasi ile
cocuklar daha erken yaslarda okuma ve yazma becerisini edinebilmektedirler (Giines, 2013).
Okuma yazma becerisini elde edebilen cocuklarin desteklenmesi ve potansiyellerinin
engellenmemesi Onemlidir. Ancak Adams (1994) okuma ogretimi i¢in belli bir zihinsel
olgunluga ulasilmasi gerektigini, Morphett ve Washburne (1931) ise ¢cocuklarin 6 buguk zihin
yasina ulagincaya kadar okuma 6gretimine baglanmamasi gerektigini savunmustur (Akt: Tutal
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ve Oral, 2015). Bu sebeple ailelerin ve okul oncesi 6gretmenlerinin okuma-yazma 6gretimi
girisimleri henliz oyun doneminde olan okul &ncesi donem ¢ocuklarinda akademik baski
olusturabilmektedir. Ayrica okul Oncesi egitimin tam anlamiyla yayginlasamadigi ve her
cocuga esit sekilde ulasamadig1 (MEB, 2018) iilkemiz kosullarinda bazi ¢ocuklarin okul 6ncesi
donemde okuma yazma 6grenmesi diger ¢ocuklar agisindan firsat esitsizligine sebep olacaktir.

SONUC ve ONERILER

Bu c¢alismada okuma yazma bilerek okula baslayan cocuklar hakkinda ilkokul
Ogretmenlerinin goriislerinin belirlenmesi amacglanmistir. Elde edilen sonuglar gozden
gecirildiginde ilkokul 6gretmenleri okuma yazma bilerek okula baglamanin akademik, sosyal,
duygusal gelisim ve sinif yonetimi siiregleri agidan olumlu/olumsuz ¢esitli goriisler
bildirmislerdir. Ogretmenler okuma yazma bilerek okula baslayan cocuklarin akademik
basarilarina, okula uyum siireclerinin kolayligina, girisimci ve lider olmalarina, 6zgiivenlerine,
sosyalliklerine, akranlarina model ve rehber olmalarina vurgu yapmuslardir. Ancak derse
odaklanamama, yanlis 6grenmelerin diizeltilmesindeki zorluklar, diger ¢ocuklarin 6grenim
hakkin1 engelleme, siire¢ igerisinde akademik basarida diisiis gibi olumsuz goriisler de ortaya
cikmistir. Okuma yazma bilerek ilkokula gelen c¢ocuklar i¢in farkli materyal destegi ve ek
planlamanin  gerekliliginden bahsetmisler ancak tam anlamiyla bu uygulamalari
gerceklestirmediklerini kaydetmislerdir. Ogretmenler tarafindan okuma yazma bilerek ilkokula
gelen c¢ocuklarin uygun tanilama siireclerine dahil edilmeleri ve degerlendirilmeleri gerektigi
belirtilmistir. Ogretmenler ayn1 zamanda okuma yazma bilen cocuklarin ailelerinin
ogretmenden farkli beklentiler i¢erisinde olduklarini kaydetmislerdir.

Yapilan bu ¢alismanin sonuglarindan yola ¢ikilarak bazi 6neriler sunulabilir.

Ilkokul &gretmenlerinin biiyiikk ¢ogunlugunun okul éncesi dénemde okuma yazma
ogrenip ilkokula baslayan cocuklara yonelik bir plant ve programi bulunmadigi ve smif
yonetimi siireclerinde zorlanabildikleri goriilmektedir. Ilkokul 6gretmenleri hizmet ici egitimler
yoluyla bu konuda bilgilendirilebilirler. Sinif ortaminda yasanabilecek olumsuz durumlarin
giderilmesi ve bu ¢gocuklarin egitim ortaminin farklilagtirabilmesi amaciyla ailelerle ve rehber
ogretmenlerle isbirligi yapilabilir. Arastirma ilkokul 6gretmenlerinin goriislerine dayali olarak
gerceklestirilmistir. Benzer aragtirmalar bu ¢ocuklarin aileleri ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin
goriisleri alinarak yapilabilir. Ilkokul okuma yazma bilerek baslayan ¢ocuklar farkli arastirma
teknikleri (gozlem vb.) ile degerlendirilebilir ve bu konuda boylamsal arastirmalar yapilabilir.
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Extended Abstract

Purpose

Children are exhibit higher performance as a result of the changing education system as
well as because of factors such as what age they start school, the intermittent education system,
families' expectations brought about by changing living conditions, the frequency of
encountering technological materials, and the presence of a rich, stimulating environment. The
fact that children start primary school already knowing how to read and write affects not only
themselves, but also their families, their (upper level) teachers, and even their classmates. This
subject has turned into an issue requiring research. This study aims to determine the views of
primary school teachers about children who start school already knowing how to read and write.

Method

The qualitative research method was used in this study. The reason why this method
was chosen for determining the situation about the children starting school already by knowing
how to read and write was that this method allows teachers to share their own experiences. It
enables to reveal experiences or thoughts of teachers and also look at events and cases from
different perspectives. The fact that primary school teachers had children starting school already
knowing how to read and write in their class was determined as a criterion and 30 teachers
meeting this criterion were included in the sample group. Interview technique, which is one of
qualitative data collection methods, was used in the study. The interview protocol was designed
in two parts, the first examining participants’ demographic information, and the second
examining their views. The demographic information section included questions asking the
participants' gender, professional seniority, educational background, and university department.
The section of teacher views contained 8 open ended questions. The interviews were completed
with the help of either a voice recorder or by the researcher filling the answers on the interview
form. Before recording process, the participants signed a consent form on the use of a recording
device. The data then transferred onto computer were analyzed using descriptive analysis. Each
participant was given a code. The participants' answers were first gathered for each question,
and then common categories were tried to be obtained.

Results

The teachers, except for 7, emphasized that starting school already knowing how to read
and write was positive. Teachers' responses indicated that the children' understanding and
comprehension skills were high (n: 21), they adapted to school and classroom environment
easily (n: 11), and they had the developed motor skills (n: 16). The negative points emphasized
by the teachers included the children's struggling to do their homework and fulfill their
responsibilities (n: 7), the different expectations of the families (n: 5), the children’ difficulties
in friendship relationships (n: 3), and blocking the other students’ rights to learn (n: 1). The
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teachers benefited from concepts while defining the general characteristics of the children
starting school already knowing how to read and write. They emphasized that these children
were self-confident (n: 22) and their sense of awareness and readiness were high (n: 18). The
teachers also described the academic characteristics of these children as follows; they had
higher performance levels than the other children (n:14), their performance levels became equal
within the process (n:10), and they experienced regression (n:6). The teachers also stated that
these children's social skills were generally better developed than the other children, and they
were enterprising in making friends (n:9).

Conclusion

Changing conditions, new studies and researches, new methods, and rich stimuli shape
the functioning of children's mental structures. Through appropriate programs and methods,
children can acquire literacy skills at earlier ages. However, when considering Turkey's
conditions and that as basic step, preschool is not equally accessed by each child, the inequality
of opportunity starts to increase.

The fact that preschool education is not literally widespread in Turkey and the desired
effect and efficiency cannot be obtained from this process leads to some problems in academic
learning of children. When a play-age child is pushed further, this leads to him to feel under
pressure and learn wrongly.
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