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Internet Tabanh Epistemolojik Inanglar Olgegi Tiirkge
Uyarlama Cahsmasi ve Ogretmen Adaylan ile Bir Inceleme

Turkish Adaptation of Internet Based Epistemological Beliefs
Scale and An Investigation with Pre-Service Teachers

Ridvan ATA*, Muhammet Mustafa ALPASLAN**

Oz: Bu calismada ilk olarak Braten, Brandmo ve Kammerer (2018) tarafindan gelistirilen ve 12
maddeden olusan “Internet Tabanli Epistemolojik inanclar Olgeginin” Tiirk¢e’ye uyarlamas yapilmistir.
Ardindan uyarlanan 6lgek ile d6gretmen adaylarmin internet tabanli epistemolojik inanglart ile internet
kullanimlari cesitli degiskenler géz éniinde bulundurularak incelenmistir. Olgegin orijinali 3 faktérlii bir
yaptya sahiptir. Bu faktdrler otoriteyle gerekgelendirme, birden fazla kaynak ile gerekgelendirme ve
kisisel deneyimlerle gerek¢elendirme olarak isimlendirilmistir. Olgegin Tiirk¢e’ye uyarlama ¢alismalart
dilsel esdegerlik ile baslamus, dilsel esdegerligin ardindan DFA ve giivenirlik analizleri
gerceklestirilmistir. 375 6gretmen adaylarindan elde edilen verilerin analiz sonuglar1 6l¢egin giivenilir ve
gegerli oldugu gostermistir. Ayrica 6gretmen adaylariin internet tabanli epistemolojik inanglarinin gelir
diizeyi, anne egitim seviyesi ve internet kullanim sikligi ile pozitif iligki oldugu gériilmiistiir. Bunlara ek
olarak kentsel kesimde yasayan, diziistli bilgisayar kullanan ve interneti egitim/bilimsel aragtirma i¢in
kullanan 6gretmen adaylarmin internet tabanli epistemolojik inanglar1 digerlerine gore daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Epistemolojik inanglar, internet kullanimi, 6gretmen egitimi, 6l¢ek uyarlama

Abstract: In this study, first “Internet-based Epistemological Belief Scale”, which was developed by
Braten, Brandmo and Kammerer (2018) and consists of 12 items, was adapted to Turkish. Then, internet-
based epistemological beliefs and internet usage of pre-service teachers were examined by this adapted
scale considering various variables. The original scale has a 3-factor structure, which are justification by
authority, justification by multiple sources, and personal justification. Turkish adaptation of the scale was
started with linguistic equivalence and then confirmatory factor analysis and reliability analyzes were
carried out. The results of the data obtained from 375 pre-service teachers indicate that the scale is
reliable and valid. In addition, it was observed that there is a positive relationship between pre-service
teachers' internet-based epistemological beliefs, family income level, mother education level and
frequency of internet usage. Furthermore, internet-based epistemological belief levels of the pre-service
teacher’s upbringing in urban areas, using laptops and using internet for educational / scientific research
were found to be higher than others. Findings were then discussed in lights of relevant literature.
Keywords: Epistemological beliefs; internet use; teacher education, scale adaptation

Giris

Bilgi, internet caginda ¢ok onemlidir. Internet ortami, bilgi aramada onemli bir rol
oynamaktadir ve bircok farkli bilgi kaynagma kolay erisim saglamaktadir. Bilgi her an
mevcuttur ve her yerden erisilebilir. Bu nedenle internet, giderek bir bilgi kaynagi ve diinya ile
daha fazla iletisim kurmada ana mecra haline gelmistir. You, Lee, Lee ve Kang (2013) interneti
kullanmada motive edici faktorlerin ilk olarak bilgi arama, bilgi takibi, eglence ve sosyal fayda
oldugunu belirtmistir. Ozellikle en yaygin ii¢ ¢evrimici etkinligin, bilgiyi bulmak igin bir arama
motoru kullanma, sosyal ag siteleri (6r., Facebook ve Twitter) ve haber okuma oldugu yapilan
arastirmalarda goriilmektedir (Pew Research Center, 2010). Bu bulgular ¢evrimici ortamlarin

*Dr Ogr. Uyesi, Mugla Sitk1 Kogman Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Mugla-Tiirkiye, ORCID: 0000-0002-5008-9328
,e-posta: ridvanata@mu.edu.tr

*#Dog¢ Dr, Mugla Sitki Kogman Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Mugla-Tiirkiye, ORCID: 0000-0003-4222-7468 ,e-
posta: mustafaalpaslan@mu.edu.tr

Gonderi Tarihi: 22.01.2019 - Kabul Tarihi: 03.12. 2019

Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi - MersinUniversity Journal of the Faculty of Education



Ata ve Alpaslan

kullanimlartyla ilgili bireylerin asil davranislarini anlamak ve 6ngériide bulunmak igin bir temel
olusturmaktadir (Go, You, Jung ve Shim, 2016).

Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK, 2018) verilerine gore Tiirkiye’de internet kullanan
bireylerin oran1 %72,9’a yiikselmistir. Yine hanehalki bilisim teknolojileri kullanim arastirmasi
sonuclarina gore 2018 yilinda hanelerin %83.8’si evden internet erisim imkanina sahip
olmustur. Diger bir ifadeyle her on hanenin sekizi internet erisim imkanina sahiptir. Ancak, bilgi
paylasimi ve yayini internette iicretsiz ve Ozgiirce gerceklestirildiginden cevrimigi bilgiler,
kalite ve dogruluk bakimindan énemli 6lgiide farklilik gdsterebilmektedir. Internet ortamu farkli
bolgelerde ve gogunlukla birbirini tanimayan bireyler arasinda bilgi paylasimina izin verir ve
karakteristik olarak bir kaynagin veya bilginin giivenirligini belirleme konusunda bireylere
yardimer olan ipuglari, ¢evrimigi ortamlarda genellikle belirsizdir veya ¢ogu zaman yoktur
(Hajli, 2018; Westerman, Spence ve Van Der Heide, 2014). Bu yiizden, internette yaymlanan
bilgiler her zaman giivenilir degildir. Cogu zaman gozden gecirilmemis ve herkese aciktir.
Cevrimigi ortamlarda genellikle dikkat c¢ekmek igin yanlig, gézden gegirilmemis ve
yonlendirilmis bilgiler sunulabilmektedir. Ayn1 zamanda, internet ortaminda yanlis bilgilerle
yonlendirmek igin yapilan sistematik girisimler artarak egilim haline gelmektedir. Giivenilip bu
yanlig bilgilere gore harekete gegilirse bircok durumda olumsuz sonuglar ortaya ¢ikabilir. Bu
nedenle, c¢evrimi¢i karsilagilan bilgilerin internet kullanicilart tarafindan elestirel olarak
degerlendirilmesi gerekmektedir. Benzer sekilde bilgiyi arayanlarin, kullanici tarafindan
olusturulan ve belirlenen igerige giderek daha fazla giivenmeleri ve bunu bagkalariyla
paylasimlarindan dolay1 internet T{izerinden eristikleri Dbilgilerin giivenilirligini nasil
degerlendirdiklerini anlamak daha onemli hale gelmistir. Bununla birlikte, bilgi kaynaginin
dogrulugu ve algilanan giivenirligi belirli alanlarda (6r, saglik, akademi) &zellikle Snemli
olabilir.

Diger taraftan, epistemolojik inan¢ bireyin bilginin ve bilmenin dogasiyla ilgili
fikirlerini ifade etmektedir. Alan yazinda yapilan ¢alismalarda epistemolojik inancla ilgili farkl
terimler- epistemolojik teoriler, epistemolojik inanglar, kisisel epistemoloji ve epistemik bilis-
kullanilmistir (Hofer, 2016). Epistemolojik inanglar ile ilgili ilk c¢aligmalar Perry (1970)
tarafindan iiniversite 6grencileri lizerine yapilmistir. Perry (1970) iiniversite 6grencileri nasil
bilirler, bilme hakkindaki fikirleri nelerdir ve diisiinme ve mantiksal ¢ikarimlarin bilmede rolii
nedir sorularina yanit aramig ve epistemolojik inanglarla ilgili ilk modeli ortaya koymustur.
Perry’ye gore epistemolojik gelisim birbirini takip eden dokuz asama ve dort bagliktan
olusmaktadir. lk asama olan ikicil (diialistik) asamada birey bilgiyi dogru veya yanlis olarak
tanimlarken, son asama olan goreli kararli olma asamasinda birey bilmenin ve bilginin kaynagi
olarak kendisini gérmektedir.

Perry’nin ilk ¢alismadan sonra epistemolojik inanglar ile ilgili birgok farkli modeller
ortaya atilmistir. Bu modeller genellikle {i¢ baslik altinda toplanmaktadir (Hofer, 2016). Birinci
grup modeller epistemolojik inanglari gelisimsel bir biligsel 6ge olarak tanimlayan ve egitim ve
yas ile beraber kisinin daha naif diizeyden daha iistiin (sophisticated) diizeye dogru gelisim
gosterecegini savunur. Daha ¢ok nitel ve uzun gozlemler sonucu gelistirilen bu modelin bir
ornegi King ve Kitchener (2002) tarafindan ortaya atilan yansitict yargi modelidir. Bu model
bireyin bilmenin siireci ve bu siirecin nasil oldugu ile ilgilenir. King ve Kitchener (2002) modeli
yedi asamada ve ii¢ ana donemde olusturulmustur. ilk dénem olan 6n-yansitici muhakeme
donemde birey bilgiyi otoritenin sozleri ya da ilk el gozlemlerin sonucu olarak goriir. Ikinci
donem olan kismi- yansitict muhakeme doéneminde birey bilginin kesin olmadigini diisiintir;
fakat delillerin bilimsel muhakemede roliinii aciklayamazlar. Son asama olan yansitict
muhakeme doneminde ise birey bilgiyle ilgili sdylemlerin kesin olmadigimi fakat mevcut
bilginin var olan bilimsel yontem ve delillerle en iyi agiklamalar oldugunu diisiiniir.

Ikinci grup modeller epistemolojik inanglari g¢oklu-boyutta inceleyen modellerdir.
Gelisimsel modellerde epistemolojik inanglarin yag veya egitim gibi faktorler gelismektedir. Bu
modeller epistemolojik inanglardaki gelismenin hangi egitimsel uygulamalar ile gelisebilecegi
konusunda eksik kalmaktadir. Bu nedenle epistemolojik inanglari tek boyutta inceleyen
gelisimsel modellere alternatif olarak epistemolojik inanglar1 ¢oklu boyutlarda tanimlayan
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modeller ortaya ¢ikmustir (Alpaslan ve Ulubey, 2016). Ik &nciilerinden biri Schommer’dir
(1990). Schommer epistemolojik inanglar1 bes farkli alt-boyutta —bilginin kesinligi, bilginin
yapisi, bilginin kaynagi, 6grenme yetenegi ve 6grenme hizi- nicel 6lgme araglar1 kullanarak
incelemistir. Hofer ve Pintrich (1997) epistemolojik inanglart bilmenin dogasi ve bilginin dogasi
olmak iizere iki baslikta incelemistir. Bilmenin dogas1 bilginin kaynagi- bireyin bilgi kaynagi
olarak kendisini ya da baska kisileri gormesi- ve bilginin gerekgelendirilmesi — bilginin
gerekeelendirilmesinde delil ve teorilerin rolii- olmak iizere iki alt-basliktan olugmaktadir. Ayni
sekilde bilginin dogas1 bilginin gelisimi-bilgilerin birbiriyle iligkili olma durumu- ve bilginin
kesinligi — bilginin kesin veya degisebilir olmasi- olmak {izere iki alt-basliktan olugsmustur.

Baz1 bilim insanlar epistemolojik inanglarin belirlenirken genel bir epistemolojik inang
Olciilmesinden ziyade epistemolojik inanglarin sosyal baglama ve sahip oldugu deneyimler
sonucu farkli olabilecegini ve bu nedenle daha kii¢iik pargalar halinde (konu alani yada
baglamsal olarak) incelenmesinin daha dogru olacagini savunmustur (Alpaslan, Yalvac ve
Loving, 2017). Ugiincii gruptaki bu modellere gore, drnegin, bir matematik¢inin bir matematik
onermesi hakkindaki epistemolojik fikirleri o kisinin tarih alanindaki bir Onerme igin
epistemolojik fikirleri ayni olmayacaktir. Dahasi, Hammer ve Elby (2002) tarafindan ortaya
konulan epistemolojik kaynaklar modelinde Hammer ve Elby, bilginin sosyo-baglamsal bir {iriin
oldugu i¢in, bireyin bilgiyle ilgili fikirlerinin sosyal baglama gore degisebilecegini ve bu
nedenle epistemolojik inanglar ile ilgili aragtirmalarin bireyin baglamsal degiskenleri goz oniine
alarak arastirmasi gerektigini savunmaktadir.

Bu ¢alismay1 yoénlendiren epistemolojik inang teorisi Greene, Azevedo ve Tomey-Purta
(2008) tarafindan gelistirilen epistemik bilis kuramidir. Epistemik bilis (epistemic cognition)
bireyin bilgi ve bilme ile ilgili kavramlar1 gelisimini ve uygulanmasini i¢eren zihinsel siireg
olarak tamimlanir. Epistemik bilis kurami alanyazinda yapilan ¢aligmalari, 6nceki kuramlart ve
epistemolojinin felsefik anlami g6z Oniine alinarak olusturulmustur. Greene ve digerleri
epistemik bilis kuramini {i¢ argiiman {izerine insa etmistir. Birincisi terminoloji iizerinedir.
Epistemolojik inanglar kisinin bilginin ve bilmenin dogas1 {izerine fikirlerini ifade ederken bu
fikirlerin bir kullamimu ile ilgili bir siireci icermemektedir. Bu nedenle Greene ve digerleri
“epistemik bilis” kavraminin bilginin ve bilmenin dogasiyla ilgili 6grenmede uygulamaya
konulma siirecini daha dogru yansittigr icin kullanilmasi gerektigini savunmaktadir. Yani
duyussal bir 6zellik olarak degil bilissel bir 6zellik olduguna vurgu yapmuslardir. ikinci nokta,
Hofer ve Pintrich (1997) epistemolojik inanglar kuramindaki bilginin dogasiyla ilgili alt-
basliklar felsefenin diger alt dali olan ontoloji kapsamina girmektedir ve epistemolojinin
kapsami digindadir. Epistemoloji bilmenin yollar ile ilgilendigi i¢in (how we know what we
know) Hofer ve Pintrich tarafindan tanimlanan epistemolojik inang alt boyutlarindan sadece
bilginin gerekgelendirilmesi epistemik bilis kapsamina girdigini sOylemektedir. Son olarak
Greene ve digerleri epistemik bilisin baglamsal yapisini géz oniine alarak, birden farkli yollarla
yapilabildigi i¢in (6r., kisisel deneyim, otorite ile, delil ile gerekgelendirme vb.), bilginin
gerekeelendirilmesinin ¢ok boyutlu bir yap1 olarak ele alinmasi gerektigini savunmuslardir.

Aragtirmalar epistemik bilisin 6grencilerin motivasyonuna, bilis ve iistbilis stratejileri,
kavramsal anlayigina ve karar verme siireciyle iligkili oldugunu gostermektedir (Alpaslan, 2017,
Alpaslan, Yalvac, ve Willson, 2017; Mason, Ariasi, ve Boldrin, 2011; Senler ve Irven, 2017;
Stromsg ve Braten, 2010). Epistemik bilis 6grencilerin bilimsel iddialar1 anlamasina ve
yorumlanmasina etki etmektedir (Sinatra, Kienhues ve Hofer, 2014). Epistemik bilis
ogrencilerin 6grenme icin belirledigi standartlar1 ve yeni dgrenme gorevleri yorumlarini ve
bunlarla ilgili yonelimlerini etkilemektedir (Muis, 2007). 282 {iniversite 0grencisinin katildigi
calismada Trevors, Muis, Pekrun, Sinatra ve Muijseaar (2017) epistemik bilig, duygu ve yazil
materyalden 6grenme arasindaki iliskiyi incelemistir. Trevors ve digerleri (2017) epistemik
bilisin Ogrencilerin akademik duygular1 ve Ogrenmeleri ile iliskili oldugunu gdstermistir.
Ornegin, dgrencilerin deneyler ve sorgulamayla bilgiyi gerekcelendirilmesine iliski fikirleri,
merak ve eglenme gibi duygularla ve kavramsal 6grenme ile iliskiliyken; otoriteye dayali bilgiyi
gerekcelendirme fikirleri ezbere dayali 6grenme ile iliskilidir.
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Arastirmanin 6nemi ve amaci

Internet tabanli 6grenme baglaminda Ogrencilerin cevrimici Ogrenmelerinde epistemik
inanc¢larinin 6nemi arastirilmis ve yapilan ¢alismalar ¢evrimigi bilgi arama esnasinda kisisel
epistemik inanglarin etkin oldugunu gostermistir (Mason, Boldrin ve Ariasi, 2010). Ozellikle
Ogrencilerin egitim seviyesi arttikca internet tabanli bilginin belirsizligine iliskin epistemik
inaniga sahip olma egilimi gosterdikleri ve internetin dogru bilgiyi igeren iyi bir kaynak oldugu
diistincesine siipheyle yaklastiklar1 ve internet tabanl bilgiyi diger kaynaklarla dogrulama ve
degerlendirme egiliminde olduklart goériilmiistiir (Chiu, Liang ve Tsai, 2016). Diger bir
calismada Greene, Yu ve Copeland (2014) Ogrencilerin internet Ogrenme ortaminda
ogrenmeleri, epistemik bilis ve dz-diizenleyici dgrenme arasindaki iliskiyi incelemistir. On- ve
son-test analiz sonuglari, 6grencilerin epistemik biliglerinin not alma ve agimlayict 6grenme
stratejileri ile iliskili oldugunu goéstermistir. Benzer sekilde, internette arama deneyimi fazla
olan Ogrencilerin internet tabanli bilginin kesinligini ve kaynagimi daha fazla irdeledikleri,
analitik ve istbilissel stratejiler gelistirdikleri goriilmektedir (Cevik, 2015). Yine de internetin
bilgi kaynagi olarak diisiiniildiigiinde sofistike epistemik inanglarin 6grenme iizerindeki olumlu
etkilerinin ve kisisel epistemik inanglarin roliiniin yeniden sorgulanmasi gerektigi
belirtilmektedir (Cheng, Liang ve Tsai, 2013). Yapilan aragtirmanin bu yoniiyle alanyazina katki
saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu arastirmada, asagidaki sorulara cevap aranmustir;

1. Veri toplama aract olarak kullanilan ve Tiirkge’ye uyarlanan Internet Tabanh
Epistemolojik Inanglar dlgegi gegerli ve giivenilir midir?

2. Ogretmen adaylarinin internet tabanl epistemolojik inang diizeyleri nedir?

3. Ogretmen adaylarinin internet kullanim diizeyleri nedir?

4. Ogretmen adaylarmin internet tabanli epistemolojik inang diizeylerinde cinsiyet, boliim
anne ve baba egitim diizeyi, biiyiidigli yerlesim yeri, aylik gelir diizeyi, internet
kullanim siklig1, kullanilan erisim araci ve kullanim amacina gore farklilik var midir?

5. Ogretmen adaylarinin internet tabanl epistemolojik inang diizeyleri anne ve baba egitim
diizeyi, gelir diizeyi ve internet kullanim sikligi ile iligkili midir?

Yontem

Bu boliim, arastirma modeli, aragtirmaya katilan c¢alisma grubu, veri toplama araglarinin
ozellikleri, 6lgek uyarlamasi sirasinda gerceklestirilen siirecler ve diger veri analizleri hakkinda
bilgi vermektedir.

Arastirma modeli

Calisma iki asamadan olusmaktadir. Her iki asamada betimsel ve iligkisel arastirma modelinde
olusturulmustur. Ik asamada bir dlgek uyarlamas1 gergeklestirilmistir. Ikinci asama ise iliskisel
arastirma modelinde gergeklestirilmistir ve c¢esitli degiskenler goéz Oniinde bulundurularak
Ogretmen adaylarinin internet tabanli epistemolojik inanglar ile internet kullanimlar1 arasindaki
iliskiler incelenmistir. Bu baglamda dogrulayici faktér analizi, i¢ tutarlilik calismalar1 ve
iligkisel analiz teknikleri bu kisilerden elde edilen veriler lizerinden yapilmistir.

Orneklem/¢calisma grubu

Internet Tabanli Epistemolojik inanglar Olgeginin gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 2018-2019
Ogretim yili Bahar ve Giliz donemlerinde farkli iiniversitelerin Egitim fakiiltelerinin farkli
béliimlerinde 6grenim géren dgrenciler ile yiiriitiilmiistiir. Orneklemin belirlenmesinde olasiliga
dayali olmayan ornekleme tekniklerinden uygun oOrnekleme teknigi kullanigmistir. Ayrica
maksimum ¢esitlilik saglanmasi amaciyla farkli branglarda egitim gbren Ggretmen adaylari
calismaya davet edilmistir. Arastirmanin 6rneklemini toplam 375 kisi olusturmaktadir. Google
Formlardan ¢evrimigi Olgek olusturulmus ve aragtirmacilar goniilliiliik esasina dayanarak
calismaya katilmiglardir. Katilimeilarin 258 (68,8 %) kadin ve 117 (31,2 %) erkektir. Calisma
grubunun betimsel bilgileri asagidaki Tablo 1'de verilmistir.
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Tablo 1.
Katilimeilarin Demografik Ozellikleri
Cinsiyet N Yiizde (%)
Kadin 258 68,8
Erkek 117 31,2
Boliim
Fen bilgisi 6gretmenligi 91 24,3
[kdgretim Matematik Ogretmenligi 39 10,4
Ingilizce Ogretmenligi 28 7,5
Okul 6ncesi 6gretmenligi 67 17,9
Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik 59 15,7
Sinif Ogretmenligi 30 8,0
Sosyal bilgiler 6gretmenligi 31 8,3
Tiirkge Ogretmenligi 30 8,0
Anne egitim diizeyi
[kdgretim 132 35,2
Ortadgretim 78 20,8
Lise 110 29,3
Universite 50 13,3
Lisansusti 5 1,3
Baba egitim diizeyi
[kdgretim 196 52,3
Ortadgretim 75 20,0
Lise 74 19,7
Universite 28 75
Lisansiistii 2 5
Yetistigi bolge
Kirsal kesim 106 28,3
Kentsel kesim 269 71,7
Ailenin aylik geliri
0-2000 TL 151 40,3
2001-4000 TL 149 39,7
4001 TL- Gstii 75 20,0
Veri toplama

Bu c¢alismada kullanilan 6lgme araci iki kisimdan olusmaktadir. flk kisimda katilimeilarin
demografik ozelliklerini belirlemek araciyla demografik degiskenler ile ilgili maddeler
bulunmaktadir. Demografik degiskenlere ek olarak, bu kisimda katilimcilarin ekonomik
diizeylerinin belirlenmesi agisindan ailesinin aylik kazancim (“0-20007,72001-4000” ve “4001
ve iistli”) uygun olan segenegi isaretlemeleri istenmistir. Ayrica “Anne/Baba Egitim Diizeyi ve
Yetistigi Bolge ile ilgili sorulara o6lgme aracinda yer verilmistir. Internet kullanim
aliskanliklarini belirlemek amaciyla ise, Internet Kullanim Siklig1”, “En Cok Kullanilan Internet
Erisim Arac’” ve “Oncelikli Internet Kullanim Amaci” sorularmna &lgme aracinda yer
verilmistir.

Internet Tabanli Epistemolojik Inanglar Olgegi: Internet Tabanli Epistemolojik Inanglar Olgegi
(ITEiO) Braten, Brandmo ve Kammerer (2018) tarafindan gelistirilmis 12 maddeden ve 3
faktorden (otoriteyle gerekgelendirme, birden fazla kaynak ile gerekgelendirme ve kisisel
deneyimlerle gerekcelendirme) olusan bir 6lcektir. Olgegin orijinali Norveg’in kuzeyinde
bulunan bir iiniversitede 6grenim goren, yaslar1 21 ile 33 arasinda degisen 6gretmen adaylari
tizerinde uygulanmigtir. Ters puanlanan maddenin bulunmadigi Glgek, u¢ degerler verilerek
(Kesinlikle Katilmiyorum =1, Kesinlikle Katiliyorum =10) bireyin katilip katilmama
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derecesinin soruldugu bir 10’lu Likert 6lgegidir. Kisisel deneyimlerle gerekgelendirme alt-
boyutu dort maddede olusmaktadir ve bireyin internette egitimle ilgili konular1 degerlendirirken
ne derece kisisel deneyimler ve mantig1 ile yorumlanmasi ile ilgili durumlara katilma derecesini
Olger. Otoriteyle gerek¢elendirme alt-boyutu dort maddeden olusmakta ve bireyin internette
egitim ile ilgili konular1 degerlendirirken ne derecede kaynagin uzmanligi ve yeterligi ile
degerlendirmesi gerektigi ile ilgili fikirlerini Olgmektedir. Son olarak, c¢oklu kaynak ile
gerekcelendirme alt boyutu dort maddeden olusmakta ve bireyin internette egitim ile ilgili
konulart degerlendirirken ne derecede farkli kaynaklarin kullanilmasi gerektigi ile ilgili
fikirlerini Olgmektedir. Braten ve arkadaslar1 o6lgegin Cronbach alfa degerlerini kisisel
deneyimlerle gerekgelendirme igin. 84, otoriteyle gerek¢elendirme igin. 92 ve ¢oklu kaynak ile
gerekeelendirme i¢in. 92 olarak rapor etmistir. Ayrica Braten ve arkadaslar yapilan dogrulayici
faktor analizi sonucunda uyum indekslerini, RMSEA= .067, CFI= .97 ve y2/df= 2,78 olarak
rapor etmistir.

islem ve veri analizi

Internet Tabanli Epistemolojik Inanglar Olgeginin Tiirkgeye uyarlama calismasi oncelikle
orijinal dilde dlgegin gelistiricisi olan Braten, Brandmo ve Kammerer ile iletisime gecilerek
Olcegin uyarlanmasi i¢in izin alinmasiyla baglamistir. Gerekli izinler saglandiktan sonra 6lgegin
Ingilizceden Tiirkgeye geviri siireci alan uzmanlari (iki Ingiliz Dili Egitimi, iki Tiirk¢e Egitimi,
bir Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik ve bir Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Boliimii) tarafindan yapilmistir. Uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda her iki formun
yeteri kadar birbirine benzedigi goriisiine ulasildiktan (geri-¢eviri yontemi) sonra 6lgegin
uygulamaya hazir son hali ortaya ¢ikarilmistir. ITEIO niin yap1 gegerliligi ¢alismasi dogrulayici
faktor analizi (DFA) yontemi kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Olgegin giivenirlik diizeyi Cronbach
alfa i¢ tutarhilik araciligryla incelenmistir. ITEIO niin uyarlama ¢alismalarinda kullanilan tiim
istatistiksel analizler SPSS 22 ve AMOS 18.0 paket programlariyla yapilmistir. Ogretmen
adaylarinin internet tabanl epistemolojik diizeyleri belirlendikten sonra kategorik degiskenlerin
(cinsiyet, vb.) etkisini incelemek i¢in t-test ve ANOVA, siralama tiirii 6lglilen degiskenlerle
(Anne/baba egitim diizeyi vb.) iliskisini incelemek icin ise Spearman Rho Kkatsayisi
hesaplanmustir.

Bulgular

Ogretmen adaylarinin internet kullanimi aliskanliklara Tablo 2°de yer verilmistir. Buna gore
calismaya katilan 6gretmen adaylari internet kullanim sikliklarini genellikle giinde 3-4 saat ve
daha fazla olarak rapor etmistir. internet kullanimi en az olan grup olan haftada 1-2 saat giren
ogretmen adaylari ise katilimeilarin %2,7 “lik bir kismini olusturmaktadir. Ogretmen adaylarinin
internete erisim i¢in en ¢ok kullandiklar1 arag ise akilli telefondur (%90,1). Ogretmen adaylar
interneti en fazla sosyal medyaya erismek igin kullanirken (%62,9) en az ise haber ve dergi
okumak i¢in kullandiklarini gériilmiistiir (%2,1).

Tablo 2.

Ogretmen Adaylarinin Internet Kullanim Aliskanliklart

Internet Kullanim Siklig1 f %
Haftada 1-2 saat 10 2,7
Haftada 3-4 saat 13 35
Giinde 1-2 saat 81 21,6
Giinde 3-4 saat 133 35,5
Giinde 4 saatten fazla 138 36,8

En Cok Kullanilan Internet Erisim Araci
Akalli Telefon 338 90,1
Diziistii Bilgisayar (Laptop) 30 8,0
Masaiistii Bilgisayar 7 19
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Oncelikli Internet Kullanim Amact

Sosyal Medya (Facebook, Instagram, Snapchat vb.) 236 62,9
Egitim/Bilimsel Arastirma 29 7,7
Iletisim (Goriintiilii konusma, E-posta vb.) 60 16,0
Oyun/Eglence 26 6,9
Haber/Dergi Okuma 8 2,1
Kisisel (Internet Bankaciligi, Cevrimigi Alisveris vb. ) 16 4,3

Ogretmen adaylarinin internet tabanl epistemolojik inanclar

Dogrulayici faktor analizi ¢aligmalarinda bazi uyum indekslerinin aranmasi gerekmektedir. Alan
yazinda en ¢ok kullanilan uyum indeksi RMSEA ve CFI degerleridir. Bu degerlerden iyi uyum
RMSEA degerinin 0.06’dan az ve CFI degerinin 0.95’ten yiiksek oldugu durumdur. Yapilan
analiz sonucu uyum indeks degerleri y? (51)= 126, CFl= 0.98 ve RMSEA = 0.053 olarak
bulunmustur. Bu degerlerden ki-kare degerinin serbestlik derecesine (df) orani iyi uyum diizeyi
olan ikiden biraz yiiksek kabul edilebilir diizey olan iicten ise disiiktiir. Yalniz ki-kare degeri
orneklemdeki kisi sayisindan etkilendigi igin tek basma yeterli degildir. Diger uyum
indekslerine bakildigi zaman RMSEA ve CFI degerleri iyi uyum degerleri diizeyindedir. Ayrica
Sekil 1’de goriildiigi gibi yiik degerleri 0.30 kesim degerinden yiiksek ve faktorler arasinda orta
ile yiiksek arasinda korelasyon vardir. Bu degerler 6lgegin uyarlanan versiyonun gegerli
oldugunu gostermektedir. Cronbach alfa (o) degerleri ise tiim alt-boyutlarda kabul edilebilir
deger olan 0.70’ten yiiksektir (Tablo 3). Bu bulgular dlgegin giivenilir ve gegerli oldugunu
gostermektedir.
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Sekil 1.Faktor yiik degerleri

Ogretmen adaylarmin internet tabanli epistemolojik inanclar1 her alt-boyut igin
ortalamalar1 Tablo 3’te verilmistir. Elde edilen bulgulara gore, Ogretmen adaylari tiim
epistemolojik inang¢ alt-boyutlarinda yiiksek diizeyde olduklari sdylenebilir (1,00-4,00 arasi
disiik, 4,01-7,00 aras1 orta, 7,01-10,00 arasi yiiksek). Alt-boyutlar arasinda 6gretmen adaylari
internette egitimle ile ilgili en ¢ok kisisel deneyimlerini kullanarak bilgiyi yorumladiklarini
beyan etmislerdir. En az ise birden farkli kaynak kullanarak gerekg¢elendirme yaptiklar
bulunmustur.
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Tablo 3.
Ogretmen Adaylarinin Internet Tabanli Epistemolojik inanglari

Ortalama SS Carpiklik  Basiklik o

Kisisel deneyim ile gerek¢elendirme 8,03 166 -95 81 .88
Otoriteyle gerekcelendirme 7,84 1,77 -,83 49 .90
Coklu kaynak ile gerekgelendirme 7,49 1,87 - 74 ,68 .92

Tablo 4’te 6gretmen adaylarimin internet tabanli epistemolojik inanglarina demografik
degiskenlerin etkisi degisimi incelenmistir.T-tesi ve ANOVA testinden Once verilerin gerekli
varsayimlari, normal dagilim i¢in Kolmogorov-Smirnov testi ve homogenlik i¢inse Levene testi
ile kontrol edilmistir. Yapilan bu testler veri dagilimlarinin normal ve gruplar arasi homojen
oldugunu gostermistir (p> ,05). Yapilan t-testi ve ANOVA testlerinin sonuglarina gore
demografik degiskenlerden 6gretmen adaylarinin yetistikleri bolgeye, annenin egitim diizeyi ve
ailelerinin toplam gelir diizeylerine gore internet tabanl epistemolojik inanglarinda istatiksel
olarak anlamli farklilik bulunmustur. Buna gore kentsel bolgede yetisen 6gretmen adaylarinin
internet tabanli epistemolojik inanglar1 kirsal bolgeden yetisen d6gretmen adaylarindan tiim alt-
boyutlarda daha yiiksektir (sirasiyla, tsrs)= -4,47 p< .01, Cohen’s d= .42, t73)= -3,89, p< .01,
Cohen’s d= .52 ve t@r3)= -3,55, p< .01, Cohen’s d= ,42). ANOVA sonuglarina gore annenin
egitim diizeyi Ogretmen adaylarimin kisisel deneyimlerle yorumlama fikirlerini etkiledigini
goriilmiistiir(F, 370= 3,52, p< .05, n? = .03). Gruplardaki kisi sayis1 farkli oldugu i¢in yapilan
Hochberg’s GT2 post-hoc testi istatiksel anlamli farkin anneleri {iniversite mezunu ile
ortadgretim ve ilkdgretim mezunu olanlar arasinda iiniversite mezunu olanlar lehine oldugunu
gOstermistir (p< .05). Ailelerinin toplam gelir diizeyine bakildiginda sadece kisisel deneyimlerle
gerekcelendirme alt-boyutunda anlamli farklilik bulunmustur (F, 372= 3,71, p< .05, n2 = .02).
Yapilan Hochberg’s GT2 post-hoc t-testi sonucunda ise aylik toplam geliri 4000 TL ve iistii
olan Ogretmen adaylarmin aylik toplam geliri 0-2000 TL arasinda olanlardan Kkisisel
deneyimlerle gerekgelendirme puaninin istatistiksel olarak daha yiiksek oldugu bulunmustur (p<
.05).

Tablo 4.
Internet Tabanli Epistemolojik Inanglara Demografik Degiskenlerin Etkisi
Cinsiyet KDG 0G CKG
Kadn 7,95 7,51 7,61
Erkek 8,07 7,47 7,95
t-testi -,68 212 -1,71
Boliim
Simif Ogretmenligi 7,97 7,57 7,83
Tiirkge Ogretmenligi 7,85 7,46 7,95
Sosyal bilgiler 6gretmenligi 8,03 7,43 8,03
Fen Bilgisi Ogretmenligi 8,07 7,57 7,90
Matematik Ogretmenligi 8,53 8,15 8,43
Ingilizce Ogretmenligi 7,34 7,08 6,94
Okul Oncesi Ogretmenligi 8,11 7,34 7,86
Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik 8,00 7,24 7,62
F- degeri 1,29 1,13 1,88
Yetistiginiz bolge
Kirsal kesim 7,40 6,94 7,28
Kentsel kesim 8,28 7,69 8,06
t-testi -4,74** -3,89** -3,65**
Gelir diizeyi
0-2000 TL 7,78 7,34 7,63
2001-4000 TL 8,09 7,58 7,99
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4001 TL- usti 8,40 7,58 7,97
F-degeri 3,71*%* 1,81 73
Anne egitim diizeyi

ko gretim 7,87 7,79 7,35

Ortadgretim 7,85 7,65 7,30

Lise 8,25 7,93 7,79

Universite 8,94 8,45 8,02

Lisansiisti 9,37 8,37 8,62
F-degeri 3,52* 1,70 1,19
Baba egitim diizeyi

ko gretim 7,92 7,42 7,87

Ortadgretim 7,85 7,36 7,77

Lise 8,06 7,45 7,66

Universite 8,40 7,76 8,12

Lisansiistii 9,35 9,00 9,35
F-degeri 1,82 1,24 1,53

*p < .05, **p < .01, KDG: Kisisel deneyimle gerekcelendirme, OG: Otoriteyle
gerekeelendirme CKG: Coklu kaynak ile gerekcelendirme

Ogretmen adaylarinin internet tabanli epistemolojik inanglarina internet kullanim
aligkanliklarinin etkisini gérmek i¢in gruplar arasi karsilastirma yapilmis ve analiz sonuglari
Tablo 5’de sunulmustur. ANOVA sonuglarina gore internet kullanim aligkanliklaria gore
Ogretmen adaylarinin internet tabanli epistemolojik inanglarinda farkliliklar oldugu
goriilmektedir. Diger bir ifadeyle, internet tabanli epistemolojik inanglari kullanilan internet
erisim aracina (kisisel deneyimle gerekcelendirme icin (Fe, s72= 3,31, p< .05, n2 = .02) ve
otoriteyle gerekcelendirme (Fp, 372= 3,58, p< .05, n2 = .02), internet kullanim sikligina (kisisel
deneyimle gerekgelendirme i¢in (F, 370= 4,33, p< .05, n2 = .03) ve Oncelikli internet kullanim
amaci (kisisel deneyimle gerekcelendirme icin (F, 369= 2,60, p< .05, n2 = .01), otoriteyle
gerekcelendirme igin (F, 369= 2,61, p< .05, n2 = .01), ve ¢oklu kaynak ile gerek¢elendirme igin
(Fe, 369= 4,19, p< .01, n2 = .03) gore farklilasmaktadir. Yapilan Hochberg’s GT2 post-hoc t-
testleri sonucunda akilli telefon ile erisenler ile diziistii bilgisayar ile erisenler arasinda, diziistii
bilgisayarlar erigenler lehine, otorite ile (p <.05) ve kisisel deneyimler ile gerekgelendirme (p <
,05) arasinda istatiksel olarak anlamli farklilik oldugunu goéstermektedir. Ayni sekilde internete
giinde 1-2 saat kullananlar diger gruplara gore en yiiksek kisisel deneyimlerle gerek¢elendirme
epistemolojik inancina sahiptir. En diislik ortalama ise haftada 1-2 saat kullanim sikligina sahip
Ogretmen adaylaridir. Kullanim amaci gruplarina bakildiginda interneti egitim/bilimsel
arastirma i¢in kullananlar diger amagclar i¢in kullananlardan tiim epistemolojik alt-boyutlarinda
daha yiiksek ortalama puana sahiptir. En diisiik ortalama ise tiim alt-boyutlarda sosyal medya
amaciyla interneti kullananlar grubunda gozlenmistir.

Tablo 5.
Internet Kullanim Aliskanliklarina Gére ANOVA Sonuglari

KDG 0OG _ CKG

En Cok Kullanilan Internet Erisim Araci

Akalli Telefon 7,97 7,40 7,79
Diziistii Bilgisayar (Laptop) 8,65 8,30 8,29
Masaiistii Bilgisayar 8,14 8,03 8,10
F-degeri 3,31** 358** 114
Internet Kullanim Siklig1
Haftada 1-2 saat 6,52 7,75 7,42
Haftada 3-4 saat 6,96 6,71 7,13
Giinde 1-2 saat 8,27 7,51 7,92
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Glnde 3-4 saat 7,95 7,60 7,87
Giinde 4 saatten fazla 8,17 7,40 7,86
F-degeri 433* |71 ,82

Oncelikli Internet Kullanim Amact

Sosyal Medya (Facebook, instagram, Snapchat vb.) 7,79 7,21 7,64

Egitim/Bilimsel Arastirma 8,68 8,67 8,75
fletisim (Goriintiilii konusma, E-posta vb.) 7,99 7,63 8,05
Oyun/Eglence 8,67 8,01 8,19
Haber/Dergi Okuma 7,81 7,53 7,83
Kisisel (Internet Bankaciligi, Cevrimigi Aligveris vb.) 8,14 7,93 7,93
F-degeri 2,60* 2,61* 4,19**

*p<.05 **p<.01

Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanclar ile degiskenlerin iliskisinin incelenmesi
Tablo 6’da 6gretmen adaylarinin internet tabanli epistemolojik inanglarin anne, baba egitim
diizeyi, gelir diizeyi ve internet kullanim siklig1 arasindaki iliskiye iliskin bulgular yer
verilmistir. Elde edilen bulgular internet tabanli epistemolojik inanglar ile gelir diizeyi, anne
egitim diizeyi ve internet kullanim siklig ile iliskili oldugunu gostermektedir. Diger bir ifadeyle
internet tabanli  epistemolojik inanglar boyutlarindan sadece kigisel deneyimlerle
gerekcelendirme alt-boyutu bu degiskenlerle istatistiksel olarak iliskili bulunmustur. Bu
bulgulara gore Ogretmen adaylarinin kigisel deneyimlerle gerekgelendirme inanglari, gelir
diizeyi, anne egitim diizeyi ve internet kullanim siklig1 ile pozitif iligkilidir. Yani, gelir diizeyi,
anne egitim diizeyi ve internet kullanim siklig1 arttik¢a kisisel deneyimlerle gerekgelendirme
artmaktadir. Ayrica internet kullanim siklig1 gelir diizeyi, anne ve baba egitim diizeyi ile pozitif
iligkilidir. Yani 6gretmen adaylariin gelir diizeyi, anne ve babalarinin egitim diizeyi arttikca
internet kullanim siklig1 artmaktadir. Anne ve baba egitim diizeyleri de pozitif olarak birbiriyle
iligkilidir.

Tablo 6.
Degiskenler Arasinda Spearman Rho Katsayilari

1 2 3 4 5 6

1 KDG 1.00

2 CKG 67 1.00

3 0OG 577,617 1.00

4 Gelir diizeyi J13° 09 06 1.00

5 Anne egitim diizeyi J16™ 05 ,10 317 1.00

6 Baba egitim diizeyi 08 01 04 31 ,63" 1.00
7 internet kullamm sikhg ,12* ,03  -03 ,10° ,13° ,08

*p<.05 **p<.01

Tartisma,Sonu¢ ve Oneriler

Arastirma sonuglari su sekildedir: Yapilan analiz sonucu 6lgegin uyum indeks degerleri y? (51)=
126, CFI= 0.98 ve RMSEA = 0.053 olarak bulunmustur. Bu degerlerden ki-kare degerinin
serbestlik derecesine (df) oran1 iyi uyum diizeyi olan ikiden biraz yiiksek kabul edilebilir diizey
olan {igten ise diisiliktlir. Ayrica yiikk degerleri 0.30 kesim degerinden yiiksek ve faktorler
arasinda orta ile yiiksek arasinda korelasyon vardir. Bu degerler 6l¢egin uyarlanan versiyonun
gecerli oldugunu gostermektedir. Cronbach alfa (o) degerleri ise tiim alt-boyutlarda kabul
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edilebilir deger olan 0.70’ten yiiksektir. Bu bulgular 6lgegin gilivenilir ve gegerli oldugunu
gostermektedir.

Diger taraftan 6gretmen adaylarinin ortalamalarinin tiim internet tabanli epistemolojik
inang alt-boyutlarinda (KDG, OG ve CKG) yiiksek diizeyde olduklar1 sylenebilir. Alt-boyutlar
arasinda 6gretmen adaylar1 internette egitimle ile ilgili en ¢ok kisisel deneyimlerini kullanarak
bilgiyi yorumladiklarimi rapor etmislerdir. En az ise birden farkli kaynak kullanarak
gerekgelendirme yaptiklar1 goriilmiigtiir. Buradan hareketle Ogretmen adaylarinin internet
tabanli epistemolojik inanglarinin yiiksek diizeyde oldugu ve daha ¢ok kisisel bilgilerini
kullanarak veya otoriteyi mutlak bilginin kaynagi gorerek ve bilgilerine giivenerek bilgiyi
yorumladiklar1 sonucuna varilabilir. Benzer bulguya alan yazinda farkli ¢alismalarda da
rastlanmaktadir. Ornegin, Acun, Yiicel ve Demirhan (2018) iiniversite 6grencilerinin bilginin
kaynagi olarak en ¢ok tecriibe ve otoriteyi kabul ettiklerini ifade etmistir. Ogretmen adaylarinin
coklu kaynak ile gerek¢elendirme inanglarinin diger iki boyuta gore en az diizeyde olmasi
bilginin nispeten sabit ve degismez oldugu inancina sahip olduklar1 ve bilgiyi farkli kaynaklarla
sorgulamadan kabul etme egiliminde olduklari ve sofistike bir epistemolojik inang
gelistirmedikleri sekilde yorumlanabilir. Diger bir ifadeyle, bilginin basit, kesin ve kendi
muhakeme ve gozlemleri neticesinde olusturulduguna inanma egiliminde olduklari sdylenebilir.

Ogretmen adaylarinin demografik degiskenlere gore internet tabanli epistemolojik
inanglari ile internet kullanim aliskanliklarina bakildiginda, yetistikleri bolgeye, annenin egitim
diizeyi ve ailelerinin toplam gelir diizeylerine gore internet tabanli epistemolojik inanglarinda
istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur. Buna goére, kentsel bélgede yetisen dgretmen
adaylarinin internet tabanli epistemolojik inanglar1 kirsal bolgeden yetisen Ogretmen
adaylarindan tiim alt-boyutlarda daha yiiksektir. Bu durum kentsel bolgede yetisen dgretmen
adaylarinin kendilerine sunulan internet tabanl bilgileri oldugu gibi kabul etmeyip elestirel bir
sekilde ele almak istedikleri seklinde anlasilabilir. Ayrica, annenin egitim diizeyi 6gretmen
adaylarinin kisisel deneyimlerle yorumlama fikirlerini etkiledigini goriilmiistiir. Ailelerinin
toplam gelir diizeyine bakildiginda geliri 4000 TL ve {iistii olan 6gretmen adaylarinin kisisel
deneyimlerle gerekgelendirme puaninin istatistiksel olarak daha yiiksek oldugu goériilmiistiir. Bu
baglamda ailenin 6zellikle annenin egitim diizeyinin artmasiyla birlikte gelir diizeyi de artarak,
Ogretmen adaylarinin internet ortaminda bilgi arama ve yorumlama siireglerinde farkl
kaynaklarin  karsilastirilmasi, internet ortaminda ulagilan bilgilerin niteligine iligkin
farkindaligin gelistigi sOylenebilir. Diger taraftan, sosyo-ekonomik seviyesi diisiik 6gretmen
adaylarinin geleneksel bilgiye daha fazla 6nem verdikleri sonucuna varilabilir. Benzer bulgulara
alan yazinda farkli ¢aligmalar da rastlanmaktadir (Acun ve digerleri 2018; Alkin-Sahin, Tunca
ve Ulubey, 2013; Celen ve Seferoglu, 2016; Efilti ve Coklar, 2016; Uztemur ve Ding, 2018).
Bununla birlikte internete akilli telefon ile erisenler ile diziistii bilgisayar ile erisenler arasinda,
diziistii bilgisayarlar erigenler lehine, otorite ile ve kisisel deneyimler ile gerekgelendirme
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugunu gdstermektedir. Yine ailenin gelir
diizeyinin artmasiyla 6gretmen adaylariin diziistii bilgisayar sahibi olmalarmin daha kolay
oldugu ve gelir diizeyinin artmasiyla birlikte internet tabanli bilgiyi daha sofistike
degerlendirme farkindaligi olustugu (Ata ve Yildirim, 2016) ve akilli telefonlarin1 bilgi arama
ve ulagma yerine daha ¢ok sosyal medya erigim kaynakli kullandiklar seklinde (Celikkaleli, Ata
ve Avct, 2018) yorumlanabilir. Ayni sekilde internete giinde 1-2 saat kullananlar diger gruplara
gore en yiiksek kisisel deneyimlerle gerekgelendirme epistemolojik inancina sahiptir. Giinde 3-4
saat internet kullanim siklig1 olanlarin daha ¢ok sosyal medyada vakit gegirdikleri gz oniinde
bulunduruldugunda, 6gretmen adaylarinin sosyal medyayr bir bilgi kaynagi olarak ele
almadiklart ve giinde 1-2 saat internet kullanim siklig1 olanlarin interneti daha ¢ok bir amaca
yonelik kullandiklar1 seklinde yorumlanabilir. Yine, kullanim amaci gruplarina bakildiginda
interneti egitim/bilimsel arastirma icin kullananlar diger amaglar i¢in kullananlardan tiim
epistemolojik alt-boyutlarinda daha yiiksek ortalama puana sahiptir ve internet tabanli bilginin
kesin ve degismez olduguna inanma egilimlerinin daha diisiik oldugu sdylenebilir. En diisiik
ortalama ise tiim alt-boyutlarda sosyal medya amaciyla interneti kullananlar grubunda
gozlenmistir. Elde edilen bu bulgular, internet tabanli epistemolojik inanglar ile gelir diizeyi,
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anne egitim diizeyi ve internet kullanim sikligr ile iliskili oldugunu gdstermektedir. Biitiin bu
sonuglar birlikte degerlendirildiginde 6gretmen adaylarinin internet tabanli epistemolojik inang
diizeyleri aile gelir durumu, anne egitim diizeyi ve internet kullanim sikligina gore degisim
gosterdigi sOylenebilir. Ancak farkli bircok etkenin de bu degisime etki etmis olabilecegi goz
ontinde bulundurulmalidir.

Bilgi ve iletisim ¢agi olan 21nci ylizyilda bireylerin internet tabanli epistemik temellendirme
konusundaki inanglarimin elestirel diislinme becerilerinde O6nemli bir rol oynayabilecegi
agikardir. Bu nedenle Ozellikle bireylerin yetismesinde onemli rol oynayacak olan &gretmen
adaylarinin bu tiir inanglarimi belirlemek ve gerekli gortildiigiinde bunlar 6gretim miidaheleleri
yoluyla gelistirmeye calismak olduk¢a Onemlidir. Bilginin kaynagim1 degerlendirmeyi hedef
alan bu tiirbir 6nlem, bireylerin internet tabanli inang¢larini farki kaynaklar ile temellendirmeye
yoneltebilir. Internet tabanli epistemik inanglar1 hedef alan bu tiir miidaheleler internette
akademik konularla ilgili okumalar yaparken 0&zellikle bircok kaynaktan temellendirme
inanglarimi gelistirmede birelerin motivasyonlarini ve etkilesimlerini etkileyebilir. Bununla
birlikte bu konuda daha fazla deneysel calismalara ihtiyag vardir. Ayrica, yapilan arastirmanin
bir sinirliligi olarak, ¢alisma igerisinde ¢ok fazla grup olmasi ve 6rneklem sayisinin az olmasi
nedeniyle Olgme degismezligi (measurement invariance) incelenmeden gruplararas: farka
bakilmistir. Bu nedenle gruplararasi farkla ilgili bulgular yorumlanirken bu durum goéz 6niinde
bulundurulmalidir. Uyarlanan 6lgekle ilgili olarak gruplararasi farki test etmek isteyen
arastirmacilar yeterli drneklemden elde edilen verilerle 6l¢gme degismezligini test ederek (6lgme
araciin gruplararasi benzer 6zellik gostedigini kontrol ettinden sonra) bu ¢alismada incelenen
bagimsiz degiskenlerin (cinsiyet, internet kullanimi vb.) internet tabanli epistemolojik inanglara
etkisini incelemeri Onerilir.
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Extended Abstract

Introduction

The Internet plays an important role on information search and provides easy and quick access
to many different sources of information. For this reason, the internet has become a source of
information and the main channel for further communication across the world. Yuo et al. (2013)
state that motivating factors in the use of the internet are information search, information
tracking, entertainment and social benefit. In particular, the three most common online activities
are using search engines to find information, social networking sites (eg, Facebook and Twitter)
and news reading (Pew Research Center, 2010). These findings provide a basis for
understanding and predicting the actual behavior of individuals regarding the use of online
environments (Go et al., 2016). According to Turkey Statistical Institute (2018), the percentage
of individuals using the Internet in Turkey has risen to 72.9%. In addition, according to the
results of household information technology usage research, 83.8% of households have access
to internet from home. That is, eight out of ten households have internet access. However,
online information can vary considerably in terms of quality and accuracy, since information
sharing and spreading is free and free of charge on the Internet most of the time.

On the other hand, epistemological belief refers to ideas of an individual about the
nature of knowledge and recognition. In the literature, different terms related to epistemological
belief such as epistemological theories, personal epistemology and epistemic cognition have
been used (Hofer, 2016). The first studies on epistemological beliefs were conducted by Perry
(1970) with university students. Perry (1970) investigated how university students know their
ideas about their cognition, what is the role of thinking and logical deductions in knowing and
suggested the first model of epistemological beliefs. According to Perry, epistemological
development consists of nine successive stages and four categories. In the first stage, dualistic
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stage, the individual identifies the information as true or false, while the individual considers
himself as the source of knowledge in the last stage, relative being determined.

The importance of epistemic beliefs in online learning of students in the context of
internet based learning has been examined and studies have shown that personal epistemic
beliefs are effective in online information search (Mason et al., 2010b). In particular, it was
observed that students tend to have epistemic beliefs about the uncertainty of internet-based
information as their educational levels increase and they approach skeptical to the internet as a
good source of accurate information and they tend to confirm and evaluate internet-based
information with other sources (Chiu et al., 2016). In another study, Greene, Yu and Copeland
(2014) examine the relation between students’ learning in the internet learning environment and
epistemic cognition and self-regulated learning. The pretest and posttest analysis results show
that the students’ epistemic cognitions are related to note-taking and exploratory learning
strategies. Similarly, it is seen that students who have more experience on internet search
develop their analytical and metacognitive strategies and scrutinise further accuracy and source
of internet-based information (Cevik, 2015). Nevertheless, considering the internet as a source
of information, it is stated that the positive effects of sophisticated epistemic beliefs on learning
and the role of personal epistemic belief should be re-questioned (Cheng et al., 2013). It is
considered that this study would contribute to the literature in this regard

Method

The study consists of two stages. The quantitative research model was formed in both stages. In
the first stage, Internet-based Epistemological Beliefs Scale developed by Braten et al., (2018)
was adapted to Turkish language. The second stage was carried out in relational research model
and the relation between internet-based epistemological beliefs and internet usage of pre-service
teachers was examined considering various variables. Internet-based Epistemological Beliefs
Scale consists of twelve items in three dimensions as personal justification, justification by
authority and justification by multiple sources. In this context, confirmatory factor analysis,
internal consistency tests, and relational analysis techniques were performed based on data
obtained from these individuals.

Result and Discussion

As a result of the analysis, the fit index values were 2 (51) = 126, CFI= 0.98 and RMSEA =
0.053. Of these values, the ratio of the chi-square value to the degree of freedom (df) is lower
than two with a good fit, and lower than three of the acceptable levels. In addition, factor load
values are higher than the cutoff value of .30 and there is a moderate and high correlation
between factors. Cronbach alpha (o) values are higher than acceptable value of .70 in all sub-
dimensions. These findings indicate that the adapted scale is reliable and valid.

On the other hand, it was observed that mean scores of pre-service teachers are at a high
level in the all internet-based epistemological belief sub-dimensions. Among sub-dimensions,
pre-service teachers reported that they interpret the educational/scientific information on the
internet with their personal experiences at most. It is seen that they made justification using
multiple sources at least.

When internet-based epistemological beliefs and internet usage habits of pre-service
teachers were examined considering demographic variables, a statistically significant difference
was observed in their epistemological beliefs according to their region, mother’s educational
level and families’ total income level. According to this, the internet-based epistemological
beliefs of pre-service teachers in the urban region are higher in all sub-dimensions than pre-
service teachers who are raised in rural areas. In addition, it was observed that the mother's level
of education influenced the ideas of pre-service teachers to interpret the information with
personal experiences. It was also observed that the reasoning with personal experiences score of
the pre-service teachers with an income of 4000 TL and above was statistically higher.
Furthermore, there is a statistically significant difference between those accessing the internet
via a smartphone and those accessing the internet via a laptop in favor of those who access the
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internet via laptops between reasoning with authority and personal experience scores. Similarly,
thow who access the internet 1-2 hours per day have the highest reasoning with personal
experience epistemological beliefs compared to other groups. Furthermore, those who access
the internet for educational/scientific research had higher average scores in all epistemological
sub-dimensions than those who use the internet for other purposes. When all these results are
interpreted together, it can be said that pre-service teachers’ internet-based epistemological

belief levels change according to family income, mother education level and frequency of
internet usage.
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