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Oz: Bu arastirmanin amaci, okul 6ncesi dénem ¢ocuklarmin annelerinin cocuklarma kitap okuma ve kitap
almaya iliskin goriislerini derinlemesine incelemektir. Bu aragtirma, karma yontem ile gergeklestirilmistir
ve okul dncesi donemde gocugu olan 292 anneden 6z-bildirimlerine dayali soru formu araciligiyla nicel
veri ve 9 anne ile de yiiz yiize yapilan goriismeler araciligiyla nitel veri elde edilmistir. Elde edilen nicel
veriler, frekans ve yiizdeleri hesaplanarak degerlendirilmistir. Nitel veriler ise betimsel analize tabi
tutulmustur. Aragtirmanin sonucunda, annelerin ¢ogunun kendilerinin ayda bir kitap okudugu; evinde
kendilerine ve eslerine ait 0-5 arasinda kitap oldugu; cocuklarina iki-li¢ giinde bir kitap okudugu;
cocuklarinin evde kendine ait kitaplarin sayisinin 0-5 arasinda oldugu; ¢ocuklarina yaklasik ii¢ yasinda
kitap okumaya basladig1; cevrelerinde bir halk kiitiiphanesi olmadigt; cocuklarina kitap alirken, alacaklari
kitabt ¢ocuklart ile birlikte sectigi bulunmustur. Ayrica, arastirmaya katilan annelerin ¢ogu, evlerinde
cocuklarinin kitaplarii koymak i¢in ayirdiklart 6zel bir bolim oldugunu; ¢ocuklarina evde en ¢ok
kendilerinin kitap okudugunu; ¢ocuklarmin onlara kitap okumalarindan hoslandigini; kendilerinin de
cocuklarina kitap okumaktan hoslandigini; ¢ocuklarina kitap okuduktan sonra kitaptaki hikaye hakkinda
bazen sohbet ettigini ve gocuklarindan kitaptaki resimlere bakarak kendisinin bir hikdye olusturmasini
bazen istedigini; ¢ocuklarina ayda bir ya da iki kez kitap aldigin1 belirtmistir. Bununla birlikte annelerin
cocuklarina kitap alirken, kitabin en ¢ok ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun olmasina, kitabin konusuna
ve ¢ocuklarinin kitab1 begenmesine dikkat ettikleri bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi donem, kitaplar, anneler, ¢ocuklara kitap okuma, ¢ocuklara kitap alma

Abstract: The aim of this research is to examine in depth the views of mothers about reading and buying
books for their preschool children. This research was conducted through a mixed method. Quantitative data
were obtained through question form from 292 mothers of preschool children based on their self-statement
and qualitative data were obtained from face-to-face interviews with 9 mothers. The quantitative data
obtained were evaluated by calculating frequency and percentage. Qualitative data were subjected to
descriptive analysis. Results show that most of the mothers read a book in a month for themselves; have
between 0 and 5 books belonging to themselves at home; read to their children every two or three days;
have between 0 and 5 books belonging to their children at home; began to read books to their children at
about three years old; do not have a public library in their neighborhood; choose books with their children
together when buying books. In addition, most of them others stated that they have a special area at home
to set aside their children’s books; read to their children mostly themselves at home; like to read books to
their children and their children also like being read to themselves; sometimes talk with their children about
the story after reading; sometimes want from their children to make up a story by looking at the pictures in
the book; buy books for their children once or twice a month. It was also found that when buying books for
their children, mothers pay attention mostly to whether the book is suitable for children’s developmental
characteristics, topic of the book and whether their children like the book.
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Giris

Okuma, yasam boyu 6grenmenin anahtaridir. Bir ¢ocugun okuma becerilerinin okuldaki, isteki
ve genel yasamindaki basarisi i¢in ¢ok 6nemli oldugu inkér edilemez. Ebeveynlerin ¢ocuguna
kitap okumasi, ¢cocugun yasami boyunca tagiyacagi okuma basarisi i¢in gerekli olan anlayisi ve
becerileri gelistirmek i¢in en 6nemli etkinliktir. Kitaplara deger veren ¢ocuklar, kendi baslarina
okumaya motive olurlar ve muhtemelen hayatlarinin geri kalaninda da bunu yapmaya devam
ederler. Bununla birlikte, cocuklarma diizenli olarak kitap okuyan ebeveynlerin ¢ocuklartyla daha
giiclii bir iliski kurabilecekleri de goz ardi edilemez bir gercektir.

Cocuklara yiiksek sesle kitap okuma, bir yetigkin veya iyi bir okuyucu ile bir ¢ocuk veya
bir grup ¢ocugun birlikte kitap okumasini kapsayan bir okuma stratejisidir. Kitap okuma, yeni
kelime bilgisi, kafiye, resimler hakkinda tartigma veya diger etkilesimli deneyimleri icerebilir
veya igermeyebilir (Cunningham ve Zibulsky, 2011). Cocuklar ilkokula basladiklar1 zaman
okumaya kars1 yogun bir ilgi igerisindedirler. Okul 6ncesi donemde evde kitaplarin bulunmasi,
¢ocuklarin yetigkinleri okurken gézlemlemesi, yetiskin tarafindan ¢ocuga kitap okunmasi, okuma
ve ¢ocuk edebiyat1 hakkinda ¢ocuklarin yetiskinlerle sohbet etme sansi1 bulmasi, bu ilgiyi artiran
faktorler arasindadir (Sawyer, 2004). Cocuklara kitap okuma, erken okuryazarlik gelisiminin en
onemli yonlerinden biri olarak kabul edilmektedir.

Cocuklara yiiksek sesle kitap okumanin yararlari arastirmalarla kanitlanmistir. Cocuklara
kitap okuma, erken okuryazarliga iliskin cesitli beceri ve yetenekleri desteklemektedir. Ornegin,
bir¢ok aragtirmaci, ¢ocuklara kitap okumanin ¢ocuklarin kelime dagarcigini artirdigini bulmustur
(Beck ve McKeown, 2001; Brabham ve Lynch-Brown, 2002; Sharif, Ozuah, Dinkevich ve
Mulvihill, 2003). Cocuklara kitap okuma, ¢ocuklar1 yeni ve daha karmasik sézciik dagarcigi, soz
dizimi, climle ve metin yapisiyla tanistirir. Cocuklarla birlikte kitap okuma, ¢ocuklarin yazi,
fonolojik ve fonemik farkindalik, kelime bilgisi, kavrama ve Gykii yapisi gibi erken okuma
becerilerini gelistirmeleri igin otantik bir ortam saglar (Kennedy ve digerleri, 2012). Ayrica,
¢ocuklara kitap okumanin onlarin dinleme becerilerini artirabilecegine dair kanitlar da
bulunmaktadir (Morrow ve Gambrell, 2002). Cocuklara kitap okumanin s6zdizimsel gelisimlerini
destekledigi bilinmektedir (Chomsky, 1972). Cocuklara kitap okuma ayrica, dogru telaffuz, vurgu
ve tonlamayr modellemek igin de yararli bir stratejidir. Bu, dil 6greniminin baslangic
asamalarinda 6zellikle Gnemlidir (Harris ve O Duibhir, 2011). Cunningham ve Zibulsky (2011),
yorumlamay1 ortaya g¢ikartarak, geribildirim vererek ve gocugun dil becerilerine uyum saglayarak
cocugun aktif katilminin tesvik edildigi bir siire¢ olan karsilikli diyaloglarla kitap okumanin
sadece sozel dil gelisimi i¢in degil, ayn1 zamanda kelime tanima gibi okuryazarligin diger kritik
yonleri i¢in de yararli oldugunu ortaya koymuslardir.

Phillips, Norris ve Anderson (2008) yaptiklar1 arastirmada, gocuklara kitap okunmasinin,
¢ocuklarin okuryazarlik gelisimini hizlandirmayacagina fakat ¢ocugun okuma becerileri ve
stratejilerinin  gelistirilmesine katki saglayacagina ve dezavantajli ¢ocuklarm da erken
okuryazarlik becerisini gelistirmek i¢in etkili bir ara¢ olduguna dikkat ¢ekmistir. Strommen ve
Mates (2004), altinct ve dokuzuncu siniflarda okuyan g¢ocuklarin ve genglerin kitap okuma
sevgileriyle ilgili yaptiklar1 arastirmada, evde ebeveynlerin kendilerinin de kitap, gazete, dergi
okumalarinin ve ¢ocuklarina kiiciik yaslarda kitap okumalarinin ve kitaptaki karakterler, olaylar
iizerine konugma yapmalarinin, ¢ocuklar1 ve gengleri iyi bir okur olma konusunda destekledigi
bulunmustur. Cocuklara kitap okuma uygulamalar ile ilgili yapilan bir aragtirmada (Trivette,
Simkus, Dunst ve Hamby, 2012) ise, ¢ocuklara ayni1 kitab1 tekrar tekrar okumanin hikaye ile ilgili
kelime dagarcigini gelistirdigi ve ¢ocuklarin hikayeyi anlamasina olumlu etkisi oldugu bulunmusg
ve ¢ocuktan hikayeyi anlatmasinin istenmesinin ve agik uclu sorularin sorulmasinin da gocugun
sOzel ifadesini gelistirdigini ortaya konmustur.

Erken ¢ocukluk déneminden itibaren ebeveynlerin ¢ocuklarina kitap okuma konusunda
destek vermeleri onemlidir. Annelerinden veya babalarindan okumak i¢in ¢ok destek goren
genclerin sik sik okuma ve okumaya yonelik olumlu tutumlara sahip olma ve okumanin hayatta
basarmak i¢in 6nemli oldugunu diisiinme olasiliklart daha yiiksektir (Clark ve Hawkins, 2010).
flgili alan yazin incelendiginde, yetiskinler okuma siirecinde rehber olarak tanimlanmaktadir.
Cocuklara uygun ortamlar saglandiginda, ¢ocuklar okumada 6nemli unsurlar olan hayal giicii,
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yaraticilik ve elestirel diisiinmeyi kazanabilmektedirler (Majzub ve Abu, 2010). Pozitif ebeveyn
davraniglart (destekleyici ve 1ilimli olma gibi), hikaye etkilesimi sirasinda ¢ocuklarin
odaklanmasini ve heyecan duymasinmi saglamaktadir (Kassow, 2006). Cocuklara kitap okuma
sadece okuma eylemi ile kalmayip, yetiskinlerin hikdye okunmasindan Once, hikdye okuma
sirasinda ve sonrasinda ¢cocukla birlikte kitapla diyalog i¢inde olmay1 da icermektedir. Bu durum,
cocuklarin dil ve okuryazarlik gelisimini tesvik ederken, kelime hazinesinin artmasina, kavrama
becerilerinin gelismesine ve okuldaki okuma yazma 6gretiminde basarisinin yiikselmesine katki
saglar. Cocuklar hikdyelerin yapisi, hikayelerin dili ve okuma davraniginin dogasi hakkinda
olumlu bir farkindalik gelistirirler (Saracho ve Spodek, 2010).

Ulkemizde okul éncesi dénem gocuklarma kitap okuma ve kitap alma ile ilgili yapilan
calismalar incelendiginde, etkilesimli kitap okumanin bes-alt1 yas ¢ocuklarinin sosyal durumlara
yaklasimlarina etkisinin incelendigi, anne babalarin ¢ocuklarina yonelik kitap ve kitap alimlari
hakkindaki goriislerinin arastirildigi, aile, ¢evre ve okul dncesi kurumlarin okul 6ncesi donem
¢ocuklarimin okuma aliskanligina etkilerinin degerlendirildigi ve okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin
okuma aliskanlig1 kazanmasinda ailenin roliiniin incelendigi ¢alismalar oldugu goriilmektedir
(Ahmetoglu ve Ceylan, 2011; Cakmak ve Yilmaz, 2009; Celebi Oncii, 2016; Tezel Sahin ve
Tutkun, 2016).

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarina annelerinin kitap alma ve okumalarina iligkin aragtirma
yapilmasi, ¢ocuklarin ebeveynlerinin destegi ile ne kadar kitaba ulastig1 ve evde kitaplarla nasil
bir etkilesime girdigi konusunda 6nemli bir veri saglayacaktir. Cocuklarla kitap okumanin, okul
oncesi donem c¢ocuguna yararlarini ortaya koyan arastirmalar diisiiniildiigiinde, okul 6ncesinde
cocuklarin kitaplarla daha fazla etkilesime girmelerini saglayacak destek planlarinin
olusturulmasi igin ¢ocuklara evde Kitap okunma sikliginin ve niteliginin belirlenmesi 6nem
tagimaktadir. Bu nedenle bu ¢alismanin amaci, ebeveynlerin cocuklarina evde kitap okumalarinin
sikligin1 ve niteligini, tercih edilen ¢ocuk edebiyati kitaplarini ve ebeveynlerin kendi kitap okuma
aligkanliklarina yonelik goriislerini incelemektir.

Yontem
Arastirma modeli
Bu arastirma, nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanildig:r bir karma yontem arastirmasidir.
Nicel sonuglar, degiskenler arasindaki iligkilere yonelik genel agiklamalar saglayabilirler ancak
istatistiksel test veya etki biiyiikliiklerinin aslinda ne anlama geldigine yonelik ayrintili bir anlayis
sunamazlar. Nitel veri ve sonuglar, bu anlayisin insa edilmesine yardimci olabilirler (Creswell ve
Clark, 2015).Bu nedenle bu arastirma iki asamada tasarlanmustir. Ik olarak, nicel arastirma
desenlerinden tarama modeli kullanilmigtir. Tarama modelleri var olan durumu, var oldugu
bigimde ve nesnel bir yaklasim ile ortaya koyma iizerine temellendirilmektedir (Karasar, 1999).
Ikinci olarak, nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi kullanilmistir. Durum
calismalari, arastirilan olguyu kendi yasam cergevesi i¢inde inceler ve bir olgu veya olayi
derinligine incelenmesine olanag verir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Orneklem grubu

2016-2017 bahar doneminde Istanbul ili Bayrampasa, Gaziosmanpasa, Beyoglu, Sancaktepe ve
Atagehir il¢elerindeki okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden ve tesadiifi olarak secilen 4-6
yas arasi ¢gocuklarin goniillii olarak arastirmaya katilan annelerinden (n=292) olugmaktadir. Tablo
1’de annelerin ve ¢ocuklarinin demografik bilgileri yer almaktadir.
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Tablo 1.
Aragtirmaya Katilan Annelerin ve Cocuklarinin Demografik Bilgileri
Soru Cevap F %
Okul Ozel 21 7,2
Devlet 271 92,8
Okul tiri Bagimsiz anaokulu 47 16,1
Anasimifi 245 83,9
Cocugun Cinsiyeti Kiz 155 53,1
Erkek 137 46,9
4 36 12,3
Cocugun Yast 5 153 52,4
6 103 35,3
25 ve alt1 8 2,7
26-30 104 35,6
Anne yasi 31-35 100 34,3
36-40 56 19,2
41-45 24 8,2
Tkokul 81 21,7
Ortaokul 37 12,7
Anne Egitim durumu Lise 105 36,0
Lisans 62 21,2
Lisansiisti 7 2,4
Evet 92 31,5
Annenin Caligma Durumu  Hayir 188 64,4
Is artyorum 12 4.1
Ust 4 1,4
Ailenin Gelir durumu Orta 253 86,6
Alt 35 12,0

Annelerden alman cevaplara gore, Tablo 1’de goriildiigii lizere, arastirmaya katilan
annelerin ¢ocuklarinin %7,2’si (n=21) 6zel okul dncesi kurumunda; %92,8’1 (n=271) ise devlet
okul oncesi kurumunda egitim gormektedir. Annelerin ¢ocuklarinin %53,1’i (n=155) kiz,
%46,9’u (n=137) erkektir. Annelerin ¢ocuklarinin %12,3’ii (n=36) 4 yas grubunda, %52,4’1
(n=153) 5 yas grubunda, %35,3’ii (n=103) ise 6 yas grubunda bulunmaktadir. Aragtirmaya katilan
annelerin %2,7’si (n=8) 25 ve alt1 yas grubunda; %35,6’s1 (n=104) 26-30; %34,3’i (n=100) 31-
35; %19,2’si (n=56) 36-40; %8,2’si (n=24) ise 41-45 yas grubunda bulunmaktadir. Ayrica
annelerin, %27,7’si (n=81) ilkokul; %12,7 (n=37) ortaokul; %36°s1 (n=105) lise; %21,2’si (n=62)
lisans; %2,4’1 (n=7) lisansiistii mezunu olduklarini belirtmistir. Arastirmaya katilan annelerin
%31,5’1 (n=92) calistigini, %64,4’4 (n=188) calismadigini, %4,1’i (n=12) ise is aradigini
belirtmistir. Annelerin %1,4’i (n=4) aile gelir durumlarini {ist; %86,6’s1 (n=253) orta; %12’si
(n=35) ise alt olarak belirtmistir.

Arastirmaya katilan bu annelerden aragtirmanin nitel boyutuna katilmada goniillii olanlar
arasindan maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi yoluyla 9 anne belirlenmistir. Tablo 2’de gériismeye
katilanbu annelerin ve ¢ocuklarinin demografik bilgileri verilmistir.
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Tablo 2.
Goriismeye Katilan Annelerin ve Cocuklarinin Demografik Bilgileri
Okul Cocugun Cocugun Anne Anne Annenin  Ailenin
Tirt Cinsiyeti Yasi Yasi Egitim Caligma Gelir

Durumu Durumu Durumu
36-40  Ilkokul Calismiyor Orta

Al Devlet Erkek

A2 Devlet Erkek 31-35  Lise Calismiyor Ust

A3 Devlet Erkek 26-30  Ilkokul Calismiyor Orta
A4 Devlet Erkek 31-35 Lise Calismiyor Orta
A5 Devlet Erkek 36-40  Lisans Calismiyor Orta

A6 Devlet Erkek
A7 Devlet Kiz
A8 Devlet Kiz
A9 Devlet Kiz

31-35  ilkokul Calismiyor Orta
26-30  ilkokul Calismiyor Orta
41-45  Lise Calismiyor Orta
36-40  Ilkokul Calismiyor Alt

ODUIToOO OO OO Ol O

Veri toplama araclari
Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan aile bilgi formu, soru formu ve
goriigme formu kullanilmigtir.

Aile bilgi formu: Aile bilgi formunda annelerin ve ¢ocuklarinin demografik bilgilerine yonelik
(cocugun cinsiyeti, yasi, egitim gordiigii okul tiirli, anne yasi, egitim durumu, ¢alisma durumu ve
aile gelir durumu) 7 soru yer almaktadir.

Annelerin ¢ocuklarina kitap okuma Ve kitap almaya iligkin goriisleri soru formu: Aragtirmada
annelerin 6z-bildirimlerine dayali soru formu araciligiyla diisiinceleri hakkinda nicel veri elde
edilmigtir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen soru formu, ilgili literatlir incelenerek
hazirlanmistir. Daha sonra, hazirlanan taslak form uzman goriisiine sunulmus (alanda gérev yapan
ic 6gretim elemant) ve gelen 6neriler dogrultusunda diizenlenmistir.

Soru formunda, annelerin ¢ocuklarina kitap okuma ve kitap alma uygulamalarina iliskin
24 soru yer almaktadir. Soru formunda hem nicel hem de nitel analize uygun sorulara yer
verilmistir. A¢ik uclu sorular ile annelerin goriislerini daha detayli olarak yazmalarina firsat
saglamak ve derinlemesine bulgular elde etmek amaglanmuistir.

Yari yapilandirilmis goriisme formu: Arastirmanin nitel boyutunda ise annelerin ¢ocuklarina kitap
okumaya ve kitap se¢meye iliskin goriislerini ve deneyimlerini derinlemesine belirlemek iizere
yar1 yapilandirilmig gériismeler yapilmistir.

Aragtirmacilar tarafindan gelistirilen goriisme formu; annelerin ¢ocuguna kitap
okumasinin amaci ve dnemi (2 soru), ¢ocuklarina kitap okuma ile ilgili en ¢ok hoslarina giden
nokta (1 soru) cocuklaria kitap okurken dikkat ettikleri noktalar (2 soru), kitap se¢imi ve kitap
alirken dikkat ettikleri noktalar (3 soru) hakkinda deneyimlerini ve goriislerini belirlemeye
yonelik toplam 8 ag¢ik uglu sorudan olugmaktadir.

Islem

Annelerle yapilan goriigmeler sinifta gergeklestirilmistir ve yaklagik 20-25 dakika stirmiistiir.
Goriismeler, annelerin izni alinarak ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Goriismelerde yer alan
dikkat ¢ekici goriislere alint1 olarak yer verilmistir. Goériismeye katilan anneler A1, A2, A3...
seklinde kodlanmuistir.

Goriismeden elde edilen veriler iki arastirmaci tarafindan analiz edilmistir. Her iki
aragtirmaci tarafindan yapilan kodlamalara Miles ve Huberman’in formiilii (Giivenirlik= Goriis
birligi / Gériis birligi + Goriis ayrili1) uygulanmustir. iki kodlayici arasindaki uyum %94 olarak
hesaplanmistir. Glivenirlik hesaplarinin %70 veya iizeri ¢itkmasi yeterli goriilmektedir.
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Verilerin analizi

Annelerden soru formlar1 araciligiyla elde edilen nicel verilerin analizinde SPSS 21 programi
kullanilmistir. Elde edilen nicel veriler, frekans ve yiizdeleri hesaplanarak degerlendirilmis ve
tablolar halinde sunulmustur.

Goriismelerden elde edilen veriler yaziya aktarildiktan sonra arastirmacilar tarafindan
¢Ozlimlenmistir. Veriler, betimsel analize tabi tutulmustur. Arastirma sorusuna iligskin kavramsal
yapinin 6nceden agik bicimde ortaya konulabilir olmasi betimsel analiz yonteminin se¢ilmesini
etkileyen temel faktordiir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Bulgular
Aragtirmaya katilan 292 anneden anket aracilig1 ile elde edilen bulgular nicel bulgular, 9 anneden
goriisme araciligi ile elde edilen bulgular ise nitel bulgular basliklar altinda sunulmustur.

Nicel bulgular

Bu bolimde arastirmaya katilan annelerin ¢ocuklarina kitap okuma ve kitap alma
uygulamalarinin incelenmesi amaciyla anket formunda yer alan bilgilerden elde edilen bulgulara
yer verilmistir. Elde edilen bulgular tablolarla sunularak yorumlanmustir.

Tablo 3.
Arastirmaya Katilan Annelerin Kendilerinin Kitap Okuma Aligkanliklarim1 Gosteren Frekans ve
Yiizde Degerleri

Soru Cevap F %
Kendiniz kitap okur musunuz? Evet 197 67,5
Hayir 95 325
Haftada bir kitap 21 7,2
2-3 haftada bir kitap 35 12
Ne siklikta kendiniz kitap okursunuz? Ayda bir kitap 65 22,3
Iki-ii¢ ayda bir kitap 50 17,1
Alt1 ayda bir kitap 26 8,6
Kitap okumuyorum 95 32,5
Evde sizin ve esinizin kag tane kitab1 var? 0-5 96 32,9
6-10 51 17,5
11-15 24 8,2
16-20 24 8,2
20’den fazla 88 30,1
Cevap yok 9 3,1

Tablo 3’te goriildiigii lizere, aragtirmaya katilan annelerin % 67,5’1 (n=197) kendileri
kitap okumakta, %32,5’i (n=95) ise kitap okumamaktadir. Kendileri kitap okumayan annelerin
(n=95) kitap okumama nedenleri incelendiginde; kiigiik ¢ocuklar1 oldugu, zaman bulamadiklari,
kitap okuma aliskanliklarinin olmadiklari, kitap okumay1 sevmedikleri ve sikildiklar1 i¢in kitap
okumadiklarini belirttikleri goriilmiistiir. Annelerin %7,2’si (n=21) kendilerinin haftada bir kitap,
%12’si (n=35) 2-3 haftada bir kitap, %22,3’li (n=65) ayda bir kitap, %17,1’1 (n=50) iki-ii¢ ayda
bir kitap, %8,6’s1 (n=26) ise alt1 ayda bir kitap okuduklarini belirtmistir. Aragtirmaya katilan
annelerin ve eslerinin kendilerine yonelik evde %32,9’unun (n=96) 0-5 adet arasinda kitab1
oldugu, %17,5’inin (n=51) 6-10 adet arasinda kitab1 oldugu, %8,2’inin (n=24) 11-15 adet arasinda
kitab1 oldugu, %8,2’inin (n=24) 16-20 adet arasinda kitab1 oldugu, %30,1’inin (n=88) 20 adetten
fazla kitab1 oldugu, %3,1’inin (n=9) ise cevap vermedigi goriilmiistiir.
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Tablo 4.
Arastirmaya Katilan Annelerin Cocuklarina Kitap Okumaya Iliskin Gériislerini Gosteren Frekans
ve Yiizde Degerleri

Soru Cevap F %
Cocugunuza kitap okur musunuz? Evet 250 85,6
Hayir 42 14,4
Her giin 38 13,0
Cocugunuza ne siklikta kitap okursunuz? 2-3 giinde bir 94 32,2
Haftada bir 67 22,9
iki haftada bir 30 10,3
Ayda bir 21 7,2
Kitap okumuyorum 42 14,4
Cocugunuza kitap okumaya yaklagik olarak 1 yasindan kiiglikken 33 11,3
ne zaman bagladiniz? 1 yasinda 37 12,7
2 yasinda 49 16,8
3 yaginda 72 24,7
4 yasinda 46 15,8
5 yasinda 32 11,0
Cevap yok 23 7,9
Evinizin yakininda halk kiitiiphanesi var m1?  Evet 88 30,1
Hayir 113 38,7
Bilmiyorum 91 31,2
Cocugunuza kitap almak i¢in halk Sik sik 1 0,3
kiitiiphanesine gider misiniz? Ara sira 57 19,5
Hig¢bir zaman 234 80,1
Cocugunuzun evde kag tane kendine ait 0-5 81 27,7
kitab1 var? 6-10 70 24,0
11-15 50 17,1
16-20 26 8,9
20’den fazla 56 19,2
Cevap yok 9 3,1
Evinizde ¢ocugunuzun kitaplarini koymak Evet 235 80,5
icin ayirdigimiz kitaplik veya kutu gibi 6zel Hayir o7 19,5

bir bolim var m1?

Tablo 4’te goriildiigii lizere, aragtirmaya katilan annelerin %85,6’s1 (n=250) ¢ocuguna
kitap okumakta, %14,4’1 (n=42) ise kitap okumamaktadir. Cocuguna kitap okumadigini belirten
annelerin (n=42) kitap okumama nedenleri incelendiginde; zamanlarmin ve kitap okuma
aligkanliklarinin olmamasi gibi nedenler belirttikleri goriilmiistiir. Annelerin %13,0’1nin (n=38)
her giin, %32,2’sinin (n=94) 2-3 giinde bir, %22,9’unun (n=67) haftada bir, %10,3 {inlin (n=30)
iki haftada bir, %7,2’sinin (n=21) ise ayda bir c¢ocuklarina kitap okuduklar1 gorilmistiir.
Annelerin %11,3’iiniin (n=33) ¢ocuguna kitap okumaya bir yasindan kii¢iikken basladiklari,
%12,7’sinin (n=37) bir yasinda, %16,8’sinin (n=49) iki yasinda, %24,7’sinin (n=72) ii¢ yasinda,
%15,8’inin (n=46) dort yasinda, %11,0’min (n=32) bes yasinda basladigi, %7,9’unun (n=23) ise
cevap vermedigi goriilmistir. Annelerin %30,1’inin (n=88) evlerinin yakinlarinda halk
kiitiiphanesi oldugu, %38,7’inin (n=113) olmadig1, %31,2’sinin (n=91) ise evlerinin yakinlarinda
halk kiitiiphanesi olup olmadigini bilmedigi bulunmustur. Ayrica, annelerin %80,1’inin (n=234)
hicbir zaman halk kiitiiphanesine gitmedigi goriilmistiir. Annelerin %27,7’sinin (n=81)
cocuklarinin evde kendilerine ait 0-5 adet arasinda kitab1 oldugu, %24,0’inin (n=70) 6-10 adet,
%17,1’inin (n=50) 11-15 adet, %8,9’unun (n=26) 16-20 adet, %19,2’sinin (n=56) 20 adetten fazla

747



Tezel, Arslan Cift¢i ve Uyanik

kitab1 oldugu; %3,1’inin (n=9) ise cevap vermedigi goriilmiistiir. Annelerin %80,5’inin (n=235)
cocuklarmin evde kitaplarint koymak icin kitaplik veya kutu gibi 6zel bir boliimii oldugu
goriilmiistiir.

Tablo 5.
Aragtirmaya Katilan Annelerin Cocuklarryla Kitap Okumaya Iliskin Gériislerini Gosteren
Frekans ve Yiizde Degerleri

Soru Cevap F %
Cocugunuza evde en ¢ok kim kitap okur? Annesi 217 74,3
Babasi 28 9,6
Abisi/ablast 32 11,0
Diger yetiskinler 2 7
Cevap yok 13 4,5
Cocugunuza kitap okumaktan hoglanir Evet 263 90,1
misiniz? Hayir 24 8,2
Cevap yok 5 1,7
Cocugunuz ona kitap okunmasindan hoglanir  Evet 269 92,1
mi1? Hayir 18 6,2
Cevap yok 5 1,7
Sizin teklif etmediginiz zamanlarda, Her zaman 99 33,9
¢ocugunuz sizden ona kitap okumanizi ister Bazen 153 55,8
mi? Higbir zaman 24 8,2
Cevap yok 6 2,1
Cocugunuza kitap okuduktan sonra, Her zaman 120 41,1
¢ocugunuzla kitaptaki hikaye hakkinda Bazen 151 51,7
sohbet eder misiniz? Higbir zaman 18 6,2
Cevap yok 3 1,7
Cocugunuza kitap okurken, kitaptaki resimler Evet 270 92,5
hakkinda konusur musunuz? Hayir 19 6,5
Cevap yok 3 1,0
Cocugunuzdan kitaptaki resimlere bakarak Her zaman 62 21,2
kendisinin bir hikaye olusturmasini ister Bazen 174 59,6
misiniz? Higbir zaman 52 17,8
Cevap yok 4 1,4

Tablo 5’e gore, aragtirmaya katilan annelerin %74,3’inin (n=217) evde ¢ocuga en ¢ok
annesinin, %9,6’sinin (n=28) babasinin, %11,0’1n1n (n=32) abisi veya ablasinin, %7,0’1mnin (n=2)
evdeki diger yetiskinlerin kitap okudugu, % 4,5’inin (n=13) cevap vermedigi goriilmiistiir.
Annelerin %90,1’inin (n=263) ¢ocuklarina kitap okumaktan hoslandig1 goriilmiistiir. Annelerin
cocuklarma kitap okumay1 sevme nedenleri incelendiginde; ¢ocuklarinin merak iginde olmalari,
sorular sormalari, bilgilenmeleri, hayal diinyalarinin ve kelime hazinelerinin gelismesinin énemli
oldugu, c¢ocuklarmin kitap okunurken sakinlesmeleri, mutlu olmalari, iletisimlerinin
kuvvetlenmesi, kitap okuma aligkanligi kazanmalari, uykuya rahat dalmalar1 ve ¢ocuklariyla
birlikte zaman gecirmeleri gibi nedenler belirtmislerdir. Annelerin ¢ocuklarinin %92,1’inin
(n=269) kendilerine kitap okunmasindan hoslandigi bulunmustur. Kendileri teklif etmedigi
zamanlarda annelerin ¢ocuklarinin %33,9’unun (n=99) her zaman, %55,8’inin (n=153) bazen
kitap okumak istedigi; %8,2’inin (n=24) higbir zaman kitap okumak istemedigi; %2,1’inin (n=6)
cevap vermedigi bulunmustur. Annelerin %41,1’inin (n=120) her zaman, %51,7’sinin (n=151)
bazen kitap okuduktan sonra ¢ocuklariyla kitaptaki hikdye hakkinda sohbet ettikleri; %6,2’sinin
(n=18) hi¢bir zaman etmedigi; %1,7’sinin (n=3) cevap vermedigi goriilmiistiir. Annelerin
%92,5’inin (n=270) kitap okurken kitaptaki resimler hakkinda cocuklartyla konustuklari,
%7,5’inin (n=22) konusmadiklar1 goriilmiistiir. Arastirmaya katilan annelerin %21,2’sinin (n=62)
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her zaman, %59,6’sinin (n=174) bazen ¢ocuklarindan kitaptaki resimlere bakarak kendisinin bir
hikaye olusturmasini istedikleri; %17,8’sinin (n=52) hicbir zaman istemedikleri ve %1.,4 iiniin
(n=4) cevap vermedigi goriilmiistiir.

Tablo 6.
Arastirmaya Katilan Annelerin Cocuklarina Kitap Almaya Iliskin Goriislerini Gosteren Frekans
ve Yiizde Degerleri

Soru Cevap F %

- . Evet 271 92,8
Cocugunuza kitap alir misiniz? Hayir 21 72
Haftada birden fazla 6 21

Haftada bir 25 8,6

Cocugunuza ne siklikta kitap alirsiniz? Ayda bir ya da iki kez 120 411
Birkag ayda bir 109 37,3

Cevap yok 32 11

Anne/baba seger 48 16,4

Cocugunuza kitap alirken, alacaginiz Cocugum seger 71 24,3
kitab1 genelde kim seger? Birlikte seceriz 162 555
Cevap yok 11 38

Cocuklarin gelisimine uygun olmas1 229 29,6

Kitabin konusu 188 24,3

Cocugumun kitab1 begenmesi 186 24

Cocugunuza kitap alirken en ¢ok nelere ~ Ekonomik olmasi 48 6,2
dikkat edersiniz?* Kitabin yazari/yayinevi 48 6,2
Resimlerinin kaliteli olmasi 30 3,8

Kitabin dig goriiniisii 29 35

Cevap yok 15 19

*Bu soruya iligkin katilimcilardan bazilar1 birden fazla yanmit verdikleri igin, verilen yanitlar ile katilimer sayisi
uyusmamaktadir.

Tablo 6’da gorildigi lizere, arastirmaya katilan annelerin %92,8’inin (n=271)
cocuklarina kitap aldiklari, %7,2’sinin (n=21) ise almadiklar1 bulunmustur. Annelerin %2,1’sinin
(n=6) haftada birden fazla, %8,6’s1 (n=25) haftada bir, %41,1’inin (n=120) ayda bir ya da iki kez,
%37,3’inin (n=109) birkac ayda bir ¢ocuklarina kitap aldiklari, %11,0’1nin (n=32) ise cevap
vermedigi goriilmiistiir. Annelerin %16,4’ii (n=48) ¢ocuklarna kitap alirken alacaklar kitaplar
anne-babanin segtigini, %24,3’i (n=71) ¢ocuklarinin, %55,5’1 (n=162) ise ¢ocuklariyla birlikte
sectiklerini belirtmistir. Cocuklarina kitap alirken annelerin %29,6’sinin  (n=229) kitabin
cocuklarmin gelisim Ozelliklerine uygun olmasina; %24,3’{iniin (n=188) kitabin konusuna;
%24,0’min (n=186) ¢ocugunun kitab1 begenmesine; %6,2’sinin (n=48) ekonomik olmasina;
%6,2’sinin (n=48) kitab1 yazarina/yayinevine; %3,8’inin (n=30) resimlerinin kaliteli olmasina;
%3,5’inin (n=29) kitabin dis goriiniisiine dikkat ettigi bulunmustur.

Nitel bulgular

Bu boliimde, 9 anneden goriismeler aracilifiyla toplanan veriler dogrultusunda elde edilen
bulgular ele almmmistir. Annelerin goriislerini etkili bir bicimde yansitmak amaciyla gerekli
yerlerde dogrudan alintilara yer verilmistir.

Annelere ¢ocuklarina hangi amagla kitap okuduklart soruldugunda; anneler ¢ocuklarimin
konugma becerilerinin gelismesi, kelime dagarciklarinin gelismesi, bilgilenmeleri, soru sormalari,
hafizalariin geligsmesi, hayal gii¢lerinin gelismesi, beraber vakit gegirebilmeleri ve gocuklarinin
hosuna gitmesi gibi amaglarla kitap okuduklarmi belirtmislerdir. Bu konuda bazi annelerin
ifadeleri soyledir:
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Hem kelimeleri daha iyi ¢ozebilmesi konusunda, konusurken neyi, ne soyledigini
anlayabilmesi konusunda kitap okumaya ¢aligiyorum. A6

Cocugumun hosuna gittigi icin okuyorum. Sevdigi i¢in. Bilgileniyor. Merak ediyor.
Soruyor ne olmus ne etmis. Merak ettigi icin okuyorum. A7

Annelerin ¢ocuklarina kitap okumada en c¢ok hosuna giden seyler soruldugunda;
annelerin ¢ocuklarinin soru sormalari, sorulan sorulara cevap verebilmeleri, dinlemeleri, merak
etmeleri, hayal kurmalari, bir seyler 6grenmeleri, kitap okunmasini sevmeleri ve ¢ocuklarin kitap
okunmasini istemeleri, ¢gocuklartyla beraber vakit gecirmeleri, ¢ocuklarinin kitap sayesinde daha
iyi ciimle kurmalari, kendilerinin de kitaplardan bir seyler 6grenebildikleri gibi cevaplar
verdikleri goriilmiistiir. Bu konuda bazi annelerin ifadeleri soyledir:

Masal kitaplarindan sonra daha ¢ok hayal kurmaya basladi ve kendi ciimleleri masal
kitaplarina gore olmaya basladi. Daha énce devrik ciimle kurarken simdi daha anlamh
ctimleler kuruyor. Al

Ilgisini ¢ektigi zamanlarda merakini gidermek icin sorular sormasi. Soru cevabi
getiriyor, soru cevabi getiriyor. A4

Annelere cocuklarina kitap okumalarinin 6nemli olup olmadigi soruldugunda;
arastirmaya katilan annelerin hepsi kitap okumanin 6nemli oldugunu belirtmistir. Annelere
cocuklarma kitap okumalarinin neden 6nemli oldugu soruldugunda ise; anneler, kitap okumanin
cocuklarin konugma, tartisma, soru sorma becerilerini gelistirdigini; kitap okuma sayesinde
cocuklarin kavramlar1 6grendiklerini, hayal gii¢lerinin zenginlestigini, ¢ocuklarin bilgisinin
artt1g1 belirtmiglerdir. Bu konuda baz1 annelerin ifadeleri sdyledir:

Bence ¢cok onemli. Ciinkii ben okumak istedim ailem beni okutmadi. Ben énceden ¢ok
kitap okurdum, evlendigim zaman okuyamadim. Ben kendim herhalde zaman
aywramiyorum, o yiizden benim igcimde kalmis olan bir seyi ¢ocuklarima yasatmayt
seviyorum. A3

Artik bir siire sonra kendi o kitabi getiriyor bana, anne bunu bana okuyabilir misin diye
soruyor, bu da bence giizel bir sey gelisimi konusunda. Cocugun bilgisini gelistiriyor.
Bazi kelimeler ¢ikiyor, o kelimenin ne oldugunu biliyor. Bagska bir yerde de o ciimleyi
gorse benim okudugum hikdyeden onun ne demek istedigini anliyor, anlamini anlyyor
yani. Sohbetlere katilabiliyor, daha konuskan oluyor; okulda da gordiim. A6

Mesela, ¢ocuk kelime haznesini ¢ok gelistiriyor. Hayal giicii ¢ok gelisiyor. Benim
oglumda konusma bozuklugu, kekemelik var. Ben bunun icin de ¢ok kitap okuyorum.
Okudugumu onu tekrar etmesini istiyorum ve daha seri konustugunu gérebiliyorum.
Daha diizgiin ciimleler kurdugunu gorebiliyorum ¢ocugumun. Anne baba olarak da bunu
yapmamiz lazim bence. A9

Annelere ¢ocuklarina kitap okurken, kitaptaki resimler hakkinda konusup konusmadiklari
ve konusuyorlarsa nasil konustuklari soruldugunda, annelerin hepsi resimler hakkinda
konustuklarini ve resimlere bakarak soru cevap seklinde konustuklarini, resimleri ¢ocuklarma
anlattirdiklarini, resimlere bakarak g¢ocuklarinin hikaye olusturduklarini belirtmiglerdir. Bu
konuda bazi annelerin ifadeleri su sekildedir:

Konusuyoruz, hatta uzun uzun konusuyoruz. Mesela resimde ilging bir sey gordiigii

zaman, ‘Anne niye boyle yapmig, niye boyle yapmamuis da 6yle yapmis?’ gibi sorular
soruyor, onlart agtklamay: seviyorum. A4
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Ben okuduktan sonra tekrar kendi kitabi alip resimleri bana anlatiyor. Bazen direkt kendi
kitabi aliyor, ‘ben sana bunu okuyayim anne’ diyor. Resimlere bakarak bana okuyor.
Resimlere bakarak ne dedigini kendi iiretiyor. A6

Soyle; o soruyor, ben soyliiyorum. Bu niye burada durmus, bu niye boyle diye iste
soruyor. Durduruyoruz okumayi, resimler hakkinda bir seyler soruyor, sonra devam
ediyoruz. A8

Annelere kitap bittikten sonra okuduklar1 hikdye hakkinda ¢ocuklarryla sohbet edip
etmedikleri ve ediyorlarsa nasil ettikleri soruldugunda; arastirmaya katilan annelerden sadece bir
tanesi etmedigini belirtmis; diger annelerin ise kitab1 anlattirarak ya da sorular sorarak sohbet
ettikleri bulunmustur. Bazi kitaplarin arkasinda yer alan sorularin da soru sormak i¢in kullanildig:
bir anne tarafindan belirtilmistir. Bu konuda bazi annelerin ifadeleri soyledir:

Daha ¢ok sorular sorariz. Mesela diyelim bir hikdye okuduk; ‘Ali ne ile mutluymus?’ gibi
sorular sorarim. Al

Evet, ne anladin diye ona soruyorum. O da bana 6zetle bunu yapmamiz gerekiyormus
diye cevap veriyor. Daha ¢ok kitabi anlattiriyorum. Soru cevap yapmiyorum ona daha
¢ok, vaktimiz kalmryor. A6

Bana anlatmasini istiyorum. Ciinkii anlatmadigi zaman biliyorum ki anlamiyor. Bir ¢ocuk
ona okudugumu bana anlatamadigi zaman, benim ona okudugumu anlamiyor demektir.
Anlamadigim diigiiniiriim. Anladig zaman direkt bu okudugum hikdyeyi baskalarina da
anlatyor oglum. A9

Arastirmaya katilan annelere ¢ocuklarmma kitap alirken nelere dikkat ettikleri
soruldugunda; bir anne su ana kadar ¢ocuguna hig kitap almadigini belirtmistir. Diger anneler ise
siddet igerikli olmayan, resimli, az yazili, cocugun gelisimine uygun kitap aldiklarini, icerigine,
masal tiiriinde olmasina ve ¢ocuklarinin sevmesine dikkat ettiklerini belirtmislerdir. Bu konuda
bazi annelerin ifadeleri su sekildedir:

Kesinlikle, vurmali kirmali olmayan, tam tersi birazcik daha onun yasina uygun, mesela
bes yasinda bir oglum var, ona gére daha ¢ok basit hikdyeler, onun daha ¢ok
anlayabilecegi, kelimeleri secici olan kitaplara dikkat ediyorum. Resimli daha ¢ok, az
yazili, bunalmasin sikilmasin her giin okuyabilsin diye. Al

Bugiine kadar hi¢ almadim. Hep halasi getirdi bize. A3

Kizimin sevmesine dikkat ediyorum. Duydugu hikdyeler, kitaplar var; o kitaplara gidiyor.
A8

Annelere ¢ocuklarina en ¢ok hangi tiir kitaplar aldiklar1 soruldugunda; anneler resimli,
egitici, dgretici, masal tlirlinde olan, degerler egitimine yonelik, kavram bilgisine yonelik, dilini
gelistirecek kitaplar tercih ettiklerini belirtmiglerdir. Bu konuda bazi annelerin ifadeleri sdyledir:

Cok resimli, boyama aktiviteli, ogretici, egitici, on seriydi mesela benim aldigim bir kitap.
Sabah dislerini fircalamasindan, aksam yatmasina kadar olan her giin bir kitabi ¢ok
eglenceli bir sekilde anlatmis. Mesela anne, babaya saygili olalim, tutturmayalim,
degerler egitimi ile ilgili kitaplar. Oyle giivenmedigimiz kitabt zaten almiyoruz. Al

Masal kitaplart aliyorum. Su anda yasindan dolayr baska bir sey kaldirmaz diye
diistiniiyorum. A6

751



Tezel, Arslan Cift¢i ve Uyanik

Kiiciik oldugu icin masal kitaplari, renkli sayfalart olan onun sevdigi tiirden. A8

Arastirmaya katilan annelerin ¢ocuklarina kitap secerken zorlanip zorlanmadiklar1 ve
nedenleri soruldugunda; bir annenin kitap almadigi igin goriis bildiremedigi, iki annenin
zorlandig1 ¢iinkil etrafta kendi istedikleri kitaplara ulasamadiklari, diger anneler ise kitaplari
cocuklart ile birlikte sectikleri ve segenekleri fazla oldugu i¢in zorlanmadiklart bulunmustur. Bu
konuda bazi annelerin ifadeleri soyledir:

Zorlaniyorum, ¢cok zorlantyorum, kitap bulamiyorum. O yiizden sirf Beyazit’a gidiyorum.
Ben kendi oturdugum c¢evremden bahsedeyim. Asla kirtasiyede onun istedigi hikdye
kitaplari yok. 1. Sinifa yonelik daha ¢ok kitaplar var burada; anasinifi igin hikaye kitab,
masal kitabi yok. Buradaki tamamen yazi iizerine. Hig resim yok, resim deseniz ¢ok az.
Bildigim yayinevlerinden kitaplar segcerken zorlanmiyorum ama o yayinevlerini cevremde
bulamiyorum. Al

Yok ikimiz birlikte se¢tigimiz igin zorlanmiyorum. A2

Tartisma ve Sonu¢

Bu arastirmada gocuklari okul 6ncesi donemde olan annelerin ¢ocuklarina kitap okuma ve almaya
yonelik goriislerini incelemek amacglanmistir. Bu arastirmanin bulgularindan biri, arastirmaya
katilan annelerin yarisindan fazlasinin kendilerinin kitap okudugunu belirtmeleridir. Kitap
okuyan annelerin ¢ogunun ayda bir kitap ya da iki-li¢ ayda bir kitap okuduklar1 bulunmustur.
Ayrica, annelerin ¢ogunlugu evinde kendilerine ve eslerine ait 0-5 arasinda ya da 20’den fazla
kitaplar1 oldugunu belirtmislerdir. Okumanin énemi ve yararlari ile ilgili annelerin sahip oldugu
inanglarin, annelerin okul dncesi ¢ocuklarina kitap okuma aligkanliklariyla (Bingham, 2007;
Weigel, Martin ve Bennett, 2006) ve ¢ocuklarin dil becerileri ve daha sonraki okumaya yonelik
ilgileri (Skibbe, Justice, Zucker ve McGinty, 2008; Weigel, Martin ve Bennett, 2006) ile iliskili
oldugu distiniilmektedir. Bingham (2007), kitap okuma uygulamalarindaki anne-gocuk
etkilesimlerinin kalitesi ile annelerin okumanin 6nemine yonelik inanglar1 arasindaki iliskiyi
incelemistir. Arastirmanin sonucuna gore, annelerin okumanin 6nemi ile ilgili inanglarinin,
annenin egitim durumu dikkate alindiginda bile, evde cocuklartyla yaptiklar1 okuryazarlik
etkinliklerinin kalitesini Oonemli Ol¢lide yordadigi ortaya cikmistir. Bu bulgular 1s18inda,
ebeveynlerin kendi kitap okuma aligkanliklar1 ve kitap okumaya yonelik inanglarinin 6nemli
oldugu sdylenebilir. Cocuklarin kitaplarla olan etkilesimlerinin ebeveynlerinin okuma
aligkanliklarindan etkilenebildigi dikkate alinmalidir.

Bu arastirmaya katilan annelerin biiyiik bir ¢ogunlugunun ¢ocuklarina kitap okumakta
oldugu arastirmanin bulgularindan biridir. Ayrica annelerin ¢ogunun ¢ocuklarma iki ti¢ giinde
bir ya da haftada bir kitap okuduklar1 goriilmektedir. Tezel Sahin ve Tutkun’un (2016) yaptigi
aragtirmada ise anne ve babalarin genellikle her giin, gece yatmadan 6nce ¢ocuklarina kitap
okudugu saptanmigtir. Ahmetoglu ve Ceylan’in (2011) ve Cakmak ve Yilmaz’in (2009) yaptiklar
arastirmada ise ailelerin biiyiik ¢ogunlugunun c¢ocuklarina haftada bir ka¢ kez kitap okudugu
bulunmustur. Kitap okuma siklig1, cocuklarin dil gelisimi ile iligkilidir (Aram ve Aviram, 2009).
Ebeveynlerin okul 6ncesi donem g¢ocuklarina giinde en az 2 kere kitap okumalar1 gerektigi
diistiniildiigiinde, annelerin ¢ocuklarina kitap okuma oraninin oldukga diisiik oldugu sdylenebilir.

Aragtirmanin bir diger bulgusu arastirmaya katilan annelerin ¢ocuklarma ¢ogunlukla
yaklasik {i¢ yasinda kitap okumaya basladiklaridir. Bu bulgu, Kakirman Yildiz (2016) ve
Ahmetoglu ve Ceylan (2011) tarafindan ortaya konan ¢ocuklarin kitaplarla ilk kez ¢ogunlukla iki-
i yas arast ve sonrasinda tamistigi sonucu ile benzerlik gostermektedir. Kendilerine kitap
okunmaya erken yaslardan baslanan ve siklikla kitap okunan cocuklar, kendilerine kitap
okunmaya daha ge¢ yaslarda baslanan ve daha az siklikla kitap okunan ¢ocuklara gére daha fazla
dil becerisi gostermektedirler (DeBaryshe, 1993; Dunst, Simkus ve Hamby, 2012). Dunst, Simkus
ve Hamby (2012) tarafindan yapilan calismada, kendilerine kitap okunmaya 12 aydan daha
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kiigiikken baglanan bebeklerin, kendilerine daha geg¢ yasta kitap okunmaya baslanan ¢ocuklara
gore daha iyi okuryazarlik ve dil becerilerine sahip olduklar1 bulunmustur. Ayrica, kiigiik yaslarda
kendilerine kitap okunan cocuklarin biiyiiylince de kendilerinin kitap okuma ihtimalleri daha
yiiksektir; akranlarina goére daha sik kitap okuyan ¢ocuklarin da okulda daha iyi sonuglar alma ve
yetigkinlikte daha iyi islere sahip olma ihtimalleri daha yiiksektir (Whitehurst ve Lonigan, 2001).
Bu bulgular 1s1g1nda ¢ocuklari kitaplarla tanistirma i¢in 2-3 yaslariin oldukga geg bir yas araligi
oldugu sdylenebilir. Amerikan Pediatri Akademisi, ailelerin ¢ocuklarma kitap okumaya
bebeklikte baslamalarin1 6nermektedir (AAP, 2002).

Arastirmanin bir diger bulgusu arastirmaya katilan annelerin ¢ogunun g¢evrelerinde bir
halk kiitiiphanesi olmadigini ya da olup olmadigini bilmedigini belirtmesidir. Cevrelerinde halk
kiitiiphanesini olanlarin ise biiyiik ¢ogunlugunun ¢ocuguna kitap almak i¢in halk kiitiiphanesine
gitmedikleri ortaya ¢cikmustir. Yilmaz’in (2004) yaptig1 arastirmada da ebeveynlerin biiyiik bir
cogunlugunun c¢ocuklarin1 hi¢ kiitiiphaneye gotiirmedikleri; Cakmak ve Yilmaz’in (2009)
calismasinda ise ailelerin ¢ogunlugunun ¢ocuklarini kitap fuarlaria gétiirmedikleri bulunmustur.
Cocuk Vakfi'min yapmus oldugu arastirmaya gore, niifusun %40°1 hayati boyunca hi¢
kiitliphaneye gitmemektedir; birkac kez gidenlerin orani ise %31°dir ve kiitliphaneye gidenlerin
yalnizca %8’1 kitap okuma amaciyla gitmektedir (Cocuk Vakfi, 2006). Kiitiiphaneler sagladiklari
kitaplarla ¢ocuklar i¢in zengin kitap merkezleri olarak diislintilebilir. Cocuklari ilk kez aileleri ya
da ogretmenleri kiitiiphanelerle tanistirabilmektedir. Ozellikle kiiciik ¢ocuklara yonelik olan
kiitiiphane hizmetlerinin ¢ocuklara kendi yas gruplari i¢in uygun olan ¢ok cesitli ve farkli
kitaplarla deneyim olanagi sunmaktadir. Bu nedenle, kiitiiphane hizmetlerinin ve etkinliklerinin
duyurulmasit ve tanitilmasindaki eksiklikler saptanmali ve ¢oziim yollar1 arastirilmalidir. Bu
asamada O0gretmenlere aileleri ve ¢ocuklar yerel kiitiiphaneler ile ilgili bilgilendirme konusunda
bazi sorumluluklar diismektedir.

Ayrica, arastirmada annelerin ¢ogunlugu ¢ocuklarina kitap alirken, alacaklari kitabi
cocuklart ile birlikte sectiklerini belirtmislerdir. Tezel Sahin ve Tutkun (2016) tarafindan yapilan
calismada da anne babalarmn biiyiik bir ¢ogunlugunun kitap alinirken ¢ocugun fikrini aldiklar
goriilmiistiir. Ebeveynlerin ¢ocuklarini diizenli olarak kitapgilara, kiitliphanelere, kitap fuarlarina
gotiirmeleri 6nemlidir. Cocuklar buralarda ¢ok ¢esitli ve farkh tiirlerde kitaplara ulasabilirler.
Cocuklar cesitli ve ¢ok sayida kitaba maruz kaldikga, kitaplarla ilgili daha olumlu hissederler.
Ebeveynler, ¢cocuklarin sevecekleri uygun kitaplart segmeleri i¢in onlar1 yonlendirebilirler.

Arastirmanin bir diger bulgusu, arastirmaya katilan annelerin evlerinde g¢ogunlukla
cocuklarmin kitaplarini koymak i¢in ayirdiklan kitaplik veya kutu gibi 6zel bir boliim oldugudur.
Bu bulgu, Tezel Sahin ve Tutkun’un (2016) ve Ahmetoglu ve Ceylan’in (2011) ¢alismasiyla
benzerlik gostermektedir. Erdogan Giir ve Demir Emre (2016) yaptiklari aragtirmada evde
kitaplik bulundurma durumu ile okuma tutumu arasinda anlamli bir iliskinin oldugunu
bulmuslardir. Okuduklar1 veya okuyacaklar1 kitaplarin bir alanda ¢ocugun goziiniin 6niinde
olmasi, ¢ocugun ilgisini uyandirabilir. Diizenli tutulan kitaplarla ev igerisinde bir okuma
merkezinin olmasi, ¢ocuklara kitaplarin degerli oldugunu hissini verebilir.

Arastirmanin bulgularindan biri de ¢ocuklara evde en ¢ok annelerinin kitap okudugudur;
annelerin gorlislerine gore, ¢ocuguna kitap okuyan babalarin sayisi oldukg¢a azdir. Arastirmanin
bu bulgusu Tezel Sahin ve Tutkun’un (2016) yaptigi arastirmayla Ortlismektedir. Babalar
tarafindan olumlu etkilesim ile kitap okunan okul 6ncesi donem ¢ocuklarin, babalari kitap okuma
etkinliklerinde daha az yer alan ¢ocuklara gore, daha gelismis kelime dagarcigina ve iletisim
becerilerine sahip olduklar1 ve okula daha hazir basladiklart bulunmustur (Baker ve Vernon-
Feagans, 2015; Forget-Dubois ve digerleri, 2009). ABD’de iilke ¢apinda uygulanan 4 haftalik
cocuklara kitap okuma programina katilan babalarin program sonunda kendilerini daha iyi
ebeveyn olarak hissettikleri ve ¢ocuklariyla daha iyi bir iligkiye sahip olduklarimi belirttikleri
bulunmustur (FatherhoodInstitute, 2015). Bu bulgular 15181nda, anneler biiyiik bir role sahip olsa
da, babalarin da ¢ocuklarin dil ve okuryazarlik gelisimi i¢in 6zellikle etkili oldugunu sdylenebilir.
Ayni zamanda, babalarin ¢ocuklarina kitap okumalarinin ¢ocuklarin sadece dil gelisimleri i¢in
degil, ayn1 zamanda baba-¢ocuk iliskisi i¢in de 6nemli oldugu dikkate alinmalidir.
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Arastirmanin  diger bulgularima gore, arastirmaya katilan annelerin ¢ogunlugu
cocuklarimin onlara kitap okumalarindan hoslandiklarini ve kendileri teklif etmedigi zamanlarda
cocuklarmin kendilerinden kitap okumalarini bazen istediklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin
gbzlem ve gorlislerinin alindig1 bir arastirmada da ¢ogu 6gretmenin diislincesine gore, ¢ocuklar
kendilerine kitap okunmasindan hoslanmaktadirlar ve ¢ocuklar okumadan zevk almaktadirlar
(Ekici ve Yilmaz, 2014). Bir arastirmada, okumay1 sevmeyen gencler, cocuklukta bu aliskanligi
kazanamadiklarimi, biiylik Olgliide evlerinde okunacak yeterli malzeme (kitap, dergi vs.)
bulunmadigimi ve genellikle kitaplar hakkinda aile bireyleri veya arkadaslari ile sohbet
etmediklerini belirtmektedirler (Arici, 2008). Ayrica arastirmada annelerin biiyiik cogunlugunun
da cocuklarina kitap okumaktan hoslandiklari bulunmustur. Baker, Scher ve Mackler (1997),
cocuklarin okumaya karsi olumlu bir egilim sergilemeleri ve motivasyonlarinin artmasi i¢in
ebeveynlerinin kitap okumanin eglenceli bir etkinlik olduguna inanmalarinin ve kitap okumaya
kars1 olumlu bir bakisa sahip olmalar1 gerektigini ortaya koymuslardir. Ebeveynleri, okumanin
keyif verici ve eglence kaynagi olduguna inanan ¢ocuklar, aile geliri goz oniine alinmaksizin,
okumaya kars1 daha motivedir ve okumaktan daha fazla hoslanmaktadirlar (Baker ve Scher, 2002;
Baker, Scher ve Mackler, 1997). Bu arastirma bulgusuna gore, annelerin ¢ogunlugu da
¢ocuklarina kitap okumaktan hoglanmaktadirlar. Bununla birlikte evdeki kitap sayisi, ¢cocuklarina
kitap okumaya baslama yas1 ve kitap okuma siklig1 diisiiniildiigiinde, bu olumlu tutumun yeteri
kadar eyleme dontismemis oldugu sdylenebilir.

Arastirmada ayrica, aragtirmaya katilan annelerin ¢ogunlugunun cocuklarina kitap
okuduktan sonra kitaptaki hikaye hakkinda bazen sohbet ettikleri ve ¢ocuklarindan kitaptaki
resimlere bakarak kendisinin bir hikaye olusturmasini bazen istedikleri bulunmustur. Yapilan
deneysel bir arastirmanin sonucunda, anne veya babalari ile etkilesimli kitap okuma siireci
yasayan ¢ocuklarin sosyal durumlari anlama, sosyal sorunlara iligkin olumlu ¢6ziim 6nerme ve
sosyal durumlara yonelik Oykiileri olumlu bigimde sonlandirma alanlarinda anlamli diizeyde
farklilik ortaya koyduklar1 bulunmustur (Celebi Oncii, 2016). Dickinson ve Tabors (2001),
ebeveynlerin ¢ocuklara hem hikaye ile dogrudan ilgili olan, hem de dogrudan ilgili olmayan
konusmalar yapmalarin1 6nermektedir. Hikdye ile dogrudan ilgili konusma, hikaye ile ilgili
sorular1 yanitlamak ve resimleri etiketlemek {izerine odaklanmaktadir. Hikaye ile dogrudan ilgili
olmayan konusma ise metnin otesine gegmekte; sézciik anlamlari tizerine tartismayi, tahminde
bulunmay1 ve ¢ikarim yapmayi ve metni kisisel deneyimler ile iliskilendirmeyi igermektedir.
Cocuklarin kitap okuma sirasinda hikaye ile hem dogrudan hem de dolayli olarak ¢esitli konusma
firsatlar1 bulmalar1 6nemlidir. Kiiglik ¢ocuklara kitap okuma, metnin sadece okunmasindan
fazlasim gerektirir. Cocuklarin karmasik olaylar1 anlamak ve olaylan 6ykiide kullanilan dille
iligkilendirmek i¢in destege ihtiyaglar1 vardir.

Cocuklarin ebeveynle birlikte kitap okuma sirasindaki tepkileri (6rn., sorular, yorumlar)
bu etkilesimli deneyimin dnemli bir bilesenidir. En basta, ¢ocuklarin okuma sirasindaki sorulari
ve yorumlari genellikle resimler ile ilgilidir. Resimlerdeki nesneleri isimlendirirler ya da hikayeyi
dinlerken duyduklar1 kelimeleri tekrar ederler ve yinelerler. Baslangigta, ebeveynler, bu durumun
hikayeleri kesintiye ugratacagini diisiiniirler. Bununla birlikte, ebeveynler ¢ocuklar ii¢ yasina
geldiginde hikdyeyi dinleyebilmesini ve ondan bir seyler 6grenmesini beklerler (Saracho ve
Spodek, 2010). Ancak, ebeveynler hikdye boyunca ¢ocuklarin diyaloglarinmi ve sorularimi kabul
etmelidirler. Flood'a (1977) gore, ebeveyn-¢ocuk hikaye okuma etkinligi sunlari igermelidir: (1)
cocuklar1 hikayeye hazirlamaya yonelik okumadan once sorular sorma, (2) hikdyeyi tanidik
deneyimlerle iligkilendiren okuma sirasindaki yetigkinler ve c¢ocuklar arasindaki sozlii
etkilesimler (3) hikayenin sonrasinda degerlendirici yanitlar1 ortaya ¢ikaran sorular sorma ve (4)
cocuklarin cevaplarimi pozitif pekistirme.

Arastirmanin bir bagka bulgusuna gore, arastirmaya katilan annelerin biiyiik ¢ogunlugu
cocuklarma kitap almakta; cogunlukla da ayda bir ya da iki kez veya birkag ayda bir kitap
almaktadirlar. Ancak arastirmada ayn1 zamanda ¢ocuklarin evde kendine ait kitaplarin sayisinin
¢ogunlukla 0-5 ya da 6-10 arasinda oldugu sonucu ortaya ¢iktig1 diistiniildiigiinde, bu bulgunun
yaniltici oldugu goriilmektedir. Ciinkii boyle bir durumda ¢ocuklarin evde ¢ok daha fazla kitaba
sahip olmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Cocuklarin evde sahip oldugu kitaplarin sayisinin ¢ok az
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oldugu goriilmektedir. Cocuklar okul 6ncesi dénemde ¢ok ¢esitli ve farkl tiirlerde Kitaplarla
tanigmalidirlar. Kiitiiphane kullaniminin, 6zellikle maddi olanaklar yiiziinden daha fazla kitaba
ulagsamayan aileler acisindan saglayacagi imkanda goz ontinde bulundurulabilir.

Arastirmada annelerin ¢ocuklaria kitap alirken, kitabin en ¢ok g¢ocuklarin gelisim
ozelliklerine uygun olmasina, kitabin konusuna ve cocuklarinin kitabi begenmesine dikkat
ettikleri bulunmustur. Tezel Sahin ve Tutkun (2016) ise, anne babalarin ¢ocuklarina kitap alirken
en ¢ok yasina uygun olmasina, igerigine ve kitabin yazarina dikkat ettiklerini; en az dikkat ettikleri
seyin ise kitabin 6nceden okunup okunmamasi, en ¢ok satanlara gore olmasi ve fiyat1 oldugunu
bulmuslardir. Cocuklara kitap okuma etkinlikleri i¢in segilen kitaplarin kalitesini degerlendirmek
onemlidir. Iyi yazilmus, etkileyici karakterlere ve olay orgiisiine sahip ve akic1 ve disavurumsal
okuma i¢in ebeveynlere bir¢ok firsat sunan kitaplar en iyi se¢imdir (Lane ve Wright, 2007).
Cocuklarin sevdikleri kitaplarin alinmasi ve konular1 gibi o&zellikler de kitap okuma
aliskanliklarinin stirmesi agisindan 6nemlidir.

Oneriler

Ebeveynlere ¢ocuklariyla duygusal baglarini giliglendirebilen, giivenilir ve yakin iligkiler
kurmalarina yardimer olan kaliteli etkilesimli kitap okuma etkinlikleri yapmalar1 &nerilebilir.
Arastirmalar, ebeveynlere ¢ocuklarina hikaye kitab1 okuma etkinligini nasil uygulayacaklarini
Ogretmenin ¢ocuklarin dil gelisimcileri iizerinde yararl etkilere sahip oldugunu gdstermektedir
(Jordon, Snow ve Porche, 2000; Roberts, 2008). Ebeveynlerin kitap segme yontemlerini, kitap
okuma etkinliklerini ¢ocuklartyla en iyi nasil uygulayacaklarin1 ve ¢ocuklarinin kitap okumaya
yonelik ilgilerini desteklemek i¢in neler yapmalar1 gerektigini Ogrenebilecekleri egitim
programlarina ihtiya¢ vardir. Okul Oncesi egitim kurumlarina, ebeveynlerin hikdye okuma
becerilerini gelistirmeleri i¢in atdlye ¢alismalar1 yapmalar1 ve ebeveynlerin ¢ocuklarina diizenli
ve siklikla hikdyeleri okumalarimi tesvik etmeleri Onerilebilir. Ayrica, ebeveynler kendileri
okumaya ilgi duyduklarinda, ¢ocuklarina kitap okuma ihtimalleri daha yiiksektir (Bracken ve
Fischel, 2008). Bu nedenle anne-babalar1 kendi okuryazarlik becerilerini gelistirmeleri igin
cesaretlendirmek de, ¢ocuklariyla daha fazla kitap okuma etkilesimlerinde bulunmalarina katkida
bulunabilir.
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Extended Abstract

Introduction

Reading books to children is considered one of the most important aspects of early literacy
development. The benefits of reading to children have been proven by research (Beck &
McKeown, 2001; Brabham & Lynch-Brown, 2002; Sharif, Ozuah, Dinkevich & Mulvihill, 2003).
When the relevant literature is examined, adults are defined as guides in the reading process.
When children are provided with appropriate settings, children can acquire imagination, creativity
and critical thinking, which are important elements in reading (Majzub & Abu, 2010). Positive
parental behavior (such as being supportive) enables children to focus and excite during story
interaction (Kassow, 2006).The aim of this research is to examine in depth the views of mothers
about reading and buying books for their preschool children.
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Method

This research was conducted through a mixed method. First, survey model from quantitative
research methods was used. Secondly, case study from qualitative research methods was used.
Qualitative data were obtained through question form from 292 mothers of preschool children
based on their self-statement. In the question form developed by the researchers, there are 24
questions related to mothers’ reading and buying books for their children. Quantitative data were
obtained from face-to-face interviews with 9 mothers. Interviews lasted about 20-25 minutes. In
the interview form developed by the researchers, there are 8 open-ended questions. The
guantitative data obtained were evaluated by calculating frequency and percentage. Qualitative
data were subjected to descriptive analysis. Obtained data were analyzed by two researchers.
Miles and Huberman (1994) formula (Reliability = Consensus / Consensus + Dissidence) was
applied to the two researcher's encodings. The concordance between the researchers was
calculated as 94%. 70% or above scores are accepted as sufficient for reliability claims.

Results

Results show that most of the mothers read a book in a month; have between 0 and 5 books
belonging to themselves and their spouses at home; read book to their children every two or three
days; have between 0 and 5 books belonging to their children at home; began to read books to
their children when their children are about three years old; do not have a public library in their
neighborhood; choose books with their children together when buying books. In addition, most
of the mothers who participated in the study have a special area in their home to set aside their
children’s books; read to their children mostly themselves at home; like to read books to their
children and their children also like being read to themselves; sometimes talk with their children
about the story in the book after reading; sometimes want from their children to make up a story
themselves by looking at the pictures in the book; buy books for their children once or twice a
month. It was also found that when buying books for their children, mothers pay attention mostly
to whether the book is suitable for children’s developmental characteristics, topic of the book and
whether their children like the book.

Discussion

Parents' own reading habits and beliefs about reading are important. The mothers' beliefs about
the importance and benefits of reading has been found to be related to their habits of reading
books to their preschool children (Bingham, 2007; Weigel, Martin and Bennett, 2006), and
children's language skills and their interest in later reading (Skibbe, Justice, Zucker & McGinty
2008; Weigel, Martin & Bennett, 2006). Two-three years is quite late for children to get
acquainted with books. Children who are read books an early age develop more language skills
than children who are read at a later age (DeBaryshe, 1993; Dunst, Simkus & Hamby, 2012). The
American Academy of Pediatrics recommends that families should begin reading to their children
during infancy (AAP, 2002).1t is important to assess the quality of selected books for children’s
reading activities. Books that are well-written, with impressive characters and plot, and offer
parents many opportunities for fluent and expressive reading are the best choice (Lane & Wright,
2007).

As a result, it can be recommended that parents should engage in quality interactive book
reading activities that can strengthen their emotional ties with their children and help them build
reliable and close relationships. Research has shown that teaching parents how to apply story
reading to their children has positive effects on children's language development (Jordon, Snow
& Porche, 2000; Roberts, 2008).In light of all findings, it can be said that there is a need for
education programs that parents can learn about book selection methods for their children, how
best to use book reading activities with their children, and what they need to do to support their
children’s interest in book reading. Research shows that teaching parents how to apply storybook
reading activity to their children has beneficial effects on children's language development
(Jordon, Snow & Porche, 2000; Roberts, 2008). It can be suggested for preschool institutions to
do workshops for parents to improve their story-reading skills, and to encourage parents to read
their children regularly and frequently. In addition, because parents are more likely to read books
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to their children when they are interested in reading (Bracken & Fischel, 2008), encouraging
parents to develop their own literacy skills can also benefit children’s language and literacy
development.
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