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ARCS Motivation Model: Content Analysis of Applied Articles Between the Years 1997-2018

Vahit Aga YILDIZ', Ozlem BAYDAS ONLU?, Yiiksel GOKTAS?®

Oz: ARCS motivasyon modelinin egitimsel kullanimma iliskin
uygulamal1 makalelerin hem yontemsel hem de igeriksel egilimlerini
belirlemeyi amaclayan bu c¢aligmada, dokiiman analizi yOntemi
kullanilmugtir. Calismada, Web of Science, ERIC, SCOPUS,
ULAKBIM ve Google Scholar’da dizinlenen dergilerdeki 128
uygulamali makale incelenmis ve elektronik ortamda olusturulan
formla siniflandirlmistir. Calismalar Google Formlar ve Microsoft
Excel programlart  kullanilarak  icerik analizi  yOntemiyle
¢Oziimlenmistir. Calismada makalelerinin ¢ogunlugunun Web of
Science’da dizinlenen dergilerden elde edildigi; en stk 2018 yilinda
yaym yapildigi; en fazla sayida makalenin Computers & Education
dergisinde yayinlandigy; bilgisayar destekli/web tabanli egitim alaninda
siklikla ¢alisildigy; en sik nicel yontemin tercih edildigi; veri toplama
aract olarak en yaygin motivasyon anketi/6lgegi veya envanterinin
kullamldig1; 6rneklem grubu olarak siklikla tiniversite dgrencilerinin
tercih edildigi; veri analiz tekniginde ise en yaygin olarak t testinin
kullamldig1 belirlenmistir.

Anahtar sézciikler: Icerik analizi; ARCS modeli; motivasyon

Abstract: In this study which aims to determine the general
tendencies of the applied articles related to educational use of
ARCS motivational model, document analysis method was
used. In this study, 128 applied articles in journals indexed in
Web of Science, ERIC, SCOPUS, ULAKBIM and Google
Scholar were examined and classified by electronic form. The
studies were analyzed with content analysis method using
Google Forms and Microsoft Excel programs.It is determined
that the majority of the articles in the study were obtained
from the journals indexed in Web of Science; the largest
number of publications were published in the year 2018; most
articles are published in Computers & Education; the most
studied subject area is computer assisted/web based training;
the most used method is quantitative method; the most
common data collection tool is the motivation questionnaire;
the most used sample group is university students; and the
most commonly used data analysis technique is the t test.

Keywords: Content analysis; ARCS model; motivation

EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Today's educational approach aims to create an educational environment that takes the student to the center
and takes into account the interests and needs of the student. Not only the cognitive and psychomotor needs
of the students but also their affective needs are taken into account. Among the affective variables, students'
academic self-concept, attitudes, self-confidence, anxiety, perceptions, self-esteem, the focus of control and
motivation can be said (Higbee, 1999). Within these affective characteristics, the concept of motivation,
which affects both the other affective features and the cognitive and dynamic processes, becomes
prominent. Motivating means moving to do something (Ryan and Deci, 2000). Motivation is seen as one
of the key factors that determine the direction, intensity, determination and achievement speed of student
behaviors (Akbaba, 2006). In this respect, it is important to focus on motivation in learning environments.
Undoubtedly, the person who makes an impression the most on the student is a teacher. Therefore, students'
motivation towards their teachers should be taken into consideration.

Method

In this study, which is based on the use of the ARCS motivation model in education, content analysis was
used. Cohen, Manion, and Morrison (2007) emphasized that content analysis is a repetitive, observable,
systematic, and specific rule-based research technique that consists of editing, summarizing, comparing
and interpreting texts. The sample of the study consists of 128 applied articles that were published on the
educational use of the ARCS motivation model between 1997-2018 in journals indexed in Web of Science,
Scopus, ULAKBIM, ERIC, and Google Scholar databases. The article classification form used in the study
was formed by the researchers based on the research questions of the study and by using the publication
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classification form of Goktas et al. (2012). The form consists of the name of the article, author, year of
publication, magazine, subject area, method, data collection tools, sample group, data analysis technique
and database sections. The articles used in the research were analyzed with content analysis and the obtained
data were analyzed by using Google Forms and Microsoft Excel. The data were calculated as frequency
and percentage, as the answer to each research question. The generated numerical data are presented with
charts or tables.

Results, Discussion, and Conclusion

It is determined that most of the articles in the study were obtained from Web of Science; the largest number
of publications were published in the year 2018; the most articles are published in Computers & Education;
the most studied subject area is computer-assisted/web-based training; the most used method is quantitative
method; the most common data collection tool is the motivation questionnaire/scale or inventory; the most
used sample group is university students, and the most commonly used data analysis technique is the t-test.
In the study, the most number of applied articles between the years of 1997-2018 is from Web of Science;
the least number of articles were taken from ULAKBIM. It was seen that the largest number of publications
were published in the year 2018; a small number of articles were published in the early 2000s and before
2000; especially after 2008, the interest in ARCS motivation model increased. It is thought that this depends
on the importance of motivation due to changes in information technologies and the educational
environment and the effectiveness of the ARCS motivation model in many studies which can be considered
important. In the study, it was seen that the most number of studies were published in Computers &
Education between 1997-2018. This result was also obtained in the study of Korucu, Usta, and Atun (2017).
This journal was followed by ETR&D and IJETL journals respectively. Besides, it was seen that 73 journals
contain only one article. Therefore, it is possible to say that applied articles based on the ARCS motivation
model are not concentrated in certain journals. When the articles used in the study were examined, it was
seen that the subject area studied the most is computer-assisted/web-based training. It was seen that the
subject area of instructional models, methods or designs follows this.

According to the results of the articles included in the study, similar to the results of Kula Wassink and Sadi
(2016) and Sevgi (2016), it was seen that the most number of studies conducted with quantitative research
methods. In the study, the most commonly used data collection tool was identified as a motivation survey,
scale or inventory developed to determine the level of motivation. Another tool used extensively for data
collection is the achievement test. The learning permanence test was the least used tool. Permanence test is
a test conducted after a long period of pre-test and post-test. For example, Cift¢ci (2006) applied the
permanence test 14 weeks after the application. Therefore, this test is thought to be preferred due to the
need to spread the research over a long period. When the sample group of the studies was examined, it was
seen that the sample group consisted of university students in the most number of studies. It is thought that
this is preferred by the researchers due to easy accessibility (Giiven, Aslan and Akyol, 2017), to be suitable
for bureaucratic processes and economics. It was determined that the t-test is frequently used as data
analysis technique. This result is compatible with Saracaloglu et al. (2014). The least used data collection
tools were z test and the PLS test. Also, it was determined that advanced statistical techniques (Mancova,
etc.) are used much less. It is believed that this is because many researchers do not have the equipment to
implement new and more complex statistical techniques.

GIRIS

21. yiizyilda yeni yaklagimlar 15181nda ele alman egitim siireci, her yoniiyle sorgulanmakta ve iist
diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesini amaglamaktadir. Ust diizey bilissel diisiinme becerilerini
gelistirmek amaciyla 6grencilerin yazmalari, tartigmalar1 ve problem ¢dzme ¢alismalarina katilmalar1 nem
tasimaktadir (Svinivki & McKeachie, 2011). Ust diizey bilissel gelisim &zelliklerini dikkate alan bu
yaklasimlar &grencilerin ihtiyaglarini, ilgilerini, tutum ve motivasyonel 6zelliklerini de dikkate alarak
ogrenci merkezli 6grenmenin 6nemine vurgu yapmaktadir. Bu dogrultuda 6grencilerin yalnizca bilissel
ihtiyaclar degil duyussal ihtiyaclarimin da dikkate alindigi 6grenme ortamlarinin tasarlanmasi 6n plana
cikmaktadir. Duyussal degiskenler arasinda Ogrencilerin akademik benlik kavramlari, tutumlar,
Ozgiivenleri, kaygilari, derse yonelik algilari, 6zsaygilari, denetim odaklar1 ve motivasyonlar1 gosterilebilir
(Higbee, 1999). Bu duyussal 6zellikler icerisinde, hem diger duyussal 6zellikleri hem de biligsel ve
devinimsel siiregleri etkileyen motivasyon kavrami 6ne ¢ikmaktadir.
Motive olmak (glidiilenmek), bir seyler yapmak i¢in hareket etmek demektir (Ryan ve Deci, 2000). Yani
motivasyon, bir bireyin yaptig1 her tiirlii eylemi baglatan, harekete geciren unsur olarak goriilmektedir. Bu
anlamda motivasyon, egitimsel etkinliklerin saglikli bir sekilde yiiriitiilebilmesi ve her tiirlii istendik
ciktinin alinabilmesi i¢in 6n adim olarak goriilebilmektedir. Zira organizmanin hedefe ulagsmasina yol
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gosteren ve enerji saglayan gilic olan motivasyon, organizmanin davranisa gecmesinde ve dgrenmesinde
onemli bir role sahiptir (Yiiksel, 2011). Motivasyon, 0grenci davraniglarinin yoniinii, siddetini, kararliligini
ve hedeflere ulagsmadaki hizin1 belirleyen kilit unsurlardan biri olarak goriilmektedir (Akbaba, 20006).
Egitim ortamlarinda 6grenme giicliikklerinin ve istenmeyen davraniglarin ¢ogunlugu motivasyonun
saglanmamasiyla ilgilidir. Ciinkii 6grenmeye kars1 motive edilmemis 6grenci i¢in yapilan ugraslar yetersiz
kalmaktadir. Bu baglamda 6grenme ortamlarinda motivasyon kavrami iizerine odaklanma ve bu alana
iliskin model ve kuramlar dikkate alma 6nem tagimaktadir.

Alan yazinda motivasyon iizerine pek ¢ok kuram ve model c¢alismalari gelistirilmistir. Bu
caligmalar arasinda yer alan 6z belirleme kurami ger¢evesinde motivasyon, igsel- digsal motivasyon ve
motivasyonsuzluk olarak siniflandirilmaktadir. igsel motivasyon, kisinin zevk alma, meydan okuma ve
eglence amagli olarak motive olmasini ifade etmektedir. Igsel motivasyonun bir 6rnegi, cesitli hobiler igin
zaman ayirma, ¢esitli yarigmalara katilma veya goniillii olarak faaliyetlere ve projelere katilma davranigidir
(Calp, 2013). igsel motivasyon insanlarin zorluklarla basa ¢ikmalarina, kaostan diizen yaratmalarina, itici
giiclerini diizenlemelerine veya ilging faaliyetlerde bulunmalarina neden olabilir (Deci ve Ryan, 1985).
Daussal etkiler, baskilar, ddiiller ve cezalar ise digsal motivasyon kavrami kapsaminda yer almaktadir (Ergin
ve Karatag, 2018). Bir kisinin sayginlik kazanma istegi digsal motivasyona ornek olarak gosterilebilir.
Motivasyonsuzluk ise davranig gelistirme niyetinin olmamasi, motivasyonun yoklugu, kisilerin i¢sel veya
digsal agidan motive olamama durumu olarak tanimlanmaktadir (Ergin ve Karatag, 2018)

Bu alana iliskin bir diger model olan Eggen ve Kauchak’in 6grenme odakli sinif modeli dgrenci
giidiilenmesine iliskin 6geleri gostermekte ve giidiilenmede etkili olan {i¢ temel unsura vurgu yapmaktadir:
ogretmen nitelikleri (6gretmenin tutumu, davraniglari vb.), iklim degiskenleri (olumlu-olumsuz sinif iklimi)
ve 6gretim degiskenleri (Bacanli, 2009). Bu 6gelere ve alt birimlere bakildiginda motivasyonun, egitim
stireclerinde 6grenciyi etkileyen tiim degiskenlerle iliskili oldugu goriilmektedir.

Alan yazinda motivasyonla ilgili bu kuram ve modellerin yan1 sira dogrudan motivasyon iizerine
gelistirilmis olan pek ¢ok kuram ve model bulunmaktadir. Ancak bu kuramlarin bazilari, egitsel agidan
yeterli uygulama alan1 bulamamigtir. Bixler (2006) 6grenme ortamlarinda dort motivasyonel modelin
uygulama alan1 bulabildigini ve motivasyonu gelistirici etkisi oldugunu belirtmistir (Bkz. Sekil 1).

Kiiltiirel Olarak Duyarli Ogretme I¢in Motivasyon Cergevesi (Wlodkowski, 1999)

Ogrenme I¢in I¢sel Motivasyonlarin Taksonomisi ( Malone ve Lepper, 1988)

Zaman Siirekliligi Motivasyon Modeli (Wlodkowski, 1985)

mmmel  ARCS Motivasyon Modeli (Keller, 1983) —

Sekil 1. Egitimde uygulama alan1 bulan motivasyonel modeller

Kiiltiirel olarak Duyarli Ogretme i¢in Motivasyon Cercevesi Wlodkowski’nin daha &nceki
caligmalarina ve Ogretim siirecine kiiltiirel duyarlilik kavramini entegre etme cabasidir. Bu ¢ercevenin
katilim1 saglama, tutum gelistirme, anlami artirma ve yetenegi olusturma olmak iizere dort temel bileseni
vardir. Modelde bu dort bilesen altinda 60 motivasyon stratejisi agiklanmistir (Bixler, 2006).

Ogrenme icin Icsel Motivasyonlarin Taksonomisi ise bireysel ve kisilerarasi igsel motivasyon
iizerine gelistirilmis bir modeldir. Bireysel motivasyon, zorluk diizeyi, merak, kontrol ve fantezi
stratejilerinden; kisileraras1 motivasyon, isbirligi, rekabet ve farkindalik stratejilerinden olusmaktadir
(Karsl, 2015).

Zamanin  surekliligi motivasyon modeli, motivasyonun ardigitk islem ve yontemlerle
kavramsallastirilabilecegini ve bu sekilde 6grencinin motivasyonunun artirilabilecegini ileri siirmektedir.
Model; deger, ilgi ¢ekme, azim ve motivasyonu siirdiirme olmak iizere Ogretimdeki dort unsura
odaklanmaktadir. Modelde, 6gretim Oncesinde tutum ve gereksinim; Ogretim sirasinda uyarilma ve
etkilenme; 6gretim sonrasinda ise yeterlik ve pekistirme stratejilerinin uygulanmasi dnerilmektedir (Acar,
2009; Bixler, 2006; Karsli, 2015).
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John M. Keller’in ARCS motivasyon modeli ise, egitim ¢alismalarinda en yaygin kullanilan model
olarak motivasyon kuramlar arasinda yer almaktadir. Temeli Victor H. Vroom’un Beklenti Deger
Kurami’na (1964) dayanmakta olup (Bixler, 2006), kuramsal yapis1 Keller tarafindan 1983 yilinda ortaya
konulmusg ve giinlimiize dek arastirmacinin pek ¢ok calismasiyla detaylandirilmig ve farkli boyutlariyla
aciklanmistir. ARCS motivasyon modeli; 6grencilerin giidiilerini harekete ge¢irmeyi ve siirekli kilmay1
hedefleyen bir 6gretim ortaminda, giidiileyici yollarin nasil izlenecegini agiklamaya caligmaktadir (Cetin,
2007). ARCS motivasyon modeli, motivasyonel kavramlarin ve Ozelliklerin; dikkat (attention), iligki
(relevance), gliven (confidence) ve doyum (satisfaction) kategorilerinin sentezine dayanir. Bu dort kategori,
bir kiginin tamamen motive olmasi i¢in gereken kosullar1 temsil etmektedir. Bu temel unsurlar,
motivasyonu temsil eden bilesenlere ve alt kategorilere ayrilmaktadir (Keller, 2000). Bu modele iliskin

bilesenler, kategoriler ve stratejiler Sekil 2°de sunulmaktadir.
Doyum (Satisfaction)

Al- Algisal Uyarilma

+Ogrencilerin derse
karsi ilgisini gekme

A2-Arastirmaya
Yonelik Uyarilma

*Etkinliklerle derse
yonelik merak ve
isteklerini
yonlendirme

A3- Degiskenlik

*Derse yonelik
tutumlarini ve
ilgilerini siirdirme

R1- Hedefe Yoneltme

+Ogrencilerin
gereksinimlerini
karsilayici etkinlikler
yapilmasi

R2- Giidii Eslesmesi

*Basar i¢in uygun
etkinlik ve ortamin
saglanmasi

R3- Yakinhk-Asinalik

* Etkinliklerin,
ogrencilerin
yasamindaki
deneyimlerle iliskisini
saglama

C1- Ogrenme
Gereksinimleri

*Basari beklentisi
olusturma siirecinin
kurulmasi

C2- Basar1 Beklentisi

*Basariya yonelik
olumlu inang ve tutum
gelistirme siirecinin
olusturulmasi

C3- Kisisel Kontrol

+Ogrencilerin, basarida
kendi etkilerinin
oldugunu
inanmalarinin
gelistirilmesi

S1- Dogal Sonuglar
+Ogrenciye, kazandig1
bilgileri
uygulayabilecegi
ortam olusturma
L 4

S2- Olumlu Sonuclar

*Basariy arttirma ve
stirdiirme i¢in yapilan
odiillendirme vb.
stirecleri olusturma

L 4
S3- Esitlik- Adalet

*Basari i¢in belirlenen
amaglar ile sonuglarin
uyumunun saglanmasi
ve degerlendirmede
standartlagtirma

Sekil 2. ARCS motivasyon modeli ve bilesenleri (Keller, 1987a)

ARCS motivasyon modelinde; dikkat evresi, merak uyandirma, ilgi ¢ekme ve siirdiirmeye;
uygunluk evresi, Ogrencilerin Ogrendiklerini yasamla iligkilendirmesine; giiven evresi, basarma
duygusunun gelistirilmesine; doyum evresi ise, 6grencilerin igsel bir giidiilenme ve doyum kazanmasina
yoneliktir (Keller, 1987b). ARCS motivasyon modeli kapsaminda modelin tanitim1 ve egitimsel agidan
farkl1 alanlardaki uygulamalar1 iizerine pek ¢ok ¢alisma John M. Keller tarafindan yapilmistir (Keller, 1979;
1983; 1987a; 1987b; 1999; 2000; 2008; 2010, 2011; Kim ve Keller, 2004; Keller ve Suzuki, 2011). Son
olarak egitim alanindaki deneysel ¢calismalarda modelin kullanimina iligkin bir alanyazin tarama ¢aligmasi
yapilmistir (Li ve Keller, 2018). Ayrica alan yazindaki ¢aligmalar incelendiginde, ARCS motivasyon
modelinin belli bir alana veya derse yonelik tutuma, O6grenci motivasyonuna, ilgiye, 0grenmenin
kaliciligina, 6z yeterlilige etkisinin yani sira akademik basariya etkisi lizerine de pek ¢ok calisma (tez,
makale ve bildiri) yapildig1 goriilmektedir. Egitim alaminda yapilan bir ¢ok ¢aligmada ARCS motivasyon
modelinin akademik basariy1 artirdigi belirlenmistir (Asiksoy ve Ozdamli, 2016; Ergin ve Karatas, 2018;
Karakis, Karamete ve Okcgu, 2016; Thaer ve Thaer, 2016). ARCS motivasyon modelinin bu basarili etkisi
ilk ve ortadgretim ortamlarinin yani sira pek ¢ok farkli ortamlarda yiiriitillen ¢aligmalarda da ortaya
konulmustur. Zhang’m (2017) ¢aligmasinda ARCS motivasyon modeli’nin miihendislik uygulamalarinda
kullaniminin; Means, Jonassen ve Dwyer’in (1997) calismasinda ise saglik bilimleri alaninda kullaniminin
basariya olumlu etkisi oldugu belirlenmistir. Birgok ¢alismada 6grencilerin derse kars1 tutumlarina olumlu
etkisinin oldugu (Balantekin,2014; Balantekin ve Bilgin, 2017; Karsli, 2015), 6grenme motivasyonlarina
olumlu etki yaptig1 (Asiksoy ve Ozdamli, 2016; Su ve Cheng, 2013), derslerde 6grenmenin kaliciligint
artirdig1 ortaya cikarilmistir (Cengiz, 2009; Cengiz ve Aslan, 2012). Baz1 caligmalarda ise ARCS
motivasyon modeli temel alinarak gelistirilmis materyallerin 6grencilerin 6z yeterlilik algilarma olumlu
etki ettigi (Aslan, Silbir ve Karaman, 2016), gelistirilen 6gretim tasarimlarinin ya da dgretim materyallerin
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egitimsel anlamda basarili oldugu ve 6grencilerin basarisini ve ¢esitli duyussal degiskenleri olumlu yonde
etkiledigi goriilmiistiir (Bolliger, Supanakorn ve Boggs, 2010; Ono ve Ishihara, 2012; Su ve Cheng, 2013).
Huang, Huang ve Wu (2014)’lin ¢alismasinda da bu model temel alinarak kurgulanan bir 6gretim
uygulamasinin 6grencilerin kaygilarini azalttigi, buna bagli olarak 6grenme motivasyonlarini ve 6grenme
performanslarini arttirdigi sonucuna ulagilmigtir. Goriildiigii izere ARCS modeli bircok arastirmanin
kapsaminda yer almig ve bu model ile genellikle olumlu sonuglar elde edilmistir.

ARCS motivasyon modelinin uzun yillardir alan yazinda siklikla kullanilmasi, egitim
caligmalarindaki yerinin daha detayli olarak incelenmesi ihtiyacini ortaya koymaktadir. Ozellikle gesitli
konu alanlarinda yliriitiilen ¢aligmalar diisliniildiiglinde bu aragtirmalarin egilimlerinin ¢esitli degiskenler
acisindan incelenmesi, arastirmacilarin bu alandaki gelecek calismalarina yon verebilir. Model iizerine
yeterince ¢aligma yapilmis alanlarin ortaya cikarilmasi, gelecek arastirmalara yonelik ihtiyag duyulan
caligsma alanlarmin belirlenmesine katki sunacaktir. Yontemsel olarak elde edilen veriler de gelecek
caligmalarin desenlenmesinde ve c¢aligma siireclerinin planlanmasinda yol gosterici olmasi agisindan
onemlidir. Hangi 6reklemin siklikla segildigini, hangi veri toplama aracinin ve analiz tekniginin siklikla
kullanildigini ortaya ¢ikarmak, gelecek arastirmalarin tasarlanmasinda benzer uygulamalarin yiiriitiilerek
genelllemelerin yapilabilmesine ve alandaki boslugun tespit edilerek farkli uygulamalar gelistirilebilmesine
yardimci olabilir. Bu nedenlerle, 1997-2018 yillar1 arasinda ARCS motivasyon modelinin egitimde
kullanimini temel alan ulusal ve uluslararasi yaymlanmis uygulamali makale ¢aligmalarinin incelendigi bu
aragtirmada, incelenen makalelerin hem yontemsel hem de igeriksel boyutuna iligkin genel egilimlerin
belirlenmesi amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmaktadir: ARCS
motivasyon modelini temel alan uygulamali egitim makalelerinin;

1. Elde edildikleri veri tabanlarina gore dagilimi nedir?

Yaymlandiklar yillara gére dagilimlar1 nasildir?
Siklikla yayinlandigi dergiler hangileridir?
Siklikla ¢aligilan konu alanlar1 nelerdir?

Siklikla kullanilan arastirma yontemleri nelerdir?
Siklikla kullanilan veri toplama araglar1 nelerdir?
Hangi 6rmeklem gruplar ile ¢aligilmistir?

© N LA LN

Siklikla kullanilan veri analiz teknikleri nelerdir?

YONTEM

ARCS motivasyon modelinin egitimde kullanimini temel alan uygulamali makale ¢alismalarinin
incelendigi bu arastirma dokiiman analizi ile yiirlitiilmistir. Dokiiman analizi, basili ve elektronik
(bilgisayar tabanli ve Internet iizerinden iletilen) materyalleri incelemek veya degerlendirmek igin
kullanilan sistematik bir yontemdir (Bowen, 2009). Bu siire¢ icerik analizi yardimiyla gergeklestirilmistir.
Cohen, Manion ve Morrison (2007) icerik analizinin; metinlerin diizenlenmesi, Ozetlenmesi, kar-
silagtirllmasi ve yorumlanmasindan olusan; tekrarlanabilir, gdzlemlenebilir, sistematik ve belli bir kurala
dayanan bir arastirma teknigi oldugunu vurgulamislardir. igerik analizinde yapilan temel is, benzer verileri
belirli kavramlar ¢er¢evesinde toparlamak ve anlagilir bir bi¢imde yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek,
2016). Calismada, ARCS motivasyon modelini temel alan ulusal ve uluslararas1 yaymlanmis uygulamali
makale caligmalar, belirli kodlar ve kategoriler cercevesinde incelendiginden igerik analizi yontemi
kullanilmigtir.

2.1.Arastirmanin Kapsami

Aragtirmanin evreni, ARCS motivasyon modelini temel alan tiim calismalardan olusmaktadir.
Arastirmanin  &rneklemi ise Web of Science, Scopus, ULAKBIM, ERIC ve Google Scholar veri
tabanlarinda taranan dergilerde, 1997-2018 yillar1 arasinda ARCS motivasyon modelinin egitsel kullanim1
iizerine yayinlanmis 128 uygulamali makaleden olugsmaktadir. ARCS motivasyon modeline yonelik 1997
yilindan itibaren uygulamali ¢alismalara siklikla ulasilmasi, aragtirma kapsaminda belirtilen yilin referans
alinmasini saglamustir. Oncelikli olarak arastirmacilar tarafindan Web of Science’de SSCI ve SCI indeksli
ARCS motivasyon modeli alaninda yayinlanan makaleler belirlenmis (n=50), daha sonra smirliliklar
gercevesinde yeterli calisma bulunamadigindan diger veritabanlar1 ERIC (n=18) , SCOPUS (n=16),
ULAKBIM (n=15) ve son olarak Google Scholar’dan (n=29) ulasilan makaleler tespit edilmistir.
Aragtirmalarda anahtar kavram olarak ARCS motivasyon modeli, ARCS model, motivasyon, motivation,
motivational model, motivation theory kavramlar kullanilmigtir. Birden fazla veritabanindan elde edilen
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ayn1 makaleler ayiklanmigtir. Aragtirmaya dahil edilen makaleler ek kaynak¢ada sunulmustur. Makalelerin
belirlenmesinde asagidaki olgiitler dikkate alinmistir:

ARCS motivasyon modelini temel almasi,

Egitim alaninda veya egitimsel amagla yapilmig olmasi,

Makale tiirtinde olmasi,

WOS (SSCI, SCI, ESCI), ULAKBIM, ERIC, SCOPUS veya Google Scholar’dan alinmis olmasi,
1997- 2018 yillar1 arasinda yapilmig olmasi,

Nicel, nitel veya karma yontemle yapilmis olmasi (derleme, gorlis makaleleri dahil edilmemistir).

2.2.Veri Toplama Siireci

Calismada kullanilan makale siniflama formu ¢alismanin arastirma sorularina dayanarak ve Goktas
vd.(2012)’nin yayin smiflama formundan yararlanilarak, arastirmacilar tarafindan olusturulmustur.
Gelistirme siirecinde 6ncelikle Microsoft Excel ortaminda taslak form olusturulmus, ardindan bu form
iizerinde aragtirmacilar ve akran gorlisleri alinarak gerekli diizenlemeler yapilmistir. Bu goriisler
cergevesinde son kez diizeltilen ve veri toplama araci olarak kullanilan form, 10 sorudan olugmaktadir. Bu
sorular makalenin kiinyesine ve arastirma sorularinda elde edilmek istenen bilgilere iliskindir. Form;
makalenin adi, yazari, yaym yili, dergisi, konu alani, yontemi, veri toplama araci, 6rneklem grubu, veri
analiz teknigi ve alindig1 veritabani boliimlerinden olugmaktadir. Elde edilen veriler, arastirma sorusunda
istenen bilgi temel alinarak doldurulmustur. Dergi, konu alan1 ve arastirma yontemi tek bir secenekten
olustugundan ¢oktan se¢meli olarak kodlanmis; veri toplama araci, 6rmeklem grubu, veri analiz teknigi
birden fazla olabildigi i¢in ¢oklu se¢im yapilarak kodlanmistir. Bazi makalelerin birden fazla veritabaninda
taranabildigi goriilmiis ancak indeksli dergilerin yer aldig1 veritabanlar1 6ncelikli olarak taranmistir. Web
of science, SCOPUS ve ERIC, &ncelikli olarak dikkate alinmistir. Ulusal veritabani olan ULAKBIM ile
Google scholar ise ikincil olarak taranmistir. Bu agidan makalelerin hangi platformda yer aldigim
gostermek adina veritabani i¢in tek bir secenek kodlanmagtir.

2.3. Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan makaleler, icerik analiziyle incelenmis ve elde edilen veriler Google
Formlar ve Microsoft Excel programlart kullanilarak betimsel istatistiki tekniklerle ¢oziimlenmistir.
Veriler, her bir aragtirma sorusunun yaniti olacak sekilde frekans ve ylizde olarak hesaplanmistir.
Olusturulan sayisal veriler, ¢izelge veya grafiklerle sunulmustur.

2.4. Gecgerlik ve Giivenirlik

Arastirmada gecerlik ve gilivenirligin saglanmas1 kapsaminda pek cok calisma yapilmistir.
Arastirmaya kaynak olan makaleler ayrintili bir sekilde kaynakgada belirtilmistir. Veri toplama ve analiz
stireci agikca belirtilmistir. Ayrica verilerin dogrulugundan emin olmak ic¢in makalelerin tabloya
doldurulmasi iki asamada gerceklestirilmistir. Son olarak da veriler, arastirmaci tarafindan incelenmis ve
gerekli diizenlemeler yapilmistir.

BULGULAR
1997-2018 yillar1 arasinda yayimlanmig 128 makaleye iliskin veriler, Excel ortaminda olusturulan
makale siiflama formu kullanilarak ve arastirmanin sorulari dikkate alinarak ¢oziimlenmistir. Elde edilen
bulgular aragtirmanin sorularina dayandirilarak asagida sunulmustur.

3.1.ARCS Motivasyon Modelini Temel Alan Uygulamal Makalelere Ulasilan Veritabanlar

Arastirmada analizi yapilacak olan makaleler farkli veritabanlarindan elde edilmistir. Calismada
veritabanlarinda yer alan makalelerde Web of Science (n=50) ilk sirada yer almaktadir. ULAKBIM (n=15)
ise en az makalenin yer aldig1 veritabanidir. Caligmada yer alan makalelerin veritabanlarina gore dagilim
Sekil 3°de verilmistir.
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Sekil 3. ARCS motivasyon modelini temel alan uygulamali makalelerin veritabanlari

3.2. ARCS Motivasyon Modelini Temel Alan Uygulamah Makalelerin Yaymlandig Yillar

ARCS motivasyon modeli temel alinarak yiiriitiilen makalelerin en sik 2018 yilinda (n=28)
yayinlandig1 goriilmektedir. Ayrica sirastyla 2015 (n=17), 2016 ve 2017 (n=15) yillarinda siklikla
makalelerin yaymlandig ortaya ¢ikarilmistir. En az yayin yapilan yillarin ise, 1997, 2001, 2002, 2003, 2005
(n=1) oldugu goriilmektedir. Makalelerin yayinlandiklar yillara gore dagilimi Sekil 4’te sunulmustur.
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Sekil 4. ARCS motivasyon modelini temel alan uygulamali makalelerin yaym yillari

3.3.ARCS Motivasyon Modelini Temel Alan Uygulamal Makalelerin Yayimlandig1 Dergiler

Arastirmada analiz edilen makalelerin 88 farkli dergide yayimlandiklar1 goriilmiistiir. ARCS
motivasyon modeli temel alinarak yapilmis olan egitsel aragtirmalarin en yogun oldugu derginin
Computers & Education (n=10) oldugu goriilmektedir. Dergilerin biiyiik cogunlugunun (73 derginin)
yalnizca birer makale icerdigi de elde edilmistir. En fazla sayida ¢aligmanin yayimlandigi dergilerin
dagilim1 Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. ARCS motivasyon modelini temel alan makalelerin en ¢ok yayimlandig: dergiler
Computers & Education 10
Educational Technology Research & Development

International Journal of Emerging Technologies in Learning 4
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Interactive Learning Environments

Eurasia Journal of Mathematics, Science & Technology Education
British Journal of Educational Technology

Turkish Online Journal of Distance Education

Journal of Computer Assisted Learning

Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi
College & Research Libraries

Elementary Education Online

European Journal of Contemporary Education

Innovations in Education and Teaching International
International Forum of Educational Technology & Society
Kastamonu Egitim Dergisi

Journal of Instructional Technologies & Teacher Education

Journal of Education and Future

NN NN NN NN N W W W WA

International Journal of Instruction

3.4.ARCS Motivasyon Modelini Temel Alan Uygulamali Makalelerin Konu Alanlar

ARCS motivasyon modelini temel alan uygulamali makalelerde siklikla bilgisayar destekli/web
tabanl egitim (n=34) ve 6gretim model, yontem ve tasarimlar: (n=22) konu alanlar1 iizerine uygulamalar
yiiriitiilmiistiir. Ozel egitim, kiitiiphane egitimi, mesleki ve teknik egitim, yetiskin egitimi ile beden
egitimi ve spor (n=1) konu alanlarinda ise en az sayida ¢alismanin oldugu goriilmektedir. Bu ¢aligmalarin
konu alanlarma gore dagilimi Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2. ARCS motivasyon modelini temel alan uygulamali makalelerin konu alanlar1

Konu Alan1 f

Bilgisayar destekli/Web tabanli egitim 34
Ogretim Model, Yontem ve Tasarimlar 22
Dil Egitimi 15
Mobil Ogrenme 10
Matematik Egitimi 9
Sanal Diinyalar 6
Miihendislik Egitimi 6
Olgek Gelistirme 5
Fen Bilimleri Egitimi 5
Bilgi Okuryazarlig 3
Acik/Uzaktan Ogretim 3
Saglik Bilimleri 3
Sosyal Bilgiler egitimi 2
Beden Egitimi ve Spor 1
Kiitiiphane Egitimi 1
Mesleki ve Teknik Egitim 1
Ozel Egitim 1
Yetiskin Egitimi 1
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3.5.ARCS Motivasyon Modelini Temel Alan Uygulamal Makalelerin Arastirma Yontemleri

ARCS motivasyon modelini temel alan uygulamali makalelerde siklikla nicel aragtirma
yontemlerinin kullanildigi (n=89) goriilmektedir. Karma (n=17) ve nitel (n=22) arastirma yontemleriyle
benzer siklikta aragtirmalarin tasarlandigi goriilmektedir. Bu caligmalarin aragtirma ydntemlerine gore
dagilim1 Sekil 5°de sunulmustur.

m Nicel Karma m Nitel

Sekil 5. ARCS motivasyon modelini temel alan uygulamali makalelerin yontemleri

3.6.ARCS Motivasyon Modelini Temel Alan Uygulamali Makalelerin Veri Toplama Araclar

ARCS motivasyon modelini temel alan uygulamali makalelerde pek c¢ok farkli veri toplama
aracinin kullanildigi goriilmiistiir. En sik kullanilan veri toplama aracinin motivasyon diizeyini 6l¢meye
yonelik Olgek, anket veya envanterler (n= 99) oldugu, ayrica basari testinin (n=52) de yogun olarak
kullanildig1 belirlenmistir. Kalicilik testinin (n=2) ise en az tercih edildigi belirlenmistir. Bu araglarin
dagilim1 Tablo 3’de sunulmustur:

Tablo 3. ARCS motivasyon modelini temel alan makalelerde kullanilan veri toplama araglart

Motivasyon Olgegi/Anketi/Envanteri 99 40,2
Basari/ Erisi Testi 52 21,1
Gortisme Formu 21 8,5
Diger (Olgek, indeks, Envanter, Form) 15 6,1
Gozlem Formu 10 4,1
Agik Uglu Sorular (Anket) 9 3,7
flgi Olgegi 8 3,3
Tutum Olgegi 7 2,8
Alternatif Testler 7 2,8
Oz Yeterlilik Olgegi 6 2,4
Anket-Diger (Likert) 5 2,0
Yetenck-Beceri-Performans Testi 5 2,0
Kalicilik Testi 2 1,0

3.7.ARCS Motivasyon Modelini Temel Alan Uygulamah Makalelerin Orneklem Gruplar
ARCS motivasyon modelini temel alan uygulamali makalelerde, 6rneklem grubunun siklikla
iiniversite 6grencilerinden (n=70) olustugu goriilmektedir. Sirasiyla ortaokul Ogrencileri (n=20), lise
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ogrencileri (n=15) ve ilkokul 6grencileri (n=12) uygulamalarin yiiriitiildiigii 6rneklem gruplar1 arasinda yer
almaktadir. Akademisyenlerin, isitme engelli 6grencilerin, kurum personellerinin, agik ve uzaktan 6gretim
ogrencileri ile mesleki ve teknik okul 6grencilerinin (n=1) az sayida calismada 6rneklem grubununu
olusturdugu goriilmektedir. Caligmalarin 6rneklem gruplariin dagilimi Tablo 4’te sunulmustur:

Tablo 4. ARCS motivasyon modelini temel alan uygulamali makalelerin 6rneklemleri

Orneklem Grubu F Yiizde (%)
Universite dgrencileri 70 51,5
Ortaokul 6grencileri 20 14,7
Lise 6grencileri 15 11,0
[lkokul dgrencileri 12 8,8
Yiksekokul 6grencileri 4 2,9
Ogretmenler 3 2,2
Lisansiistii 6grencileri 3 2,2
Yagli insanlar 2 1,6
Yetiskin 6grenciler 2 1,6
Agik/Uzaktan Ogretim Ogrencileri 1 0,7
Akademisyenler 1 0,7
Isitme engelli grenciler 1 0,7
Kurum personelleri 1 0,7
Mesleki ve Teknik Okul Ogrencileri 1 0,7

3.8.ARCS Motivasyon Modelini Temel Alan Uygulamali Makalelerin Veri Analiz Teknikleri

ARCS motivasyon modeli temel alan uygulamali makalelerde, veri analiz teknigi olarak nicel
tekniklerin (n=219) nitel tekniklere (n=33) gore siklikla tercih edildigi goriilmiistiir. En fazla kullanilan veri
analiz teknigi ¢ festi (n=53) iken en az kullanilanlar z testi ve PLS testidir (n=2). Nitel veri analiz
tekniklerinden ise betimsel analiz (n=19), igerik analizine (n=14) oranla daha fazla kullanilmistir. Analizi
yapilan makalelerde kullanilan veri analiz tekniklerinin dagilimi Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. ARCS motivasyon modelini temel alan uygulamali makalelerin veri analiz teknikleri

t testi 54 24,7
Betimsel Istatistikler 50 22,8
ANOVA 29 13,2
Korelasyon 21 9,6
ANCOVA 15 6,8
Regresyon 9 4,1
MANOVA 9 4,1
NiCEL Mann Whitney U Testi 6 2,7
Faktor Analizi 5 2,3
Wilcoxon Testi 5 2,3
Ki-Kare Testi 5 2.3
MANCOVA 4 1,8
Kruskal Wallis Testi 3 1,5
Z Testi 2 0,9
PLS 2 0,9
TOPLAM 219 100

732



Vahit Aga YILDIZ, Ozlem BAYDAS, Yiiksel GOKTAS

. Betimsel Analiz 19 57,5
N icerik Analizi 14 4.5
TOPLAM 33 100

SONUC VE TARTISMA

Bu calismada, Web of Science, ERIC, SCOPUS, ULAKBIM ve Google Scholar’da taranan ve
onemli bir cogunlugu SSCI-SCI indeksli dergilerde yer alan, 1997-2018 yillar arasinda yayimlanmig 128
nitel, nicel veya karma yontemle yapilmis makale incelenmistir. Bu makaleler tarandigi veritabani,
yaymlandigi yillar, yayinlandigi dergiler, uygulamalarm yapildigi konu alanlari, arastirma yontemleri, veri
toplama araglari, 6rneklem gruplar ve veri analiz tekniklerine gore igerik analizi yardimiyla incelenmistir.
Calismada modelin egitim 6gretim siirecindeki uygulamalar incelendiginden, kuramsal derleme ve
degerlendirme makaleleri dahil edilmemistir.

Calismada, 1997-2018 yillar1 arasinda en ¢ok sayida uygulamali makaleye Web of Science’den; en
az sayida makaleye ise ULAKBIM’den ulasildig1 goriilmektedir. Diinya geneli yayinlar incelendiginde
genel olarak SCOPUS’un daha fazla dergi indeksledigi goriilmektedir. Tirkiye’de yapilan yaymlar
acisindan ise sosyal bilimlerde SCOPUS’un, sanat ve beseri bilimlerde Web of Science’in (WOS) yayin
sayisinin fazla oldugu dikkat gekmektedir (Karasézen, Bayram ve Zan, 2011). Dolayisiyla, bu ¢alismada
ARCS motivasyon modeline iligkin elde edilen yayinlarin 6nemli bir gogunlugunun WOStan elde edilmesi
ile genel durumun ters yonde bir egilimde oldugu diistiniilebilir.

Calismada analiz edilen makalelerin en fazla yayinlandigi yilin 2018 oldugu ve bunu sirasiyla 2015,
2016 ve 2017 yillarinin takip ettigi; 2000’li yillarin Oncesinde ve baslarinda ise az sayida makalenin
yaymlandigi, 6zellikle 2008 yil1 sonrasinda ARCS motivasyon modeline ilginin arttigi goriilmektedir.
Bunun bilgi teknolojilerinde ve egitim ortamindaki degisimlere bagli olarak motivasyonun onem
kazanmasina ve ARCS motivasyon modelinin etkililiginin 6nemli sayilabilecek pek ¢ok caligmada
ispatlanmasina bagli oldugu diistiniilmektedir. Dolayisiyla bu modele giderek ilginin arttig1 ve gelecekte de
modelin uygulanmasi tizerine pek ¢ok farkli ¢alismanin yapilabilecegi sOylenebilir.

Calismada, 1997-2018 yillar1 arasinda en fazla sayida c¢alismanin Computers & Education
dergisinde yayimlandigi goriilmiistiir. Bu sonu¢ Korucu, Usta ve Atun (2017)’un ¢alismasinda da elde
edilmigtir. Bu dergiyi sirasiyla ETR&D ve IJETL dergilerinin izledigi goriilmiistiir. Bu veriler, bu alanla
ilgili ¢calisma yapacak olan aragtirmacilar i¢in tercih edilebilecek dergilerin belirlenmesinde yardimci
olabilir. Ayrica 73 derginin yalnizca birer makale igerdigi goriilmektedir. Dolayisiyla ARCS motivasyon
modelini temel alan uygulamali makalelerin belli dergilerde yogunlagmadig1 sdylenebilir. Bu dagilim,
ARCS motivasyon modeline iligkin ¢alismalarin ¢ok farkli alanlarda ve ¢ok sayida iilkede yapilmasi,
dolayistyla alana hitap eden ¢ok sayida derginin bulunmasindan kaynaklanmis olabilir.

Calismada, yararlanilan makaleler incelendiginde en fazla {izerinde c¢alisilan konu alaninin
bilgisayar destekli/web tabanli egitim oldugu, bunu 6gretim model, yontem veya tasarimlarinin ARCS
motivasyon modeliyle birlikte kullanimi ve etkililigi {izerine yapilan ¢alismalarin izledigi goriilmektedir.
Genel olarak bakildiginda, teknolojiyle ilgili alanlarda (bilgisayar-web tabanli egitim, mobil 6grenme, sanal
diinyalar vb.) bu model {izerine ¢ok sayida ¢alismanin oldugu goriilmektedir. Teknolojik alanlara (BDE,
WTE vb.) dayali yapilan 6gretimsel tasarimlarin 6grencilerin akademik basarisini (Demircioglu ve Geban,
1996; Giiven ve Siiliin, 2012; Zheng, 2016); motivasyon diizeyini ve motivasyonel 6zelliklerini (Ersoy,
Duman ve Oncii, 2016; Song, Kalet and Plass, 2016) artirdig1 goriilmektedir. Dolayisiyla egitimde
motivasyon iizerine ¢aligan aragtirmacilarin bu alanlara ilgili olmas1 beklenen bir durumdur.

Calismaya dahil edilen makalelerin yontemlerine bakildiginda, Kula Wassink ve Sadi (2016)’nin
ve Sevgi (2016)’nin sonuglarina benzer sekilde, siklikla nicel arastirma yontemleri ile yapilmig ¢aligmanin
oldugu goriilmektedir. Karma ve nitel arastirmalarin birbirine yakin sayida ve nicel arastirmalara gore
oldukga az sayida oldugu goriilmiistiir. Calismada, 6zellikle sinif ortaminda yapilan ve ARCS motivasyon
modeli temel alinarak gelistirilen materyallerle ve 6gretim tasarimlariyla yapilan yar1 deneysel ¢aligmalarin
cok sayida ve birbirine benzer sekillerde yapildig1 goriilmiistiir.

Calismalarda, arastirmanin amacina ve yontemine bagl olarak kullanilan pek ¢ok veri toplama
araci oldugu, ¢aligmalarin 6nemli bir kisminda birden fazla veri toplama araci kullanildig1 goriilmiistiir. En
yaygin kullanilan aracin, motivasyon diizeyini belirlemeye yonelik gelistirilen motivasyon anketi, 6lgegi
veya envanteri oldugu belirlenmistir. Bu araglarin bir boliimiiniin Keller (1987c)’nin gelistirdigi
Instructional Materials Motivation Survey (IMMS) veya bu anket temel alinarak gelistirilmis versiyonlari
oldugu goriilmiistiir. Veri toplama amaciyla yogun olarak kullanilan bir diger ara¢ basar testidir. Pek ¢cok
alanda 6zellikle yar1 deneysel ¢caligsmalarda 6n test-son test seklinde kullanildig1 goriilmiistiir. Bu sonuglar,
Saracaloglu vd. (2014)’iin ¢aligmasiyla da uyumluluk gdstermektedir. Bu iki araci, 6zellikle nitel veya
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karma calismalarda kullanilan goriisme formu izlemistir. Ogrenme kaliciligi testinin ise en az sayida
kullanilan arag¢ oldugu goriilmiistiir. Kalicilik testi, 6n test-son test uygulamalarindan uzun bir siire sonra
uygulanan testlerdir. Ornegin Ciftgi (2006), uygulamadan 14 hafta sonra kalicilik testini uygulamigtir.
Dolayisiyla bu testin, arastirmalarin uzun bir silireye yayilmasini gerektirmesinden dolay1 az tercih edildigi
diistiniilmektedir.

Calismaya dahil edilen arastirmalarin 6rneklem grubu incelendiginde, en fazla sayida ¢aligmada
orneklem grubunun iiniversite 6grencilerinden olustugu goriilmiistiir. Bunun, kolay ulasilabilirlik (Giiven,
Aslan ve Akyol, 2017), biirokratik isleyis ve ekonomiklik agisindan uygun oldugu i¢in arastirmacilar
tarafindan tercih edildigi diisiiniilmektedir. Universite grencilerini, ortaokul, lise ve ilkokul 6grencileri
izlemektedir. Dolayisiyla 6rneklemin biiyiik cogunlugunun, 6rgiin egitim kurumu 6grencilerinden olustugu
goriilmektedir. Goktas vd. (2012) ¢alismasinda, 6érneklem grubunun en fazla iiniversite 6grencilerinden
olustugunu belirlemis olup, bu arastirmanin sonuglariyla benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Aragtirma
yontemlerine bakildiginda ¢cogunlukla nicel aragtirma —6zellikle de yar1 deneysel arastirma- yapilmasiyla
orneklem seciminin ayni dogrultuda oldugu sdylenebilir. Ciinkii arastirma yonteminin uygulanabilecegi
orneklem grubunun, yonteme uygun olmasi énemlidir. Zira en az kullanilan érneklem grubunun kurum
personelleri gibi siirekli etkilesim halinde olunamayan kisiler oldugu goriilmektedir.

Calisma kapsamindaki arastirmalarda kullanilan veri analiz teknikleri incelendiginde, ¢ok sayida
teknigin kullanildig1 goriilmiistiir. Veri analiz teknigi olarak siklikla t testinin kullanildig1 belirlenmistir.
Bu sonug Saracaloglu vd. (2014)’iin calismasiyla da uyumludur. En az kullanilan veri toplama araclarinin
ise z testi ve PLS testi oldugu goriilmiistiir. Nitel veri analiz tekniklerinden ise betimsel analizin igerik
analizine goére daha fazla sayida kullanmildig1 ortaya cikarilmistir. Ayrica genel olarak, basit istatistiki
tekniklerin agirlikli olarak kullamildigi, ileri istatistiki tekniklerin (Mancova vb.) cok daha az sayida
kullanildigi belirlenmistir. Bunun, birgok arastirmacinin yeni ve daha karmagik istatistiki teknikleri
uygulayabilecek donanima sahip olmamasindan kaynaklandig: diistiniilmektedir.

4.1.0neriler

ARCS motivasyon modelinin egitimsel kullamimina iligkin olarak ytiriitiilen uygulamali
makalelerin genel egilimleri belirlenmis olup, bu dogrultuda gelecek arastirmalara yonelik birtakim
onerilerde bulunulabilir. Gelecekte yapilacak olan ¢aligmalarda;

o Sikca galisilmamis olan ders ve konu alanlarina agirlik verilebilir.

e Az sayida yapildig1 goriilen nitel ve karma desenli ¢aligmalara agirlik verilebilir.

o Sikca galisilmamis olan 6rneklem gruplariyla ¢aligmalar yapilabilir.

e Daha kapsamli1 sonuglar elde edilebilecek ileri istatistiki teknikler kullanilabilir.

o Sikca kullanilmamis olan 6lgme araglarindan veya alternatif araglardan yararlanilabilir.

Ayrica caligmada, bu model iizerine ¢ok sayida ¢alisma yapildigi goriilmiis olup, yillara gore

caligma sayisinin siirekli artis gosterdigi ve bu artisin gelecek yillarda da devam edecegi diisiiniilmektedir.
Dolayisiyla bu ¢aligmalara iliskin ortak bir payda olusturmak adina, ¢alismada yapilan igerik analizinden
farkl1 olarak, metaanaliz veya metasentez ¢aligmalarinin yapilmasi onerilebilir.
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