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Oz: Bilindigi iizere, 6lgme ve degerlendirme bilissel, duyussal ve psikomo-
tor kazanimlar olmak {izere ii¢ alanda ele alinmaktadir. Bu alanlardaki biligsel
ve psikomotor kazanimlar, belli sinavlar veya etkinliklerle kolaylikla 6lgiile-
bilirken, duyussal kazanimlarin dlgiilmesi bu kadar kolay olmayabilir. Ciinkii
duyussal davraniglarin, kisiden kisiye farklilik gosterebilecegi gibi kisinin o
anki i¢inde bulundugu kosullara gore de degisebilecegi; bu ylizden de tek bir
dogru veya yanligin olmadigi savunulmaktadir. Ayrica kisinin, i¢inde bulundu-
gu duruma gore gergek diisiincelerini yansitmayabilecegi de bilinmektedir. Bu
ve benzeri durumlar, duyussal egitiminin sonug¢larini 6lgmenin zor ve zahmetli
bir is oldugunu gostermektedir. Ancak son zamanlarda alandaki gelismeler, in-
sanlarin duygularini ifade etme yollarimin belirlenebilecegini ve duygu, deger,
davranis arasindaki iliskinin tespit edilebilecegini ortaya koymaktadir. Literatiir
incelendiginde, duyussal egitim ve 6lgme siireglerinin temelde birbirini takip
eden benzer islemlerden olustugu ve ozellikle Sosyal Bilgiler Dersinde konu-
nun 6nemli bir kismin1 degerler egitiminin olusturdugu gorilmistiir. Bu yiizden
calismada; Sosyal Bilgiler Dersinde verilen degerler egitimi ve diger duyussal
siireglerin sonuglarinin degerlendirilmesine yonelik sorunlarin tartigilmasi ve
bu sorunlarin ¢dziimiine katk: saglamak icin 6rnek dlgme-degerlendirme etkin-
liklerinin hazirlanmas1 amac¢lanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda oncelikle ilgili
alandaki 6lgme-degerlendirme sorunlari tespit edilmeye ¢aligilmigtir. Sonra du-
yugsal egitim siirecleri, degerler egitimi siirecleri, duyussal 6l¢me-degerlendir-
me siirecleri, kigiyi tanima teknikleri, vb. silireclerden de yararlanilarak konuya
yonelik 6lgme-degerlendirme etkinlik 6rnekleri hazirlanmaya galisilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler egitimi, Degerler egitimi, Olgme ve degerlent

dirme, Duyussal degerlendirme, Degerlerin 6l¢iilmesi.
&

Abstract: As it is known measurement and evaluation can be handled in three ar-
eas: cognitive, affective and psychomotor gains. While cognitive and psychomotor
gains can be measured by certain tests or activities, to measuring affective gains
may not be easy. For example, if a person realizes that he / she is in an evaluation
process, it is likely that he / she can reflect his / her what is desired rather than his
/ her real feelings or values. In this context, it is clear that measuring the results of
the affective education is a difficult and demanding task. Recently, however, de-
velopments in the social sciences reveal that ways of expressing people’s emotions
can be determined and the relationship between emotion, value and behavior can be

determined. On the other hand, it was seen that affective education processes con-
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sisted of similar successive processes, and values education was a significant part
of the subject in Social Studies course. Therefore, the aim of this study is to discuss
the problems related to the values education and the results of other affective pro-
cesses and to develop sample measurement and evaluation activities to contribute
to the solution of these problems in social studies. For this purpose, measurement
and evaluation problems in the related field have been determined. After evaluation
problems determination, affective education processes, values education process-
es, affective measurement-evaluation processes, person recognition techniques are

used to develop examples of measurement and evaluation activities.

Keywords: Social studies education, Values education, Measurement and evalua-

tion, Affective evaluation, Measurement of values.

Giris

Milli Egitimin temel amaglari incelendiginde (1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu, Madde 2), bu amaglardan bazilar1: Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insa-
ni, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini,
vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye ¢alisan, beden, zihin, ahlak, ruh
ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve ka-
raktere, hiir ve bilimsel diisiinme giicline, genis bir diinya goriisiine sahip, insan
haklarina saygili bireylerin yetistirilmesinin hedeflendigi {izerinedir. Ogrenci-
lerin bu hedefler dogrultusunda yetistirilmesi igin gerekli olan bilgi, beceri ve
degerlerin 6nemli bir kism1 da Sosyal Bilgiler Dersi araciligtyla kazandirilmaya
calisilmaktadir. Bu yilizden sosyal bilgiler egitiminde 6zellikle, degerlerin ve
diger duyussal kazanimlarin bagarili bir sekilde verilmesi ve istenilen hedeflere
ulasilmasi olduk¢a dnemlidir.

Bir egitim siirecinde, istenilen kazanimlarin verilip verilmedigini, verildi ise
ne kadarmin verildigini ve eksiklerin neler oldugunu belirlemek i¢in 6grenci
basaris1 hakkinda dogru bir yargiya varilmasi gerekir. Bu durum, 6grenci ba-
saris1 hakkinda dogru kararlar verebilmek i¢in egitimde 6lgme ve degerlendir-
menin dnemini ortaya koymaktadir. Fakat dgrencilerle ilgili kararlar alinirken
onlarin ulastiklar1 bagar1 durumlar tek bagina yeterli bir kriter degildir. Clinkii
basariy etkileyen pek ¢ok faktor vardir ve her zaman ayni 6grenci ayni sonuca
ulasamayabilir. Bu yiizden egitim kararlarinin, basarinin yaninda baska deger
yargilarina da dayanmasi gerekir. Clinkii 6grenci basarist hakkindaki deger yar-
gilar1, egitim kararlarinin en énemli dayanagidir. Bu kararlarin isabetli olmasi
icin, 6grenci basarisini etkileyen faktorler hakkinda yeterince dogru bir deger
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yargisina ulagilmasi gerekir. Bir deger yargisinin dogrulugu ise, hem dayandigi
gbzlem ve dlgmelerin gegerlik ve giivenirligine hem de segilen degerlendirme
oOl¢iitlerinin uygunluguna baglidir (Turgut ve Baykul, 2012: 1-2). Ancak biligsel
ve psikomotor kazanimlar, 6nceden belirlenen dogru cevaplar veya davranigla-
ra ulasilip ulagilmadig belli testler veya etkinliklerle kolaylikla 6l¢iilebilirken,
duyussal kazanimlarin Sl¢iilmesinin bu kadar kolay olmadigi; zor, karmasik,
zahmetli ve hatta yeterli diizeyde yapilamaz oldugu diisliniilmektedir. Ciinkii
duyussal boyutta dogru ya da yanls karmasik bir konudur ve kisiden kisiye
degisiklik gostermektedir. Hatta kisinin o anki psikolojik durumuna ve iginde
bulundugu kosullara gore de degisebilir. Bu yiizden tek bir dogru veya yanlis
yoktur. Hatta konu bazen dogrunun ya da yanlisin konusu da degildir. Ayri-
ca kisi, bir degerlendirme siireci oldugunu fark ederse veya dgretmenlerin ya
da diger otoritelerin takdirini alma kaygisi varsa “...mis” gibi yaparak gergek
duygularin1 yansitmama olasilig1 olduke¢a yiiksektir. Bu acidan bakildiginda,
duyussal alanin dlciilmesi gergekten zor, zahmetli ve karmagik bir is gibi go-
riinmektedir. Bu ve benzeri durumlar, egitim siire¢lerinde genellikle duyusgsal
6lgme ve degerlendirme asamasinin formalde yok sayilmasina veya goz ardi
edilmesine sebep olmaktadir (UNESCO, 1992; Akbas, 2004; Bacanli, 2006;
Pierre ve Oughton, 2007; Gomleksiz ve Kan, 2012).

Oysa, tiim olumsuzluklara ragmen yine de kisinin duyussal alandaki 6zellik-
lerinin ve ilgili degerlere yonelik diizeylerinin bilinmesi, onun mevcut durumu-
nun anlasilmasinda ve gelecekteki egitim faaliyetlerinin sekillendirilmesinde
onemli bir rol oynayacaktir (Yapict ve Zengin, 2003: 174). Bu yiizden duyussal
6lgme ve degerlendirme de, diger derslerde oldugu gibi siirecin ayrilmaz bir
pargast olmalidir (Wight ve Doxsey, 1972). Ciinkii duyussal hedeflere ne ka-
dar ulasilip ulagilamadiginin, yapilan ¢alismalarin ve planlamalarin beklenileni
verip vermediginin, bu siiregte basarty1 etkileyen faktorlerin neler oldugunun
belirlenmesi ve eksikliklerin giderilmesi i¢in gerekli dnlemlerin alinmasi agi-
sindan 0lgcme ve degerlendirme oldukca 6nemli bir siirectir (Tekindal, 2009).
Turgut ve Baykul’a (2012) gore “bir egitim sisteminin bagarili oldugu ve olma-
dig1 yanlarinin ve basarisizligin kaynaklarinin bilinmesi sistem hakkinda 6nlem
alinmasini kolaylastirir; ayrica, girisilecek benzer egitim etkinlikleri hakkinda
daha gergekei planlamalar yapilmasina katkida bulunur” (s. 1). Ozellikle, her-
hangi bir duyussal egitim projesinin veya programinin hazirlik asamasinda, ile-
ride ortaya ¢ikacak her sey, onceden tahmin edilemez ve tim durumlar hesaba
katilamaz (UNESCO, 1992: 81). Bu nedenle 6l¢me ve degerlendirme; verilen
egitimin etkililiginin ve siiregte ortaya ¢ikabilecek diger durumlarin tespitinin
yapilmasina yardimci olur.
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Ote yandan, uzmanlarin agiklamalar incelendiginde (Sims, 2003; Davis,
2006); kullanilan kaynak, materyal, yontem ve tekniklerin 6grencilerin diize-
yine uygun olmadigi zaman ya da 6gretilen bilgilerin 6grencilerin diisiincele-
riyle uyusmadiginda duyussal boyutta istenilen diizeyde basariya ulasmanin zor
oldugu goriilmistiir. Bu sorunun oniine gegilmesi i¢in de 6grencilerin konuya
yonelik duyussal diizeylerinin, anlayislarinin ve diigiince yapilariin tespit edil-
mesi olduk¢a 6nemlidir. Ayrica Alver’e (2018) gore “Ogrenciyi merkeze alan ve
diger unsurlar1 6grenciye gore diizenleyen ¢agdas egitim sistemleri, merkeze
aldig1 6grenciyi tanimay1 birincil amag olarak gérmektedir. Clinkii egitim-6g-
retim siireclerinin basartya ulagsmasinin temeli 6ncelikle bireyin zayif ve giiclii
yanlarinin, yetenek, ilgi, tutum, begenme, zevk alma ve deger yargilar1 gibi
duyussal 6zelliklerinin de ayrintili olarak bilinmesine ve ona gore bir egitim
stirecinin hazirlanmasia dayanir” (s. 3). Bu baglamda, 6grencilerin taninmasi

icin duyussal 6zelliklerinin ve degerlerinin tespit edilmesi 6nem arz etmektedir.

Duyussal Egitim ve Degerler Egitiminde Ol¢gme ve Degerlendirme

Sorunlar:

Basitge belirtmek gerekirse, ¢ogu durumda, duygusal hedeflerin objektif bir
degerlendirmesi yapilamriyor. Cilinkii duygular ve duygusal gelisme ile ilgili
gecerli veriler toplansa bile niceliksel terimlere yeterince iyi ¢evrilemez. Orne-
gin, bir 6grencinin, ti¢ hafta dnce yaptig1 bir davranisin digerlerine goére daha
fazla duygu durumu goésterdigini soyleyemeyiz. Ancak yapabilecegimiz en iyi
sey, bir seyin onceki olandan daha iyi ya da daha kotii oldugunu belirlemektir.
O zaman bile goriislerimizi dogrulama igin yeterli ve gerekli kanitlar1 temin
edemeyebiliriz (Forsyth ve Gammel, 1973). Ciinkii insanoglunun duyussal ta-
rafi; duygular, tercihler, se¢imler, duygulanimlar, inanglar, beklentiler, tutumlar,
degerler, ahlak, etik vb. yapilar icerdigi i¢in davranislar duyussal egilimin bu
yapilarinin biriyle veya tiimiyle iliskili olabilir (Bacanli, 2006: 13-14). Bu dav-
raniglarda, insanlar ile ¢evreleri arasindaki iliskilere ve i¢inde bulunduklar1 ko-
sullara bagli olarak her seferinde farkli boyutlarda ortaya ¢ikar ve kisiden kisiye
farkliliklar gosterebilir. Bu ylizden duyussal hedeflerde basarili olmak biligsel
hedeflerden farklidir. Bacanli (2006), bu durumu su sekilde ifade etmektedir;

Biligsel hedefler i¢in belli bir basari kriteri belirlenebilir, ama duyussal hedefler
icin boyle bir kriteri belirlemek olduk¢a zordur. Ayrica duyussal davranislar ko-
nusunda bireysel farkliliklarin ¢ok olmasi, degerlendirme siirecinde alisilmis ba-

sar1 anlayisinin kullanilmamasini dogurur (s. 17). Bu yiizden, duyussal hedeflerin
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degerlendirilmesi, bilissel hedeflerin degerlendirilmesinden daha zordur. Ciinkii
bilissel hedefi degerlendirmek i¢in kesin bir dogru cevap belirlemek ve 6grenci-
den bunu istemek yeterli olabilirken duyussal hedeflerin degerlendirilmesinde tek
bir dogru cevap olmayabilir ve cogu zaman da yoktur (s. 16). Ornegin biligsel ola-
rak “Istanbul’un fethini bilme” diye bir hedef belirlerseniz, bunu somutlastirabilir
ve hedef olarak da “Bu 6gretimin sonucunda dgrenciye ‘Istanbul’u kim fethetti?’
diye sordugumda ‘Fatih!’ cevabmi alirrm.” diye diisiinebilirsiniz. Ancak “Istan-
bul’u sevme” diye bir hedef belirlerseniz, bunu somutlastirmaniz zor olacaktir.
Istanbul’u seven birinin ne yapacagi ya da yapamayacagi ve sizin 6gretimin so-
nunda bunu goriip géremeyeceginiz veya nasil/ne kadar gorebileceginiz karmagsik
bir konudur (s. 15)

“Duyussal 6zelliklerin dogas1 ve gelisimi acik¢a bilinmediginden, bunlarla ilgili
hedeflere nasil ulasilacagi ya da bu hedeflere ulasmanin nasil denetlenecegi ¢ok
iyi bilinmemektedir. Boyle bir egitim siirecinin okulda nasil verilmesi gerekti-
gine iliskin bilgiler ¢ok net degildir. Biitiin bu nedenlerle egitim kurumlarinda-
ki hedefler arasinda olduk¢a 6nemli bir yere sahip olmalarina ragmen duyussal
hedeflerin, 6grenme-6gretme siirecinde ihmal edildigi bilinen bir gercekliktir”
(Ozgelik, 1998°den akt. Gomleksiz ve Kan, 2012: 1162). Ayrica egitim 6gretim
stireglerinde, “duyussal davranislara iliskin ayr1 bir degerlendirme notuna yer ve-
rilmediginden, bir dersin alanina girdigi halde duyussal davranislarda gosterilen
basar1 o dersteki basari notuna yansitilmamaktadir. Bu durum da, duyussal he-
deflerin ihmal edildiginin gdstergesi olarak yorumlanabilir” (Gomleksiz ve Kan,
2012: 1161).

Ote yandan, belgelerle ispatlanamadig: i¢in duygusal sonuglarin formalde
yok sayilmasi ve 6grencilerin, duygusal sonuglari bilissel olarak ortaya koyul-
maya c¢aligilmasi pek ¢ok 6gretim ve degerlendirme asamasinin da goz ardi edil-
mesine sebep olmaktadir. Clinkii duyussal boyutta dogru ya da yanlis olmadigi
icin ve kisiden kisiye degisiklik gosterdigi i¢in durum karmasik bir konudur.
Bu yiizden duygular, bilissel siireglerle 6l¢iilemez (Pierre ve Oughton, 2007).
“Zaten duyussal alana iliskin yapilan en biiytik elestirinin belirlenemez ve 6l-
clilemez olarak diisiiniilmesinden kaynaklandigt bilinmektedir” (Balaban Sali,
2006’dan akt. Gomleksiz ve Kan, 2012: 1162).

Yukarida da belirtildigi gibi duyussal egitim siire¢lerinin yeterince gergekles-
tirilememesi ve dl¢lilememesindeki zorluklar bir takim nedenlere baglanmis-

tir. Bunlardan bazilar1 (Fagen ve Checkon,1972; Forsyth ve Gammel, 1973;
UNESCO, 1992; Hawkes ve Heppenstall, 2002; Tekin, 2003; UNECO, 2005;
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Tavsancil, 2006; Bacanli, 2006; Pierre ve Oughton, 2007; Bee ve Boyd, 2009;
Tekindal, 2009; Senemoglu, 2011; Gomleksiz ve Kan, 2012; Bacanli, 2013;
Sahin, 2015; Bacanli, 2017):

*  Duyussal egitim sonuclarmin degerlendirilebilecegi yontem, etkinlik ve
uygulayici eksikliginden ve yapilan dl¢limlerin yeterli diizeyde gecerli ve
giivenilir olmamasindan kaynaklanan sorunlar.

»  Sergilenen davranigin, duyussal tarafinin hangisiyle ya da hangileriyle (duy-
gular, tercihler, se¢imler, duygulanimlar, inanglar, beklentiler, tutumlar, de-
gerler, ahlak, etik vb.) iliskili olabileceginin tespit edilmesinin zor olmasi.

*  Bir duyussal davranis iizerine nelerin etkili oldugu veya verilen egitimin ne
kadar etkili oldugu konusundaki gecerlilik ve giivenilirligin yetersiz olmasi.

*  Duygularin kisiden kisiye farkliliklar gosterebilmesi (Ayni durum karsi-
sinda bile kisilik 6zelliklerine bagli olarak farkli duygularin ve tepkilerin
ortaya ¢ikabilmesi).

*  Kisinin vicdan, dikkat, dnemseme vb. niteliklerindeki farkliliklardan kay-

naklanan durumlar.

*  Kiginin duygularinin ayn1 durumlar karsisinda bile, o anki psikolojik durumu-
na ve i¢inde bulundugu sartlara gore (kendini baski altinda hissetme, duygusal
digavurumun kabul goriip, gormemesine iligkin kaygi vb.) degisebilmesi.

»  Etkinin siddetine (durumuna) gore duygularin farkliliklar gosterebilmesi.

»  Kisinin, o anki gercek duygularini degil de, olmasi gerekeni ifade edebilme
durumu Yani, rol oynama ihtimali.

»  Kisinin, gegici duygular yasayabilme ihtimali.

*  Duygularin bazen daginik ve 6ngoériilemez olmasi.

e Duyussal egitimin sonug¢larinin ne zaman 0Sl¢iilmesi gerektigine yonelik
belirsizlik (Verilen degerlerin kabullenilmesi ve benimsenmesi siireci ki-
silerin deneyimlerine, i¢inde bulunduklar1 kosullara vb. durumlara gore
degisiklik gdstermektedir. Bu durum, sonuglarin ne zaman 6l¢iilmesi ge-
rektigine yonelik bir belirsizlik olusturmaktadir).

+  Kisinin 6ncelikleri. Oncelikler; kisinin o anki ilgi, ihtiyag, istek, psikolojik
durum, sosyal etkiler, statii ve i¢inde bulundugu sartlar gibi pek ¢ok faktore
gore degisiklik gosterebilir.

+  Amag veya yonelimler. Ornegin, 6grencilerin, velilerin ve dgretmenlerin
ozellikle gelecek kaygisi ile biligsel basarilara yonelmeleri durumun goz
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ardi edilmesine sebep olabilmektedir. Bu ve benzeri durumlar bireyin ilgili
degere sahip olup olmadig1 ya da ne kadar sahip oldugunun belirsizligine
yol acabilmektedir.

* Referans alma durumu; kisinin bir duruma yoénelik kendi tepkisine karar
verirken, bir baskasinin konuya yonelik duygusal tepkisini baz almasi sz
konusudur. Ozellikle cocuklar bunu, yeni bir seye olumlu ya da olumsuz bir
tepki vermeden Once anne, baba, 6gretmen, akran ve benzerlerinin davra-
niglarin1 baz alarak yapabilirler. Bu durum da, ¢gocugun kendi duygularini
yansitmasini engelleyebilir.

Her ne kadar duyussal egitimin zor ve soyut konular oldugundan bahsedilse
de bazi1 uzmanlar pek ¢ok okul karakterinin sekillendirilmesine iliskin belli bir
igerik dogrultusunda duyussal ¢alismalar yapilmasi gerektigi lizerinde hemfi-
kirdirler. Ancak geleneksel egitim agirlikli olarak biligsel ve psikomotor bo-
yutlara yonelik yontemlere yonelmis ve duyussal egitim goz ardi edilmistir.
Buna karsilik olarak bazi arastirmacilar duyussal egitim yaklagimlar1 ve he-
defleri gelistirmeye baglamislardir (UNESCO, 1992; Mikluics, 1998; Hawkes
ve Heppenstall, 2002; Otluoglu, 2002; Sims, 2003; UNESCO, 2005; Davis,
2006; Bacanli, 2006; Pierre ve Oughton, 2007; Doganay, 2007; Dilmag, 2007;
Gomleksiz ve Kan, 2012). Bu baglamda gelistirilen duyussal egitimin icerigi
“hiimanist egitim, karakter egitimi, ahlak egitimi, degerler egitimi, etik egiti-
mi, inang egitimi vb.” olarak adlandirilsa da bunlarin hepsi duyussal boyuta
hitap etmekte ve temelde benzer siiregler islemektedir. Bu durum, ne kadar zor
goriinse de Ogrencilerin duyussal boyutta da egitilebileceginin bir gostergesi
olarak diisliniilmektedir. Burada 6nemli olan, duyussal egitim siire¢lerinin bir-
birinden kopuk olamayacagidir (UNESCO, 1992; Bacanli, 2006; Pierre ve Ou-
ghton, 2007). Mikluics (1998), “Duyussal Egitim Yaklagimlarinin Sistematik
Bir Smiflandirmas1” adli ¢alismasinda degerler, etik, ahlak ve karakter egitimi
yaklagimlari arasindaki farki ortaya koymayi, bu programlarin ana karakteristik
ozelliklerini tanimlamay1 amaglamistir. Bu amagla, duyugsal egitim programla-
11 lizerinde igerik analizine dayanan bir ¢alisma yapmistir. Sonug olarak, mev-
cut programlarin birbirleri ile karma halde olduklar1 ve benzer islemleri takip
ettikleri belirtilmistir. Bu durum, degerler egitimi siirecleri ile diger duyussal
egitim stireglerinin bir birleriyle baglantili ve benzer 6zelliklere sahip oldugunu
ortaya koymaktadir.

Sosyal Bilgiler Egitim Programlari incelendiginde ise dersin duyugsal boyutu-
nu agirlikli olarak degerlerin olusturdugu goriilmektedir. UNESCO (1992), sos-
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yal bilgilerde degerlere olan ilginin “bir¢ok uzmanin, insanlarin davraniglarini
tanimlamak i¢in degerleri bir ara¢ ve temel dayanak olarak kabul etmelerinden
ve toplumsal davraniglarin temelini olusturan bir kavram olarak gérmelerin-
den” kaynaklandigini belirtmektedir. Degerlerin islevlerine yonelik agiklamalar
da bu distinceleri destekler niteliktedir.

Alanda galisan bir¢ok uzman, degerlerin islevlerini su sekilde agiklamaktadir:
Degerler, bilingli veya bilingsiz olarak hayatimizin her yoniinii etkileyerek fi-
kirlerimize ve diislincelerimize yon verirler. Bir seyin arzu edilir veya edilemez
oldugunu, neyin dogru neyin yanlis oldugunu, iyi ve kotiiniin belirlenmesini,
ideal diisiinme ve davranma yollarimizi, bir durum karsisindaki tutumumuzu
yonlendirirler. Isteklerimizi ve hedeflerimizi, olgular ve nesneler hakkindaki ih-
tiyaclarimizi, olanla olmasi gerekenin ayrimini, aradigimiz sebepleri ve amaglari
temsil ederler. Boylelikle bireysel ve grup davranislarinin arkasindaki siiriikle-
yici kuvveti olustururlar. Ozellikle genglik siirecinde kimlik ve kisiligin olusu-
munda, diinyaya bakisin ve problemleri ¢oziimleyis tarzinin sekillenmesinde
degerlerin 6nemli bir rolii vardir. Onlar, atacagimiz adimlari, verdigimiz karar-
lar1 ve kars1 ¢iktigimiz bir seye verdigimiz tepkilerin niteligini bile belirlerler.
Yani degerler yasantimiza rehberlik ederek kararlarimizi ve planlamalarimizi
diizenlerler (Rokeach, 1973; Schwartz, 1992; UNESCO, 1992; Cevizci, 1999;
Giingor, 2000; Budak, 2000; Ozensel, 2003; Aydm, 2003; UNESCO, 2005;
Oktay, 2007; Bolay, 2007; Dilmag, 2007). Bu agidan bakildiginda; “iyi-koti,
istenilen-istenilmeyen, olumlu-olumsuz, begenilen-begenilmeyen, arzu edilen
- arzu edilmeyen, kabul edilen - kabul edilmeyen vb. davranislar1 degerler ile
ifade etmek miimkiindiir” (Ulusoy ve Arslan, 2016: 2).

Yukaridaki agiklamalara gore aslinda, konunun 6nemli bir kismin1 degerlerin
olusturdugu sdylenebilir. Ote yandan duygular, tutumlar, inanglar ve diger du-
yugsal 6zellikler degerler lizerinde 6nemli bir role sahiptirler (Rats, Harmin ve
Simon, 1978). Bu durum, degerler egitiminin dlgme ve degerlendirme siirecle-
ri ile diger duyussal degerlendirme siire¢lerinin de benzer 6zellikler tagidigini
ortaya koymaktadir. Bu yiizden duyussal egitimin degerlendirme siireclerinde
yasanan problemlerin deger egitimi siireclerinde de yasandig1 sOylenebilir. An-
cak degerlerin olusum ve edinim (bireyin bir seyi deger olarak kabullenmesi)
ozellikleri diger duyussal ve biligsel 6zelliklere gore farkliliklar gosterebilir. Bu
yiizden verilen egitimden hemen sonra ilgili degere yonelik kazanim diizeyinin
Ol¢iilmesinin kesin sonuglart vermesi beklenemez. Ciinkii degerlerin birden bire
ortaya ¢ikmadigi savunulmaktadir.
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Onlarn, “tarihsel ve kiiltiirel bir arka plan1 vardir. Insan tarih siirecinde doga,
toplum ve kendisiyle olan iligkilerinde, yasama bi¢im vererek kiiltiir ve uygarlik
iiretir. Ayn1 zamanda yasama anlam verir. Iste bu anlam verme isi ile degerler
iiretilir” (Bobaroglu, 2001, parag. 4). Bu degerler amaglarimizdan, arzularimiz-
dan, inanglarimizdan, eylemlerimizden ortaya ¢ikar ve uzun zaman dilimi i¢in-
de yavas yavas olusur (Oktay, 2007; Oztiirk, 2005).

Dewey’e gore degerler, onlar1 degerlendirmeksizin mevcut olamaz ve hicbir
deger nihai deger olarak kalamaz. Degerler, daima araglarin diger se¢imleri 1s1-
ginda ve diger degerlerle catismasi 151¢inda yeniden insa edilir veya engellenir.
Bu baglamda degerler, degisken bir yapida olduklarindan kendilerini yenileme
ozelligine sahiptirler. Bu nedenle, sadece degerler bilgisinin dgretilmesi, siirek-
liligi saglamada esas olan eylemlerin de kabuliinlin teminatin1 veremez. Bura-
da, kavram ve metotlarin 6gretilebilecegi ancak degerlerin yalniz metinlerle ve
derslerle 6gretilemedigi, pratige gereksinim duydugu ve 6grencilerin kalplerine
astlanmalar1 gerektigi, bunun icin de belli bir zamana ihtiya¢ duyuldugu savu-
nulmaktadir (Shook, 2002 ve Hossain ve Marinova, 2004’den akt. Tahiroglu,
2011: 43 - 65).

Taba (1962) ve Fraenkel’e (1973) gore de degerlerin kazandirilmasinda du-
yarliligr gelistirmek i¢in 6grencilerin, verilen egitimin, ger¢cek yasamla uyusup
uyusmadigini anlamalari, duygusal boyutta tepki gostermeleri ve bagkalari ile
empati kurabilmeleri i¢in ger¢cek yasamda bir uygulamaya ihtiyaglar1 vardir
(UNESCO, 1986). Yani degerlerin kazandirilmas, ilgili deger kavraminin, ki-
sinin deneyimleriyle ve diisiinceleriyle birlestirilmesini ve sonra da duygusal
boyutta kabullenilmesini ve diger insanlarla 6zdesim kurulmasini gerektirir.
Bu adimda, hem kisinin kendisinin hem de diger insanlarin deger sistemleri-
ne karsi begeni, kabullenme ve saygi gelistirmesi gerekir (UNECO, 2005°den
akt. Tahiroglu, 2011: 121). Bu nedenle, 6grencilerin deger verecegi durumu
yagamasini, hissetmesini, empati kurmasini, ¢evresinden gelecek tepkileri gor-
mesini ve sonuglarini degerlendirmesini saglayacak bir zamana ihtiya¢ vardir.
Bu siirenin ise ne kadar olacagi konusunda kesin bir sey sdylemek miimkiin
degildir. Clinkii birey yasaminin herhangi bir doneminde verilen degerle ilgili
durum veya durumlarla karsilasarak ilgili degerin 6nemini kavrayabilir ya da
belli bir zaman igerisinde bu durumlar1 yasayarak degeri yeniden yapilandira-
bilir. Ancak bu durum degerlerin gelistirilebilecegini veya kazandirilabilecegini
de garanti etmemektedir. Ciinkii verilmek istenen duyussal kazanimlar kisinin

yasantisiyla, diisiinceleriyle, ilgisiyle, ihtiyag¢lariyla, tutumuyla, inanglariyla,
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cevresiyle vb. pek cok faktorle uyusmadigi zaman kabullenilmeme hatta kargit
tepki gelistirme ihtimali vardir. Bu yilizden, degerler egitimi verildikten hemen
sonra sonuglarin 6l¢iilmesi ve degerlendirilmeye ¢aligilmasi, 6grencilerin ilgili
degerleri kazanip/kazanmadig: hakkinda net bir bilgi veremez.

Yukarida da belirtildigi gibi “egitim sisteminin genel amagclari igerisinde yer
bulan degerlerin 6grenciler tarafindan kazanilip kazanilmadigmin test edil-
mesine ihtiya¢ vardir. Cilinkii okullarda biligsel davranislara ulasma diizeyleri
devamli kontrol edilirken, duyussal davraniglar planlt bir sekilde kazandiril-
mamakta ve l¢iilmemektedir. Ogrencilerin ilkdgretim programlari genel hedef-
lerinde belirtilen degerlere ulasma diizeylerinin tespit edilmesi hem okullari-
mizin duyussal davraniglar kazandirmadaki basarist hem de toplumsal degerler
hakkinda aydinlatic1 olacaktir” (Akbas, 2004: 30). Ancak “her ne kadar duyus-
sal davraniglarin 6l¢iilmesinde uzmanlarca gelistirilmis 6lgeklerin kullanilabi-
lecegi, gozlem yapilabilecegi ve bireylerin kendi duygularmni ilgi ve tutumlarimi
s0zlii olarak rapor edebilecekleri, vurgulansa da bu alanda 6l¢gme yapmanin zor-
lugu kabul edilmektedir” (Gomleksiz ve Kan, 2012: 1162).

Sosyal Bilgiler Dersi Duyussal Olgme ve Degerlendirme Siireclerin-
de Kullanilabilecek Bazi Yontem ve Teknikler

flgili alan yazin incelendiginde duyussal egitimin sonuglarmi &lgmenin zor
ve zahmetli bir is oldugu agikca goriilmektedir. Ancak son zamanlarda sosyal
bilimler alaninda, toplumlar ve i¢inde yasayan bireyler hakkindaki bilginin
gelismesine yol agan onemli ilerlemeler vardir. Burada en cok dikkat ¢eken
konu, insanlarin duygularini ifade etme yollarmin belirlenebilmesi ve duygu
ile davranis arasindaki iligkinin tespit edilebilmesidir (UNESCO, 1992; Pier-
re ve Oughton, 2007). Beane’e (1990) gore 6gretim siiregleri iginde duyussal
ozellikler tutum, tavir (Akt. Demirbas ve Yagbasan, 2004), ilgi, begenme, zevk
alma vb. (Tekindal, 2009) bi¢iminde ortaya ¢ikabilmektedir. Bu tutum, tavir,
ilgi, begenme ve zevk alma da dogrudan gozlenebilir degildir, ancak katkida
bulundugu davranis veya davraniglar seklinde ortaya ¢ikmaktadir (Bednar ve
Levie, 1993’den akt. Pierre ve Oughton, 2007). Bu baglamda, 6zellikle duyus-
sal egitim sonrasinda, 6grencilerin toplum iginde ve okulda pozitif davranisla-
rinin artmasi, verilen egitiminin etkili oldugunun gostergesi olarak algilanabilir
(Hawkes ve Heppenstall, 2002).

Diger bir 6nemli konu da, kisilerin duyussal boyutunun temelini olusturan
deger gostergeleridir. Bu deger gostergeleri kisaca; davranista, bir degerin var-
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ligin1 gosteren, fakat deger olmayan ifadeler olarak tanimlanmistir ve sekiz ka-
tegoriden olugsmaktadir. Bu kategoriler; hedefler ve amaglar, istekler, duygular,
ilgiler, inancglar ve goriigler, davraniglar, etkinlikler ve endiselerdir. Bu goster-
geler ¢cogunlukla bireylerin duyussal durumlarinin bir gostergesi olarak ortaya
¢ikar (Raths, Harmin ve Simon, 1978). Burada 6grencilerini degerlendirmek
isteyen bir 6gretmen icin aslinda sorunun cevabi, 6l¢limlerin aksine gosterge-
lerin kullanilmasinda yatar. Ogretmen, 6grenciyi belirli bir sekilde davranislara
maruz biraktiginda ve gozlemlediginde, ¢ogu zaman dgrencinin eyleminin ar-
kasindaki duyussal nedenler bu gostergelerle ortaya ¢ikar (Forsyth ve Gammel,
1973). Ancak bu deger gostergeleri ve diger duyussal gostergeler, bulundugu
ortama gore farkliliklar gosterebilir. Ornegin, kisi sinifta davranislarinin karsi-
liginda 6diil, ceza, takdir edilme vb. kaygilar1 varsa ortamda gercek duygulari-
n1 gostermeyebilir. Bu yiizden 6grencinin yasadig1 ¢esitli ortamlardan birinde
veya bir kaginda deger gostergeleri daha belirgin olabilir. Bu ortamlar daha ¢ok
“dortlii ortam” olarak adlandirilan okul, ev, akran gevresi ve i¢inde bulundugu
toplum olarak 6ne ¢ikmaktadir (UNESCO, 1992). Bireylerin duygusal bakis
acilarini belirlemeye hizmet eden gostergelerin bu ortamlarda ¢esitli yaklagim-
larla incelenmesi Yapici ve Zengin’e (2003: 174) gore onlarin hem mevcut tu-
tum, deger ve davranislarini anlamaya, hem de gelecekte ne tiir davranislarda
bulunacaklarini 6ngorebilmemize olanak saglar.

Yukaridaki diistinceler géz oniine alindiginda duyussal degerlendirmenin, ge-
nellikle davraniglardan elde edilen verilerden yola ¢ikilarak duygusal 6zellik-
lerin taninmasi ve yorumlanmasi ile yapilmaya c¢aligildigi sdylenebilir. Ancak
burada duygunun yogunlugu, yonii ve hedefine dikkat edilmelidir. Gable’ye
(1986) gore “yogunluk, duygunun giiciinii veya derecesini; yon, duygunun
olumlu, nétr ve olumsuz durumunu; hedef ise duygunun yonlendirdigi objeyi,
davranis1 veya fikri tanimlar” (Akt. Tekindal, 2009: 5). Bu siire¢te hedeflerini
davranigsal terimlerle tanimlamis bir 6gretmen i¢in degerlendirme, 6grencinin
duyussal davranigini rahat bir sekilde gostermesine izin verecek durum ve tek-
nikleri tasarlamasina baglidir. Aksi halde dgrenciler, kullanilan degerlendirme
tekniklerinin gosterdikleri performanslarla ilgili elestiri, not, 6diil veya cezalar
oldugunu fark ederse, sonuclarin gegerlilik ve giivenilirligi biiyiik 6l¢iide sor-
gulanabilir olacaktir. Ciinkii 6grencinin bu gibi durumlarda, istendik davranisi
“taslama” ihtimali olduke¢a yiiksektir (Bacanli, 2006: 169). Bu yiizden veriler,
not vermek veya diger notlar1 belirlenmek amaciyla kullanilmamalidir. Ayrica
kullanilan 6l¢me araglari samimiyet, giiven ve saygili bir tutumla desteklene-
rek; ogrencilerin kendilerini herhangi bir baski altinda kalmadan rahat, 6zgiir
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ve giivende hissetmelerini saglayacak onlemlerin alinmasi gerekir (Wight ve
Doxsey, 1972; Fagen ve Checkon, 1972).

Gorildigl gibi, bireyleri duyussal yonden degerlendirmek igin “gecerli ve
giivenilir olan dl¢iim, deger, bilgi vb. verilere ihtiyag vardir. Bu verilerde planli,
sistemli ve belli etkinliklerle elde edilir. Plansiz olarak kisisel giinliik g6zlemler
ve bagkalarinin sdyledigi, kanitlara dayanmayan giinliik verilerle degerlendirme
yapilamaz. Uygun verileri, ancak belli siire¢ler kullanilarak olusturulmus 6l¢me
etkinliklerini kullanarak toplayabiliriz” (Tekindal, 2009: 2).

Alan yazinda (Forsyth ve Gammel, 1973; Raths, Harmin ve Simon, 1978;
UNESCO, 1992, Akbas, 2004; UNESCO, 2005; Bacanli, 2006; Tavsancil,
2006; Doganay, 2007; Tekindal, 2009; MEB, 2013; Celik Oriicii, 2015; Sahin,
2015; Eroglu, 2015 Bacanli, 2017), degerlerin ve bazi duyussal 6zelliklerin be-
lirlenmesi i¢in kullanilabilecek; rol oynama, degerler oylamasi, degerlerin de-
recelendirilmesi, zorunlu se¢imler, dizi diizenlemeleri, kesinlikle katiliyorum/
kesinlikle katilmiyorum, degerlerin ortaya ¢ikarilmasi, bitmemis climleler, oto-
biyografik sorular, otobiyografi, provokatif sorular, baslig1 olmayan resimler,
sifreli kagitlar, alintilar, tamamlanmamis Oykdiler, tutumlarin belirlenmesine
yonelik 6lgekler, ilgi envanterleri, duygu haritalari, sanatsal etkinlikler ve diger
bireyi tanima teknikleri... gibi pek ¢ok test ve test dig1 yontem ve teknik bulun-
maktadir. Bu ¢alismada, bu yontem ve tekniklerden de yararlanilarak degerlerin
ve diger duyussal 6zelliklerin 6l¢lilmesi ve degerlendirilmesine yonelik etkinlik
ornekleri hazirlanmaya ¢aligilmistir.

Sosyal Bilgiler Dersinde Degerlerin ve Diger Duyussal Ozelliklerin
Ol¢iilmesine Yénelik Etkinlik Ornekleri

Etkinlikler

1. Uygun davramis i¢cin karar verme etkinligi

Bilindigi gibi her davranigin bir karar siireci vardir ve bu karar siirecinin arkasin-
da da genellikle duyussal 6zellikler etkin rol oynarlar. Bu yiizden karar verme siireci

kisinin duygular ve degerleri ile ilgili ipuglar verebilir.

Siireg:

Ogrenciye, ilgili duyguya veya degere yonelik bir davranis drnegi sunulur. Sonra
bunu yasantisinda gergeklestirip gergeklestirmeyecegi sorulur. Daha sonra asagi-

daki yonerge ve sorular verilir.
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Yonerge: Liitfen asagidaki sorular1 duygularinizi en iyi yansitacak sekilde ce-
vaplamaya 6zen gosteriniz. Burada dogru ya da yanlis cevap yoktur. Sadece
gercek duygularinizi ifade etmeniz yeterlidir.

* Bu konuda yapmak istedigin §€y ne?............c.ccccvoeviiiniiiiiiiennennn,
» Diger olasiliklar: (alternatifleri) diisindiin mii?..............c...c...........
o Bunu nasil ger¢eklestireCeksin? ..............ccccoccveeeevieniieneacieinannenn,
* Bunun i¢in ne kadar siire harcayacaksin?................cccccoccevevveinunnn.

*  Bunu yapmak senin i¢in uygun mu?Neden?............c.cccoccoevervuennn.

2. Yerinde olsaydim etkinligi

Bu calismada, once ilgili duyguya ya da degere yonelik bir 6rnek olay sunulur.
Daha sonra, 6rnek olaydaki bireyin yerine kendisini koyarak nasil davranabile-
cegini belirlemek i¢in asagidaki siire¢ uygulanabilir.

......... ( Burada konuyla ilgili bir davranis ornegi sunulur ve asagidaki bosluk-
larmn doldurulmas istenir)........

Yerinde ben olsaydim

e e e e et vee e davranirdim.

3. Sec¢imini dogrulatma etkinligi

Ogrencinin ilgili duyguya veya degere yonelik hiir iradesiyle bir secim yapmasi
istenir. Sonra bu se¢imine gercekten deger verip vermedigini dogrulatmak i¢in
asagidaki siiregler uygulanabilir.

Yonerge: Liitfen asagidaki sorulari duygulariniz en iyi yansitacak sekilde
cevaplamaya 0zen gosteriniz. Burada dogru ya da yanlis cevap yoktur. Sadece
gercek duygularinizi ifade etmeniz yeterlidir.

* Bunu ni¢in sectigini disliniiyorsun? 2.........ccooceeviiiienieniieienieneee e

* Bu senin i¢in onemli mi? Neden? 2...........cccooiiioiiiioiiiiiicceeeeeeeeeeee

* Bu se¢imin i¢in yapmayi diisiindiiklerinin sonuglarini iyice diisiindiin mii?
Sonuglari neler olabilir? 2.............cccooviiiioiiicce e
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* Busonug¢ sana uygun MU? Z........cccoooiiiiiiiiiiiiieeiieee et
* Bunun sana ve ¢evrene ne gibi faydalart dokunabilir? 7................ccooeeen
* Boyle davranmanin arkasinda ne gibi nedenler var? ?..............ccccooceeenene.
* Bu se¢imini diger olasiliklardan stiin kilan neydi? ?............cccccoooenienn

* Bunu yapmasan ne olurdu? 2...........ccccooviiiiiiiiiiniee e

4. Kendini sorgula etkinligi

Kazandirilmak istenen duyussal 6zelligin ya da degerin davranisa doniistiiriil-
mesine yonelik diislincelerin ve sergilenen davraniglarin belirlenmesi i¢in asa-
gidaki siire¢ uygulanabilir.

Siirec:

Asagidaki bosluklar size uygun sekilde doldurunuz. Dogru ya da yanlis cevap
yoktur. Sadece ger¢ek duygularnizi ifade etmeniz yeterlidir (Saglikli olmaya
yonelik duyussal boyutun degerlendirilmesi).

Bu giin kigisel bakimimla (temizlik) ilgili bir sey yaptim mi?......... (Yap-

madiysaniz devam etmeyin) Ne yaptim?:..................... Bunu nigin yap-
M2 Yaptiktan sonra ne hissettim? ................ Bunu yapmak
bana yetiyor mu? :........c.ccoeunene.. Neden? ioeveeeeieeieeeeeeeeeee e

Bir sey yapmadiysaniz bu boliimii doldurun.

Niginyapmadim?...............ccocvevvveinvnnnnnn. Niginyapmadim?................cccccoeee...

5. Tamamlanmamis dykiiler etkinligi

Siirec:

Asagida tamamlanmamis bir 6ykii verilmistir. Liitfen bu 6ykiiyii dikkatli bir se-
kilde okuyunuz. Daha sonra, kendinizi kurdun yerine koyarak hikayeyi istedigi-
niz gibi tamamlayiniz (Ozgiirliige yonelik duyussal boyutun degerlendirilmesi).

Kopek ile Kurt

- “Aeliktan dlmek tizere olan bir kurt varmis. Oyle zayifmis ki kemikleri kisa tiiy-
It kiirkiinden bile belli oluyormus. Zar zor yiiriiyormus. Yiyecek bulmaya da pek
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iimidi yokmus. Bir agaca yaslanmisken bir kopek ona dogru yaklagsmis “Cok kot

goriiniiyorsun, ¢cok uzun zamandir yemek yememis gibisin.” demis.

-“Dogru séyliiyorsun.” demis kurt. “Sen ve arkadaslarin koyunlar: ¢ok iyi koru-
dugunuz icin uzun zamandir agim. Simdi ¢ok gii¢siiziim ve yiyecek bulma konu-
sunda timitsizim. Sanirim yakinda olecegim.” “O halde neden bize katilmiyor-
sun?” diye sormus kopek.

- Ben diizenli olarak ¢alistyorum ve karnimi doyuruyorum. Sen de aynmisint ya-
pabilirsin. Bana yardim edersin ve beraber koyunlar: koruruz. Bu hepimiz igin
iyi bir anlasma olur.” demis kopek. Kurt, kopegin hakli olduguna karar vermis.
Birlikte kopegin yasadigi kuliibeye dogru ilerlemeye baslamislar. Fakat yiiriirken
kurt, kopegin boynundaki tiiylerin azalmis, boynunun incelmis oldugunu fark et-

mig ve nedenini sormus.

-“Bunun igin endiselenme.” demis képek. -“O boynuma bagladiklar: tasmanin

o«

yeri, sahibim beni geceleri baglar.” “Baglamak” diye bagirmis kurt. “Oyleyse
seninle gelirsem benim de boynuma tasma takip baglayacaklardwr.” demis kurt

(Akbas, 2005: 93-94). —.ovvvvvooeooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee

6. Oncelik listesi etkinligi

Ogrencilerin dnceliklerini belirlemeleri duyussal ézellikleri veya degerleri ile
ilgili ipucu verebilir. Tlgili deger ya da duyussal 6zellige yonelik onceliklerin
belirlenmesi i¢in asagida bir etkinlik 6rnegi sunulmustur.

Siirec:

Oncelikle dgrencilere ilgili deger ya da duyussal dzellige yonelik ifadeler veya
maddeler verilir. Daha sonra, once nelerin dnemli olduguna karar vermeleri is-
tenir. “Onceliklerinizi belirlemek i¢in kendinize su soruyu sorun: Benim igin
hangileri daha énemlidir? Hangisinden vazgecebilirim?” Onceliklerin sapta-
nabilmesi i¢in 6grencilerin onem sirasina gore bir oncelik listesi hazirlamalari
istenebilir. Ornegin:

1. Onceliim:.......cocoooovovevereeeeirea,

2. Onceliim..........ccoooviveveeeeinn.

7. Dilek tutma etkinligi

Bu calisma, 6grencinin ilgili deger ya da degerlerinin ne kadar dncelikli oldugu-
nu tespit etmek i¢in uygulanabilir. Bu etkinlikte 6grenciden gergeklesebilecegi-
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ni diigiindiigi belli sayida dilegi tutmasi istenir.

Ornegin;

Gergeklesecegini bildigim on dilegim olsa ben: 1....2....3....4.....5.....6.....7
..... 8....9......10... dilerdim.

8. Istek (Arzu) listesi etkinligi

Bu etkinlik, ¢cocuk ya da gencin doyurulmamis ihtiyaclarini, a¢iga vuramadigi
duygularini, umut ve beklentilerini ortaya ¢ikarmak amaciyla diizenlenen soru-
lar ve bosluk doldurmali ciimlelerden olusur. Burada énemli olan 6grencinin,
herhangi bir yonlendirme olmadan kendi isteklerini dogru bir sekilde yansit-
masidir(Celik Oriicii, 2015: 257-258). Asagida bir istek listesi etkinlik 6rnegi

sunulmustur.
Eger olsayd ....
Ogrencilere bir konu verilerek bu konuyla ilgili hayal kurmasr istenir.

Ornegin: “Yeterince varliga sahip olsaydin neler yapardin?”’ Yapmak istedik-
lerini Oncelik sirasina gore siralayabilir misin? Herhangi bir simirlama yoktur.
Istedigin kadar yazabilirsin (Bu siirecte dgrencinin birilerine yardim etmekle
ilgili bir diistincesinin olup olmadigi yani yardimseverlik 6zelligi tespit edilme-

ye ¢alisilir)....

9. Hissettiklerim etkinligi

Degerlerin kazandirilmasina yonelik yapilan ¢aligsmalarda dgrencilerin ilgili
degere duyarlilik gelistirmeleri ve duygulari ile tepki gdstermeleri i¢in “Hisa
settiklerim” etkinligi kullanilabilir. Bu baglamda, asagida “duygu ve diisiink
celere saygi ve hosgorii’nlin degerlendirilmesine yonelik bir etkinlik 6rnegi
sunulmustur.

Neler Hissettim

1. Birileri benim diisiincelerimi elestirdigi veya alay ettigi (Birilerinin diisiin-

celeri benim diisiincelerimle geligtigi vb.) icin ber...........cccoevvevvennnnn. hissettim.

2. Ben bir baskasiin diisiincesiyle alay ettim (onu elestirdim vb.). Bdyle bir

durum yasadiysaniz asagidakilerden sizin igin uygun olani segin ve agiklayin.
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o Bu durum beni rahatsiz etti. Clnkii.............cccc.ccoovvvveiieeeini.nl Bu du-
rumdan keyif aldim. CUinkii................cccoccovevevineininn.
Eger bu iki secenekten farkll bir seyler hissettiyseniz asagidaki segenegi dol-
durun.

O BeIl oo hissettim.

10. Fedakarlikta bulunma etkinligi

Bu ¢alisma, 6grencinin bir duruma ne kadar deger verdiginin ve bu degerin ne
kadar 6nemli oldugunun tespiti i¢in yapilabilir. Siirecin baslatilmas1 i¢in agagi-
dakine benzer bir durum verilip, soru veya sorular sorulur (Vatanseverlik dege-
rine yonelik degerlendirme).

Siireg:
“Ulkenin zor bir siirecten gectigini diisiin (bu siiregle ilgili érnekler verilir). ”
Diistinme icin siive verilir. Sonra asagidaki sorular yoneltirlir.

«  Ulkenin bulundugu zor durumdan kurtulmasina katki saglamak icin neler-

den vazgecebilirsin? (6rnegin; para, ev, rahat bir yasam vb.)........................

*  Vazgegebileceklerini yazarak nedenlerini acikla liitfen (Dogru ya da yanlis
cevap yoktur. Sadece gergek duygularimizi ifade etmeniz yeterlidir): ..........

11. Kime gore ben neyim etkinligi

“Hakkinda konusulan kisiler, zaman zaman birtakim 6zellikleri ile birlikte hatirla-
nir, elestirilirler. Bize yakistirilan 6zelliklerimiz, bazen gergek yonlerimiz olabilir.
Ogrencilerin benlik algisim belirlemek amaciyla kullanilan bu teknikte bireyin
kendini bagkalarmin goziinden nasil algiladigi temel alinir. Ogrenciden yapilan-
dirllmis bir formda bagkalarinin goziinde nasil goriindiigli konusunda kendisine
gore kendini degerlendirmesi istenir” (Celik Oriicii, 2015: 254-255). Asagida Ce-
lik Oriicii’den (2015: 254) esinlenerek bu teknige yonelik bir drnek sunulmustur.

Nesiniz/Nasilsiniz Aileme gore  Arkadaglarima goére Bana gore Ogretmene gore
Giivenilirim @) ) Q) Q)
Cok uysalim () () () )
Cesaretsizim () () () ()
Sinirliyim Q) QO QO Q)
Heyecanliyim () () () )
Kaygiliyim Q) Q) Q) Q)
Saygiliyim Q) Q) Q) Q)
Yardimseverim () () () Q)
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12. Rol oynama etkinligi

Bu c¢aligmada &grencilerden, ilgili degere yonelik sosyal problem igeren bir
oyunu canlandirmalar1 istenir. Burada oyunun konusu paylasilir ve dgrenciler-
den rollerini duruma veya olayimn gelisimine gore dogaglama yapmalar iste-
nir. Ayrica bunun bir rol oldugu sdylenerek, 6grenciler i¢lerinden geldigi gibi
davranmaya tegvik edilir. Davranislar dikkatli bir sekilde izlenerek ¢ikarimlar
yapilmaya caligilir. Ancak bu siireg, iyi rol yapma yetenegi olan dgrenciler i¢in

sonug vermeyebilir.

13. Alternatiflerin puanlanmasi etkinligi

Asagida ornek bir alternatifierin karsilagtirilmasi 6lgegi sunulmustur (Caliskan-
lik degerine yonelik degerlendirme).

Litfen, asagidaki ifadeleri okuyunuz. Daha sonra giin iginde bunlar1 yapmak isteme durumunuza
gore puanlayiniz. Toplam puan 100’diir. Bu siiregte kendinize daha yakin hissettiginiz ifadeye daha
yiiksek puan verebilirken, uzak buldugunuz ifadeye diisiik puan verebilir veya hi¢ puan vermeyebi-
lirsiniz. Ancak 100 puani paylastirmaniz gerekmektedir (Dogru ya da yanlis cevap yoktur. Sadece
gercek duygularinizi ifade etmeniz yeterlidir).

Alternatifler Puan

Ben oyun oynamak istiyorum

Ben ders calismak istiyorum

Ben televizyon izlemek istiyorum

Ben bilgisayar/tablet vb. takilmak istiyorum

Toplam puan 100

14. Zit sorular etkinligi

Bir degere yonelik farkli duygularin tespiti igin birbirine zit sorulardan yararla-
nilabilir. Asagida zit sorulardan olusmus 6rnek bir form sunulmustur (Hayvan
sevgisi).

Yonerge: liitfen asagidaki sorulart duygulariniz en iyi yansitacak sekilde ce-
vaplamaya 6zen gosteriniz. Burada dogru ya da yanlis cevap yoktur. Sadece

gercek duygularimzi ifade etmeniz yeterlidir.

* Hangi hayvanlari gergekten seviyorsun?............c.ccooceveeurnnenn. Bu hayvanlari
nicin sevdigini diistiniiyorsun? ...........cccecvevvvevennenne. Bunlar1 goriince ne ya-
parsin?.........cocceeeenene.
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*  Gergekten sevmedigim hayvanlar neler?.................cccooeenen. Bu hayvanlar
ni¢in sevmedigini digiiniiyorsun?...........ccccooevevvenrnnn. Bunlar1 goriince ne
yaparsin?........occceeeeeeeieeneeene

15. Okul dis1 verilerin toplanmasi etkinligi (veli/akran/tarafsiz bi-

rinin degerlendirmesi)

Asagida akran/veli gozlemi degerlendivme formu soru ornegi verilmistir (Cev-

reye duyarliligin 6l¢iilmesi).

*  Arkadasim/¢ocugum, ¢cevrede bir atik gordiigii zaman onu alip ¢op kutusu-
na veya geri donlisiim kutusuna attigini:

O Her zaman goriiriim
O Stk sik goriiriim

O Ara sira goriiriim

O Nadiren goriiriim

O Hig¢ gérmedim

Not: Bunlarin disinda, bagkalarin goriislerine dayali olarak sosyometri, Kim-
bu teknigi vb. pek ¢ok teknik kullanilmaktadir.

16. Evde, digarda ve tek basina etkinligi

Bu etkinlik, cocugun bir degere ya da duyguya yonelik davranislarinin okul dig1
ortamlarda nasil oldugunu tespit etmeye yonelik bir ¢alisma olabilir. Bu etkinli-
gin uygulama siirecinde dort boliimden olusan bir kagida, 6grenciden dl¢iilmesi
istenen deger veya duygu durumu ile ilgili bir seyler ¢izmesi veya yazmasi iste-
nir. Boliimler: “Toplum i¢inde, evde (aile), tek basima, arkadaslarimla” seklin-
de olabilir.” Asagida 6rnek bir etkinlik sunulmustur.

“Cok sinirlendigim zaman ben....” Boyle bir duygu yasadigimizda asagidaki ortamlarda nasil davra-
nacagmizi ve neden boyle davrandiginizi yaziniz liitfen.

Toplum iginde Evde Tek bagimayken Arkadaslarimlayken

17. Sanatsal Etkinlikler (Resim, Siir vb.)

Ozellikle yaratic1 etkinlikler igin estetik konular dgrencilerin diisiincelerini sa-

natsal olarak yansitma imkani saglar. Bu konular (resim, resital, performans
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sergileme, siir vb.) bazen de duygusal anlatim i¢in firsatlar sunmak amaciyla
kullanilabilir. Burada amag, duygular1 dzgiirlestirmek ve onlar1 sanatsal bag-
lamda agiga ¢ikarmak i¢in kullanmaktir (UNESCO, 1992). Bu etkinlikte, 6g-
rencilerin ilgili duyussal 6zellige ya da degere yonelik bir resim yapmasi veya
siir yazmasi istenir. Daha sonra, 6grencinin ¢alismasindan ilgili degere ya da
duyguya yonelik diisiinceleri tespit edilmeye ¢alisilir.

18. Ilgl Envanterleri

flgi envanterleri, bireyin kendi ilgi alanlarina bir profil vermesi dolayistyla bi-
reysel “siralamali” degerlendirmeye imkan saglamaktadir. lgi envanterlerinin
uygulanmasi sirasinda birey hakkinda saglikli ve gercekei bilgiler edinilmesi
i¢in hangi gelisim evresinde uygulanmasi gerektigi onemlidir. Ozellikle ¢ocuk-
lukta ilgiler cok degiskendir, gelisme ve olgunlagmayla birlikte ¢ok cesitli olan
bu ilgi alanlar1 belli etkinliklerde yogunlagir. Ancak baz1 ilgi alanlar1 kiigiik yas-
lardan itibaren ortaya ¢ikmaya baslamaktadir. Ornegin, resim, miizik, bale vb.
artistik alanlardaki ilgiler daha kiiciik yaslarda ortaya ¢ikarken, meslek alan-
larina olan ilgiler ise 17 yaslarinda olgiilebilecek bir duraganlik ve siireklige
ulagsmaktadir (Eroglu, 2015: 111-112).

Asagida Eroglu’ndan (2015) esinlenerek hazirlanmis bilimsellik ve estetige yo-

nelik ilgi alanlariyla ilgili birer madde 6rnegi sunulmustur.
+ Bilimsel ve teknolojik gelismeler Ali’nin ¢ok ilgisini ¢ekmektedir. Bu yiiz-
den sik sik internetten bilimsel ve teknolojik gelismeleri takip eder.
O Kesinlikle benim gibi
O Benim gibi
O Bana biraz benziyor
O Benim gibi degil
O Kesinlikle bana benzemiyor
*  Giyim ve kusamimda renk uyumundan...
O Kesinlikle hoslanirim
O Hoslanirim
O Fark etmez
O Hoslanmam
O Kesinlikle hoslanmam
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19. Olumlu, olumsuz ve nétr duygular

Bu etkinlik, ¢ocugun bir durum hakkinda hoslandigi, hoslanmadigi veya nétr kal-
dig1 seyler hakkindaki duygularini ifade etmesine izin vermeyi amaglamaktir. Asa-
gida Forsyth and Gammel (1973)’den esinlenerek hazirlanmis bir etkinlik drnegi

sunulmustur.

Siireg:
1. Bir A4 kagidina ayni merkezden i¢ ice 3 adet daire ¢izin.

2. En icgteki daireye “olumlu duygular”, ikinci daireye “nétr duygular” ve en

distaki daireye de “olumsuz duygular” yazin.

3. Bir konu veya deger belirleyin. Daha sonra égrencilerinize bu konu veya
degerle ilgili; kendilerini iyi hissettiren, gercekten sevdikleri ve eglenceli bul-
duklary durumlart olumlu duygular béliimiine yazmalarini isteyiniz.

4. Ayni konu ya da deger ile ilgili hi¢hir sey hissetmedigi durumlari notr duy-
gular boliimiine yazmalarini isteyiniz.

5. Aynmi konu ya da degerle ilgili kendilerini kétii hissettiren, sevmedigi ve hos-

nut olmadigr durumlart olumsuz duygular boliimiine yazmalarint isteyiniz.

20. Tutumlarin belirlenmesine yonelik etkinlikler

Yukarida da belirtildigi gibi duyussal siireglerde tiim duygularin ve degerlerin
sadece iyi/kotl, dogru/yanlis, giizel/cirkin, var/yok vb. sekillerde ortaya ¢ik-
madig1, ara duygular seklinde de ortaya g¢ikabilecegi sdylenebilir. Genellikle
tutum dlceklerinde kullanilan derecelendirmeler, bu ara duygularin 6l¢iilmesine

de imkan saglayabilir. Asagida bu tiir 6l¢timler i¢in baz1 6rnekler sunulmustur.

a) Likert tipi 6l¢cme 6rnegi

Ogrencinin ilgili duruma veya degere yonelik tutumlarim belirlemek icin tutum
ifadeleri verilir. Bu ifadenin derecelendirilmesi igin Likert tipi derecelendirme
stiregleri kullanilir. Ayrica bu siirecte yaptigi se¢imin gerek¢esinin agiklanma-
siin istenmesi de degerlendirme siireci i¢in daha kapsamli bilgiler alinmasina

yardimei olabilir.
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Suireg:
“Bir arkadasim bize misafirlige geldigi zaman onunla en degerli oyuncaklarimi
paylasmaktan.” (Misafirperverlige yonelik duyugsal boyutun degerlendirilmesi).
O Cok hosnut olurum
O Biraz hosnut olurum
O Biraz hosnutsuz olurum
O Cok hosnutsuz olurum
O Bilmiyorum

Bu se¢cimi yapmanizin nedenini asagiya agiklayin (burada dogru ya da yanlis
cevap yoktur. Sadece gergek duygularinizi ifade etmeniz yeterlidir).

Bu se¢imi yaptim GUNEKTL .............ccocoeeiiiiiiiiii et

b) Anlamsal farklhilhik 6rnegi

Anlamsal farklilik yontemi; “Esas olarak bir boslugun iki ucuna yerlestirilen zit
anlamli sifat veya ctimleleri igerir. Uyaricilar sayi, grafik, climle, kelime veya
bunlarin kombinasyonlari olabilir. Siralama etkisinden kaginmak i¢in maddeleri
rastgele siralamak gerekir” (Tekindal, 2009: 76). Asagida 6rnek bazi anlamsal
farklilik 6l¢egi maddesi sunulmustur (Fedakarlik ve diiriistliige yonelik deger-
lendirme).

* Arkadagim igin her tiirlii fedakarhikta,
Bulunmam ...0-1-2-3-4-5-6-7-8-9... Bulunurum
«  “Insanlar bazi durumlarda dogru séylemeyebilirler. Bu, bence normaldir” Bu

ifade bana gore: (Burada istedigin bir yeri isaretleyebilirsin. Ancak isaretin
yaklastigin yone dogru degerlendirilir).

¢) Esit goriinen araliklar yontemi

Bu yontemde ilgilenilen duyussal duruma yonelik olan her climle ayr1 ayr kart-
lara yazilir. Yargilayicilardan dnceden verilen esit araliklar i¢cinde climlelerin
her birini siniflandirmasi istenir. Ciimleleri igeren kartlarla beraber iizerinde
harflerin A’dan K’ ye dogru yazildig1 11 aralikli kart katilimcilarin hepsine da-
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gitilir. Kartin A ucu duyussal duruma karsi en tercih edilmeyen hissi gosteren
climlelerin ifade edilecegi yer olarak diisliniilebilir. En tercih edilen hissi ifade
eden climleler ise K ucuna gelen yondedir. Orta veya kartin F noktasi, climle-
lerin nétr olarak ifade edilebilecegi yerdir. Asagida Thurstone’in Esit Goriilen
Araliklar Sekli verilmigtir (Tekindal, 2009: 114).

A B C D E F G H I J K

Tercih Notr Tercih
Edilmeyen Edilen

d) Maddelestirilmis derecelendirme yontemi

Bu yontemde 6grenci, her 6zellige kendine gore ne kadar 6nemli oldugu diize-
yinde isaretlemeler yapar (Tekindal, 2009: 131-132). Asagida arkadaslik degee
rine yonelik bir drnek verilmistir.

Liitfen, bir arkadasinizla olan iliskilerinizde asagidaki 6zelliklerin size gore ne kadar 6nemli oldugu-
nu uygun kutucuklara ‘x” isareti koyarak belirtiniz.

Ozellik Onemli degil Biraz énemli Onemli Cok dnemli
Nezaket
Giiven

Kafalarm uyusmasi

Diinya goriisii
Fedakarlik

Sonug ve Oneriler

Kisiligin, ahlaki gelisimin ve sosyal iligkilerin, kimlik olusumunun ve benligin
gelismesinde ve yapilandirilmasinda duyugsal anlama ve yorumlama ile duygusal
ozellikler ve degisiklikler 6nemli rol oynamaktadir (Esmaeili ve Bagheri, 2015).
Bu yiizden uzmanlar, okullarda istendik 6zelliklere sahip bireyler yetistirilebil-
mesi i¢in duyussal egitimin de basarili bir gekilde verilmesi gerektigi iizerine
hemfikirdirler. Ancak bu egitim siirecinin basarili olmasi i¢in oncelikle duyussal
durumlarin tespit edilmesi, basarmin ve basarisizligin degerlendirilmesi ve elde
edilen verilerle, uygulanacak egitime yonelik planlamalarin yapilmasi gerektigi
savunulmaktadir. Fakat egitim stireglerinde genellikle duyussal kazanimlarin 6l-
¢lilmesi ve degerlendirilmesi egitimciler tarafindan zor, karmasik, zahmetli ve
yeterli diizeyde yapilamaz olarak diisiiniilmektedir. Ayrica duyussal davraniglarda
gosterilen bagarinin 6grencinin bagar1 durumuna yansitilmamasi ve buna paralel
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olarak da &grencilerin, biligsel basarilara odaklanmalari, durumu daha da zorlas-
tirmaktadir. Biitlin bu ve benzeri nedenler duyussal hedeflerin 6gretim ve deger-
lendirme stireglerinin genellikle goz ardi edilmesine sebep olmaktadir.

Son zamanlarda sosyal bilimler alanindaki ilerlemeler, sosyal bilgiler der-
sinde duyussal egitimin verilebilecegini ve sonuglariin dl¢iilebilecegini orta-
ya koymaktadir. Ozellikle, olumlu duygular ile olumlu davranislar arasindaki
iligkinin belirlenebilmesi, psikoloji, rehberlik ve egitim alanlarinda bireyi tani-
ma tekniklerinin gelistirilmesi, isin uzmanlar1 tarafindan yapilan gozlem, go-
riisme ve diger degerlendirme siireglerindeki gelismeler, ne kadar zor goriinse
de duyussal egitim siireclerinin 6l¢iilebileceginin ve degerlendirilebileceginin
bir gostergesi olarak diigiiniilmektedir. Burada asil 6nemli olan seyin, uygun
Olciim arag ve tlirlerinin belirlenmesi, gelistirilmesi ve amaca uygun bir sekil-
de uygulanmasi oldugu, vurgulanmaktadir. Bu siirecte, 6grencilerin duyussal
durumlarinin bir géstergesi olarak ortaya ¢ikan deger gostergelerinden, toplum
icinde ve okuldaki davraniglarin gézlemlenmesinden, amaca uygun yapilandi-
rilmig goriismelerden ve konuyla ilgili duygularini 6zgiirce, samimi ve diiriist
bir sekilde ifade edebilmelerini saglayacak 6l¢gme aracglarindan yararlanilabilir.
Ancak, bu tiir caligmalar1 yapacak kisilerin belli bir yeterlilige sahip olmalari da
onemli bir husustur. UNESCO’ya (1992) gére “Ideal olani, 6gretmen yetistirme
alaninda konuya yo6nelik uygun egitimlerin verilmesidir. Bu durum, 6gretmen-
lerin ¢ocuklardaki duygusal gelismeyi takip edebilmeleri i¢in yeterli i¢sel bir
anlayisa sahip olmalar1 bakimindan gerekli bir 6n kosuldur (s5.99).”

Calismamizda, degerler egitimi yaklagimlari, duyussal egitim yaklagimlari,
duyusal 6lgme ve degerlendirme yaklasimlari, psikoloji, rehberlik ve egitim
alanlarinda gelistirilen bireyi tanima teknikleri vb. incelenerek sosyal bilgiler
dersinde verilen degerler egitimi ve diger duyussal siireglere yonelik dlgme
etkinlikleri hazirlanmaya c¢aligilmigtir. Bu silirecte: Degerlerin belirlenmesi,
zorunlu secimler, siraya koyma, bitmemis climleler, otobiyografi, provokatif
sorular, tamamlanmamis Oykiiler, karar verme siiregleri, empati kurma, se¢im
yapma, duygu haritasi, veli ve akran degerlendirmesi, tutumlarin belirlenme-
sine yonelik derecelendirme olgekleri, alternatiflerin puanlanmasi, zit sorular,
coklu ortam degerlendirmeleri, sanatsal etkinlikler, ilgi envanterleri, goriisme
ve gozlem gibi pek ¢ok dlgme ve degerlendirme siireglerinde kullanilabilecek
yontem ve tekniklerden yararlanilmaya caligilmistir.

Bu etkinlikler, sosyal bilgiler dersinde verilen duyugsal egitimin, degerler
egitiminin veya ogrencilerin ilgili konuya yonelik duyugsal durumlarinin tes-

piti ve degerlendirilmesi siirecinde egiticilere fikir vermesi ve pratik ¢oziimler

ded

319



320

Sosyal Bilgiler Dersinde Degerler Fgitimi ve Diger Duyugsal Siireglerde Olgme ve Degerlendirme....

sunmasi diisiincesiyle hazirlanmistir. Bu yiizden, etkinliklerin dogrudan uygu-
lanmas1 yerine 6grencilerin seviyelerine, i¢inde bulunduklari kosullara, konu-
larin 6zelligine ve duyussal hedeflerine gore uyarlanarak uygulanmasi onerilir.
Ayrica bu etkinlikler kisiligi, psikolojiyi veya herhangi bir ruhsal durumu be-
lirlemeye yonelik dl¢ek veya testler degildirler. Bu ylizden, etkinliklerden elde
edilen sonuglardan kisilige, psikolojiye veya ruhsal duruma yonelik ¢ikarimlar
yapilmasindan kaginilmasi gerekir. Ayrica duygusal 6l¢iimler, not vermek veya
diger notlar1 belirlenmek i¢in de kullanilmamalidir. Ciinkii duyussal egitimde
Olgme ile ilgili genel amaglar 6grencilerin 6grenmelerini desteklemek ve ihti-
ya¢ duyulan 6grenme siireclerini planlamak i¢indir. Wight ve Doxsey’e (1972)
gore “Duyussal egitimde dlgme ile ilgili genel kaygilar ve diisiinceler, dncelikle
ogrencinin 6grenmesini desteklemek ve eksikliklerin tespit edilerek 6grenmeyi
kolaylastiracak onlemlerin {izerinedir. Bu baglamda duyugsal dl¢timler: Egiti-
min duyussal hedeflerinin basarilmasi, gelecek egitim siire¢lerine yonelik karar
verme verilerinin toplanmasi, duyarli bliyiimeye ve gelisime katkida bulunan
kosullarin belirlemesine yonelik olmali; 6grencilerin bu konudaki eksikliklerini
veya yetersizliklerini gidermek ve 6grenmeyi desteklemek i¢in yapilmalidir.”

Duruma bagl olarak duyussal 6zellikler kisiden kisiye farkliliklar gosterebi-
lir, kiginin o anki psikolojik durumuna gore degisebilir, kisi i¢inde bulundugu
ortama ve sartlara gore yonlendirme yapabilir. Ayrica Bacanli’ya (2006) gore
bilissel hedefi degerlendirmek i¢in dogru bir cevap belirlemek ve 6grenciden
bunu istemek yeterli olabilirken duyussal hedeflerin degerlendirilmesinde tek
bir dogru veya yanlig yoktur. Olsa bile bu dogru veya yanlis, kisiden kisiye
farkliliklar gosterebilmektedir. Bu durumda, sergilenen davranigin, kisinin ger-
cek duyussal yapisiyla iligkili olup olmadigini veya ger¢ek duygularini yansi-
tip yansitmadigimi kestirmek olduk¢a zordur (s. 16-17). Bu nedenle, duyussal
ilerlemeyi degerlendirmek i¢in diizinelerce kullanigh 6dev, test ve diger dl¢me
etkinlikleri gerekecektir (Pierre ve Oughton, 2007: 4). “Hatta, bazen kisi bir
takim ortamlara sokulabilir ve o ortamlarda gosterdigi davranislardan duyugsal
nitelikleri ¢ikarsanmaya ¢aligilabilir” (Bacanli, 2006: 16). Bu yiizden, daha ge-
cerli veriler elde edebilmek i¢in konuya yonelik birden fazla lgme etkinliginin
yapilmasi onerilir.

Duyussal 6l¢me stirecindeki dnemli bir konuda; verilerin, gegerli ve giivenilir
olmast i¢in duygularin samimi bir sekilde ifade edilmesidir. Bu samimiyetin

olusmasi i¢in de 6grencilerin kendilerini rahat, 6zgiir, giivende hissetmeleri ve
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herhangi bir baski altinda kalmamalar1 olduk¢a 6nemlidir. Ayrica 6grencilerin,
duygularindan dolay1 rencide olmamalart i¢in de gerekli onlemlerin mutlaka
alimmasi gerekir. Bu ylizden, 6grencilerin kendilerini 6zgiir, rahat ve glivende
hissetmeleri i¢in gerekli 6nlemler alinmalidir.

Ogrencilerin kendilerini rahat, dzgiir ve giivende hissedecekleri bir atmosfe-
rin olusmasi i¢in ozellikle 6gretmenin tutum ve davranisi olduk¢a 6nemlidir. Bu
ylizden 6gretmenler, 6grenme ortaminda diiriist, samimi ve demokratik tutum
ve davraniglar sergilemelidirler. Bu sekilde davranilarak psikolojik diiriistliik
ve dogruluk i¢in bir atmosfer olusturulur. Bu diiriistliik olmadigi zaman 6gre-
nenler 0gretmenlerinin duymalarmi istedigi seyleri sdylemeye meyilli olurlar.
Gergekten diisiindiikleri ve hissettikleri seyleri sdylemezler. Iste o zaman da de-
gerlendirme i¢in yapilan her ¢aba bosa gidecektir. Bunun 6niine gecilmesi igin
egitimcinin elestirel ve tehdit edici bir tavir takinmamasi; agik, samimi ve igten
olmasi gerekir. Boylelikle 6grenenler kendileri olmak icin gereken ozgiirliigii
bulurlar (UNESCO, 2005: 27-28). Bu baglamda, 6grencinin samimi ve igten
davranmasi bekleniyorsa, 6gretmenin sadece 6l¢me ve degerlendirme siirecin-
de degil; tiim egitim 6gretim siirecinde demokratik bir sekilde agik, samimi ve
icten davranmasi gerekir.

Duygusal alandaki en dnemli veriler, 6grencinin kendi kendini i¢ten ve sa-
mimi bir sekilde degerlendirirken ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum, 6gretmenin
ogrencilerin kendi diislincelerini ortaya atmalari i¢in etkinlikler gelistirmesini,
fikirlerin a¢ik ve samimi bir sekilde analizinin yapilmasini saglamasini, 6zgii-
ven gelistirmesini ve onlarin diislincelerini kesfetmesini gerektirir. Bu siireg,
6grencinin kendine giivenini gelistirmesi i¢in gereklidir. Burada 6grenci, kendi
sonuglarini formiile etme ve kanitlarini degerlendirebilme yetenegini gelistirme
gorevini Ustlenir (Wight ve Doxsey, 1972). Bu yilizden dgrencilerin 6z degerlen-
dirme yapabilecekleri etkinliklerin uygulanmasi onerilir.

Degerlerin olusum ve edinim 6zelliklerinden dolay1, verilen egitimden hemen
sonra kazanim diizeyinin Ol¢iilmesinin kesin sonuglari vermesi beklenemez.
Ciinkii uzmanlar (UNESCO, 1986 ve UNESCO, 2005), ilgili kavramin, kiginin
deneyimleriyle ve diisiinceleriyle birlestirilmesi ve duygusal boyutta kabullenil-
mesi gerektigini; burada, hem kisinin kendisinin hem de diger insanlarin deger
sistemlerine kars1 begeni, kabullenme ve saygi gelistirmesi gerektigini ve bu
kabullenmenin de belli bir zaman dilimi igerisinde olustugunu belirtmektedir-
ler. Mikluics (1998), ilgili duyusgsal 6zelliklerin yeterince gelisebilmesi igin dik-
kat edilmesi gereken énemli bir husus olarak, duyussal egitim programlarinin
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belli bir zaman periyodu i¢inde yer almasi ve uzun siireli ¢alisilmasi1 gerektigi
tizerinde durmustur. Ayrica gelecekteki degisimleri gérebilmek icin programin
uygulayicilari tarafindan belli araliklarla degerlendirme analizleri yapilmasi ge-
rektigini belirtmistir.

Ote yandan, kisinin duyussal durumlar1 akran ¢evresinde, evde (aile iginde),
okulda, sosyal ¢evrede, farkli sosyal ortamlarda, kendisi ile bas basa kaldigi
zamanlarda vb. durumlarda farkliliklar gdsterebilir. Bu yiizden 6grencilerin de-
ger gostergelerinin daha objektif bir sekilde ortaya ¢ikabilecegi durumlari (ev,
akran ¢evresi ve sosyal ¢evre) akran ve aile gozlemlerinden yararlanarak tespit
etme imkani vardir. Ciinkii aileler ve arkadaslar ¢ocukla siirekli etkilesim halin-
de olduklar1 i¢in birbirlerinin davraniglarini bilingli veya bilingsiz olarak goz-
lemlemektedirler. Ancak ailenin veya arkadasin gergekleri saptirma veya her
seyl soylememe olasilifina kars1 birey hakkinda elde edilen bilgilerin, bireyi
etiketlemek veya not vermek amaciyla degil; bir sorununun tespitine veya ¢o-
ziimiine katki amaciyla kullanilacaginin garantisi verilmelidir. Ayrica dogru bir
degerlendirmenin ¢ocugun gelisimi i¢in gerekli calismalarin yapilmasina kat-
k1 saglayacagi anlatilmali ve akran, veli, 6gretmen isbirligi saglanmalidir. Bu
siirecte velinin veya akranin gozlemlerini giivenilir bir sekilde alabilmek i¢in

akran/veli gozlem, goriigme vb. degerlendirme formlar gelistirilebilir.
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Introduction

When the relevant literature is examined, it is seen that a significant portion
of the knowledge, skills and values required for the upbringing of the students
as good individuals are tried to be given through the Social Studies Course.
Therefore, in social studies education, it is very important to provide values and
other affective gains successfully. However, in an educational process (Turgut
and Baykul, 2012: 1-2), it is necessary to make a correct judgment about stu-
dent achievement in order to determine whether success has been achieved by
students, if so, how much has been achieved and what are the deficiencies. Be-
cause the basis of the success in education and training processes (Alver, 2018:
3), is based on recognizing the individual and preparing an educational process
accordingly. In this context, it is important to determine the affective character-
istics and values of the students for the recognition. This situation reveals the
importance of measurement and evaluation in affective dimension in order to

make correct decisions about the student.
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However, while cognitive and psychomotor gains can be easily measured by
certain tests or activities, whether predetermined correct answers or behaviors
have been achieved, it is not easy to measure affective gains; It is thought to be
difficult, complex, laborious and not even sufficient. Because affective behav-
iors may vary from person to person. It may even change according to the psy-
chological state of the person and the circumstances. Therefore, there is nothing
as sheer right or wrong, even when something is perceived as right or wrong,
it vary from one individual to other. It is also very likely that when one realizes
that there is an evaluation process or he/she out of concern for the apprecia-
tion of teachers or other authorities, that would quite likely not reflect his/her
true feelings by “pretending to be...”. From this point of view, measuring the
affective field appears to be a difficult, troublesome and complex task. These
and similar situations often lead to the neglect of the affective measurement
and evaluation phase in educational processes (UNESCO, 1992; Akbas, 2004;
Bacanli, 2006; Pierre and Oughton, 2007; Gomleksiz ve Kan, 2012).

As it is mentioned above, the difficulties in not being able to perform and meas-
ure affective education processes are attributed to a number of reasons. Some of
them (Fagenand Checkon, 1972; ForsythandGammel, 1973; UNESCO, 1992;
HawkesandHeppenstall, 2002; Tekin, 2003; UNECO, 2005; Tavsanjil, 2006;
Bacanli, 2006; Pierre andOughton, 2007; BeeandBoyd, 2009; Tekindal, 2009;
Senemoglu , 2011; Shirtless and Blood, 2012; Bacanli, 2013; Sahin, 2015;
Bacanli, 2017): 1) problems arising from the lack of methods, activities and
practitioners in which the results of affective education can be evaluated.2) It is
difficult to determine which of the affective sides of the exhibited behavior may
be related. 3) Lack of validity and reliability of what is effective on an affective
behavior or how effective the training is. 4) Different reactions arising from
personality traits in the same situation. 5) The ability of the person to change
his / her emotions even in the same situations according to his / her psycho-
logical state and conditions. 6) Showing emotions according to the severity of
the effect. 7) The state of one being able to express what is supposed to be, not
the actual feelings. 8) The possibility of experiencing temporary emotions. 9)
Anxiety about the acceptance of emotional expression. 10) Emotions are some-
times ambiguous and unpredictable. 11) Uncertainty about when the results of
affective education should be measured (The process of accepting and adopting
given values). 12) Priorities of the person.13) differences in interests, wishes,
needs, goals or orientations.14) Reference status; When deciding one’s own
reaction to a situation, it may be based on the emotional response of another to
the subject. This may prevent the child from reflecting his / her own feelings.
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On the other hand, emotions, attitudes, beliefs and other affective character-
istics play an important role on values of a person (Rats, Harmin and Simon,
1978). This shows that the measurement and evaluation processes of values
education and other affective evaluation processes have similar characteristics.
Therefore, it can be said that the problems experienced in the evaluation pro-
cesses of affective education are also experienced in value education processes.

Nevertheless, recent developments in the field reveal that the ways in which
people express their feelings can be determined and the relationship between
emotion, value and behavior can be determined. In this context, the literature
(Forsyth and Gammel, 1973; Raths, Harmin and Simon, 1978; UNESCO, 1992,
UNESCO, 2005; Bacanli, 2006; Tavsancil, 2006; Doganay, 2007; Tekindal,
2009; MEB, 2013; Celik Oriicii, 2015; Sahin, 2015; Ero glu, 2015; Bacanl,
2017), revealed that role play, rating of values, classification of values, manda-
tory choices, sequence arrangements, strongly agree/strongly disagree, reveal-
ing values, unfinished sentences, autobiographical questions, autobiography,
provocative questions, pictures without title, cryptic papers, quotations, unfin-
ished stories, scales for determining attitudes, scales for determining attitudes,
emotion maps, artistic activities and other individual recognition techniques,
etc. are many test and non-test methods and techniques for determining values
and affective characteristics. In this study, by using these methods and tech-
niques, it was aimed to prepare activity samples for measuring and evaluating
values and other affective characteristics.

Some Examples of Activities:

If I were you Activity

In this study, firstly a case study about the emotion or value is presented. Then
the individual is asked about how he would behave butting himself/herself in
the place of the one presented in the case study.

Process:

................. (Here the relevant behavior example is presented and the following gaps
are requested)................

T T WEFE YOU ..ot I would act.
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Priority List Activity

Students’ priorities may give clues about their affective characteristics or values.
An example is presented below in which priorities for the relevant value or af-

fective trait will be determined.

Process:

First of all, the students are given expressions or items related to the value or
affective property. Then they are asked to decide what has priority for them.
“To determine your priorities, ask yourself the following question: what is my
priority? Which one can I give up?”

In order to determine their priorities, students may be asked to prepare a prior-
ity list. For example:

MY ISEPFIOFIEY. .ot

What I felt activity

In the studies aimed at values acquisition, “What I felt” activity can be used to
enhance the students’ sensitivity to the relevant value and enable them to react
with their emotions. In this context, the following is an example of an activity
aimed at assessing the “respect and tolerance” for feelings and thoughts.

Lo L felt oo, because someone criticized or mocked
my thoughts (someone's thoughts contradicted my thoughts, etc.).

2. I ridiculed someone elses thoughts (criticized him, etc.). If you have experi-
enced such a situation, choose and describe below.
* It disturbed me.
BOCAUSE. ...
o [ enjoyed this STTUALION. BECAUSE................ccoooeeeieiiaiiaeeeeieee e,

If you feel something different from these two options, fill in the option below.
Sacrifice activity
This study can be done to determine how much a student appreciate a value

and how much importance he or she ascribe to the value. Question or questions
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similar to the following may be asked to initiate the process (assessment of the
value of patriotism).

Process:

Imagine that the country is going through a difficult process (examples are given).

What can you give up to help save the country from the difficult situation?
(money, home, comfortable life, etc.)

Please explain why you can give up (no right or wrong answer. Just express
VOUF 1FUE fEIITGS) ! ..ot

Activity at home, outdoors and alone

The aim of this activity is to determine how the student’s behavior towards a
value or emotion occurs outside the school environment. During the application
process of this activity, the student is asked to draw or write something about
the value or mood under the appropriate headings in the four-section table. Sec-
tions are: In the community, at home (family), alone, with friends. A sample
activity is presented below.

“When I get so angry I ...” If you experience such a feeling, please write down how you will behave
in the following environments and why you behave like this.

In the community At Home Alone With friends

As aresult, it can be said that knowledge, skills and values necessary for rais-
ing active individuals is aimed to be given in the Social Studies course. There-
fore, it is very important to provide affective gains in social studies. In order to
achieve these gains, it is important to evaluate the effectiveness of the education
provided and to determine the deficiencies and to take the necessary measures.
However, despite the fact that the educational programs included in the values
in their basic achievements goals, the measure and assessment of the affective
gains is thought to be difficult and abstract, so that the evaluation process is not
emphasized too much and this raises questions about whether it is successful
in this regard. Considering these problems, it is thought that it will be benefi-
cial to try to determine the affective gains of the students by preparing similar
activities by taking advantage of the activities prepared in our study. However,
these activities are not scales or tests to determine personality, psychology, or
any mental state. Therefore, it is necessary to avoid making inferences about
personality, psychology or mental state from these activities.
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