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oz

Okul oncesindeki ¢ocuklarin gelisimlerinin desteklenmesinde sosyal sorumluluk projelerinin roliiniin belirlenmesi
amaciyla gelistirilen arastirma kapsaminda “Her Giine Bir Etkinlik” (2017-2018) ile “Mamak 'ta Bilim Yolculugu - Dil
ve Kavram Gelisimi Atélyeleri” (2018-2019) projeleri ger¢eklestirilmis, ¢cocuklar arasinda firsat esitligi saglamak, farkl
uygulamalarla egitimlerine katkida bulunmak, ogretmenlere farkl egitsel bakis acilarini géstermek, d6gretmen
adaylarimin teorik bilgiyi oyunlastirarak uygulamalarint saglamak ve velilere oyunla egitimin onemini benimsetmek
amaglanmistir. Uygulamalar, tiniversite kampiisiinde 32 lisans dgrencisiyle kavram oyuncaklari, etkilesimli kitap okuma,
Orff Schulwerk temelli miizik egitimi, ¢ocuk yogasi, yaratict drama kullanilarak ve bahge oyunlart oynanarak
gergeklestirilmistir. Bu durum aragtirmasinda, Ankara-Mamak taki 198 anasinifi evreninde, basit seckisiz 6rnekleme
yontemi kullanilarak 1503 ¢ocuga, 110 ogretmene, 196 veliye ulasiimistir. Nitel veriler, arastirmacilar tarafindan
gelistirilen, gecerlik-giivenirlik ¢calismalart yapilan yari-yapilandirilmis gériisme ve gozlem formlaryla elde edilmis,
betimsel analizlerle ¢oziimlenmigstir. Arastirmada, ¢ocuklarin ozellikle dil, sosyal-duygusal, bilissel gelisimlerinde
ilerleme gézlemlenmis,; ogretmenlerin farkli oyunlar ve oyuncaklar: gordiikleri, uygulamalar: gozlemleyerek kendilerinin
de benzer etkinlikler gerceklestirdikleri belirlenmigstir. Ogretmen adaylar: da lisans 6grenimlerinde edindikleri bilgileri
deneyimlemiglerdir. Velilerden ise ¢cocuklarinin gelisimleriyle ilgili olumlu gériisler alinmugtir.
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ABSTRACT

The aim of this research was to determine the role of social responsibility projects in supporting the development of
preschool children through “One Activity Per Day” (2017-2018) and “Science Journey at Mamak - Language and
Concept Development Workshops ™ (2018-2019) Projects. The aim of the projects were to ensure equality of young
children, to contribute to their education with different practices, to show different educational perspectives to teachers,
to make the teacher candidates transfer the theoretical knowledge to play applications, to teach the importance of
educational games to parents. Concept toys, interactive book reading, Orff Schulwerk-based music education, children's
yoga, drama and garden games were performed on the university campus with 32 undergraduate students. In this case
study, the population was determined as 198 kindergarten in Mamak, Ankara and for sampling 1503 children, 110
teachers and 196 parents were reached by using simple random sampling method. Qualitative data were obtained through
semi-structured interview forms and observation forms developed by the researchers. Validity and reliability studies were
conducted and analyzed by descriptive analysis. Progress has been observed in children's language, social-emotional
and cognitive development. It was determined that the teachers saw different games and toys and observed various
activities. Pre-service teachers had a chance to experience they learned during their undergraduate education. Positive
opinions were received from the parents about the development of their children.
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GIRIS

Toplum ve birey karsilikli olarak etkilesim igerisindedir. Toplumsal degerler bireyin biligsel, sosyal-
duygusal gelisimini etkilerken, bireyin eylemleri ise toplumu destekler ve toplumun geliserek yenilenmesine
yardimc1 olur. Bireyin toplum {izerinde bu yonde 6nemli bir etkisinin olmasi onun degerli oldugunu gosterir.
Gecmisten glinlimiize bireyler dogumlarindan itibaren toplum tarafindan hem yaslar1 hem de toplumun
onlardan beklentileri dogrultusunda degerli goriilmektedir. Alanin 6nde gelen arastirmacilarindan Kagitgibasi
(1981)’nin bir arastirmasindan elde edilen sonuglara gore cocuk; aile baglarini giliglendirmesi, nese ve
motivasyon kaynagi olmasi, kisiligin gelismesine katki saglamasi, yetiskin oldugunda ailesine maddi yardim
yapmasi, ailenin ve toplumun devamini saglamasi gibi nedenlerden dolayi toplum tarafindan degerli
gorlilmektedir. Birtakim beklentilerden dolay1 degerli goriilen bireyin bu beklentileri yerine getirebilmesi i¢in
fiziksel, sosyal-duygusal, biligsel olarak yeterli diizeyde gelisim gostermesi gerekmektedir. Bireylerin
gelisimleri acisindan kritik donemler arasinda yer alan en 6nemli yas araligi 0-6 yastir. Okul dncesi donem
olarak nitelendirilen bu yas araligindaki ¢ocuklar okul 6ncesi egitim alabilmektedir.

Gilinlimiizde, okul 6ncesi egitim zorunlu olmasa da ge¢mise oranla okul Gncesi egitime verilen 6nem
artmaktadir. Ozellikle, MEB 2023 Egitim Vizyonu’nda Erken Cocukluk Egitim dahilinde 5 yas zorunlu egitim
kapsamina alinmasi planlanmistir (MEB, 2018). 0-6 yas aralif1, kisiligin olugmasi ve gelismesi, yasamini
stirdlirebilmesi i¢in gerekli olan temel bilgi ve becerilerin kazanilmasi gibi agilardan kritik bir 6neme sahiptir.
Gelisim agisindan 6nemli olan okul dncesi donemde verilen egitimler cocugun fiziksel, sosyal-duygusal, dil,
biligsel gelisimleri ile 6zbakim becerilerini destekleyen deneyimler elde etmelerini saglamaktadir. Okul 6ncesi
donemde verilen nitelikli egitim, ¢ocugun gelisimini ve akademik basarisini olumlu yonde etkilemektedir
(Basaran, 20006).

Okul oncesi egitimin temel amaglar1 ¢ocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimlerini ve iyi aligkanliklar
kazanmalarini saglamak, onlar1 ilkokula hazirlamak, sartlar1 elverissiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar
icin ortak bir yetistirme ortami yaratmak, Tiirk¢eyi dogru ve giizel konusmalarini saglamaktir (MEB, 2013).
Bu amaglarla gelisimin desteklendigi egitim ortamlari, her ¢ocuk igin ayni sartlart barindiramayabilir. Sosyo-
ekonomik diizeyi diislik bolgelerde yasayan ve okul Oncesi egitime devam eden c¢ocuklar bu bakimdan
dezavantajli grup olarak sayilmaktadir. Yine bu konuda MEB 2023 Egitim Vizyonu’nda Erken Cocukluk
Egitim kapsaminda “Sartlar1 elverigsiz hanelerdeki ¢cocuklarin erken gocukluk egitiminde arag-gerec ihtiyact
karsilanacaktir.”, “Erken g¢ocukluk egitiminde yoksul hane halkina ¢ocuk gelisimini destekleyici temel
materyaller saglanacaktir.” ve “Sartlar1 elverissiz yerlesim birimlerindeki ¢ocuklarin beslenme ihtiyaglar
karsilanacaktir.” hedefleri yer almaktadir (MEB, 2018). Dezavantajli grup olarak nitelendirilen bu ¢ocuklar ile
diger cocuklar arasinda firsat esitligi saglamak amaciyla Milli Egitim Bakanligi’nin ¢aligmalarina ek olarak,
sosyal sorumluluk projelerinin yiiriitiilmesi de biiyilk onem tasimaktadir. Sosyal sorumluluk projeleri
sayesinde dezavantajli grupta bulunan okul dncesi donem ¢ocuklarinin gelisimlerine katki saglanmaktadir.

Sosyal sorumluluk projeleri, 6zellikle yiiksekdgrenim kurumlarinda 6grenim géren 6gretmen adaylarini,
cocuklarin bulunduklar1 ortamlarda takim g¢alismalarina katilma ve grup caligmalarim yiiriitme, iletigim
becerileri ile birlikte problem ¢6zme becerilerini gelistirme, takima uyum saglamayi ya da grup i¢inde liderlik
iistlenerek sorumluluk alma konularinda desteklemektedir. Tiirkiye’de Ogretmen yetistiren kurumlarin
miifredatlarina 2006 yili itibariyle zorunlu ders olarak getirilen “Topluma Hizmet Uygulamalar1” dersi
kapsaminda 6gretmen adaylari, bir ddnem boyunca toplumda sorun teskil eden bir konu iizerinde ¢alisarak
kendilerine diisen gorevleri yerine getirmeyi hedeflemektedirler. Ayni y1l Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi’nde konuyla ilgili olarak bir ¢alistay diizenlenmis ve egitim fakiiltelerinin topluma hizmet amaciyla
yerine getirebilecekleri islevleri tartisilarak sonug raporu hazirlanmstir (Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi, 2006).

Tiirkiye’deki iiniversitelerdeki bu projelere paralel olarak, yurtdisindaki bir¢ok yiiksekdgrenim kurumunda
da sosyal hizmet programlar1 adi altinda yillardir uygulamalar gerceklestirilmekte ve bu programlarda yer
almak, kurumlardan mezun olmanin kriterleri arasinda goriilmektedir. Diinyadaki en eski sosyal hizmet
programlar1 arasinda goriilen iki program, Amerika Birlesik Devletleri'nde bulunan Washington
Universitesi’nde ve Chicago Universitesi’nde yer almaktadir. Bu iki {iniversitenin programlarmin 20. yiizyilin
bagindan beri devam ettirildigi bilinmektedir. Sosyal sorumluluk projelerinin 6gretim kurumlarinda yer
almalarinin genel amaci, dgrenim gorenlerin toplumun sorunlarina aktif katilim saglayarak bu sorunlar
konusunda biling kazanmalarin1 desteklemek olarak goriilmektedir. Ogretmen yetistiren programlardaki
amagclar1 arasinda ise 6gretmen adaylarinin (1) yaptiklar1 bu ¢aligmalar bir 6gretim yontemi olarak gérmelerini
saglamak, (2) vatandaslik sorumluluklari konusunda bilinglenmelerini desteklemek, (3) giincel 6gretim
yontemlerini edinmelerini saglamak, (4) yeni Ogretim tekniklerine adapte olmalarin1 desteklemek,
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(5) ogrencilerin ihtiyaglarim1 belirleyerek Ogretim yapmalarii saglamak ve (6) meslek hayatlarina
atildiklarinda da bu gibi sosyal sorumluluk projelerine katilmalar1 konusunda tesvik etmek yer almaktadir
(Anderson, 1998).

Cocuklarin gelisimlerine en fazla etki eden unsur Oncelikle ailedir. Okul 6ncesi egitimde c¢ocugun
gelisimine katki saglamak amaciyla aileler egitim-0gretim stirecine aile katilimi calismalar1 ve etkinlikleri
yoluyla dahil olmaktadirlar. Aileler ile isbirligi igerisinde yiiriitillerek gergeklestirilen egitim-0gretim
siirecinde Ogretmen, belirledigi amaglara ulagsmada daha basarili olmaktadirlar. Ailelerin okulda
gergeklestirilen egitim-0gretim siirecini evde desteklemeleri adina yaptiklart galigmalar sayesinde kalici
bilgiler elde edilmektedir. Bu nedenle ailelerin de sosyal sorumluluk projelerine dahil edilmeleri 6nemlidir.

Sosyal sorumluluk projeleri, cocuklara oldugu kadar projenin uygulamalarini1 gerceklestiren bireylere de
katki saglamaktadir. Tas (2017)’mn arastirmasina gore sosyal sorumluluk projeleri sayesinde bireyler
farkindalik kazanmakta, mutluluk/vicdani rahatlama hissetmekte, bilinglenmekte, sosyal ¢evrede daha
dikkatli/sorumlu davranmakta, tecriibelerini paylasmakta, etrafindaki insanlari tesvik etmekte, farkli hayatlari
tanimakta, empati becerisi kazanmakta ve dnyargilar kirilmaktadir.

Sosyal sorumluluk projelerinin; katilimcilara ve uygulayicilara katki saglayabilmesi ile katilimcilarin
projede uygulanan ¢alismalar1 yakin ¢evredeki diger insanlara aktarabilmesiyle insanlarin bilinglenmelerine
destek olabilmeleri amaciyla belirli bir plan g¢ercevesinde gerceklestirilmesi gerekmektedir. Bu nedenle
projeler, sosyal sorumlulugun boyutlarina uygun olarak planlanmalidir. Carroll (1991)’1n yaptig1 bir calismada
sosyal sorumlulugun boyutlar1 daha ayrintili olarak incelenmis ve Carroll’in “Sosyal Sorumluluk Piramidi”
adin1 verdigi model ortaya konmustur (Carroll, 1991; Akt. Tas, 2017). Bu piramide gore sosyal sorumlulugun
alt boyutlar1 agsagidaki gibi siralanmustir:

Sekil 1: Sosyal Sorumluluk Piramidi

GONULLU
Sorumluluklar
Iyi bir kurumsal vatandas olmak

Topluma kaynak saglamak ve yasam kalitesini yiikseltmek

ETIiK
Sorumluluklar
Etik olmak

Dogru, diiriist ve adil olan1 yapma yiikiimliiliigii, zarar vermekten kaginma

YASAL
Sorumluluklar
Yasalara itaat etmek

Yasalar toplumun neyi dogru neyi yanlis kabul ettigini ortaya koyma

EKONOMIK
Sorumluluklar
Karli olmak

Isletme geri kalan her seyin iistiinde

Kaynak: Carroll, 1991; Akt. Duman, 2014

Bu aragtirmada, sosyal sorumlulugun alt boyutlarindan olan goniilliiliik ilkesi gbz Oniine alinarak 2017-
2018 egitim-0gretim yilinda "Her Giine Bir Etkinlik" ve devami niteliginde 2018-2019 egitim-6gretim yilinda
"Mamak'ta Bilim Yolculugu-Dil ve Kavram Gelisimi Atdlyeleri" isimli iki sosyal sorumluluk projesi

Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Meslek Yiiksekokulu Dergisi, Yil: 2020 Cilt: 23 Sayi:2



Burcu CABUK, Aysenur GUNAY, Esra iLHAN 500

gelistirilmistir. Projeler olusturulurken; dezavantajli bolgelerden gelen gocuklara hizmet vermek amaciyla
gelistirilen Head Start yaklasimindan (Temel, 2017) ve Okul Oncesi Egitim Programi’ndaki okul dncesi
egitimin temel amaglarindan biri olan “’Elverissiz ¢evrelerden gelen ¢ocuklar1 ortak yetistirme ortaminda
desteklemek’” amacindan esinlenilmistir (MEB, 2013). Proje fikirleri, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi’nde kismi zamanli olarak ¢alisan bir lisans 6grencisi ile goniilli bir lisans 6grencisi tarafindan (bu
arastirmanin yazarlarindan ikisidir) ortaya ¢ikmustir. Fakiiltede gorevli bir 6gretim elemanina sunulan proje
(bu arastirmanin diger yazaridir) daha sonra; dezavantajli bir bolge olan Ankara’nin Mamak ilce Milli Egitim
Mudirliigii yetkililerine, fakiiltede kismi zamanli olarak ¢alisan diger lisans 6grencilerine, goniilli olarak
caligmak isteyen diger lisans 6grencilerine sunulmus, gelistirilebilmesi i¢in neler yapilabilecegi hakkinda tiim
paydaslardan goriisler alinmustir.

Paydaslardan alinan goriisler dogrultusunda projeyi, bilimsel temeller iizerine yerlestirmek amaciyla,
literatiir taramasi yapilmistir. Yurtdisinda yapilan; 6rnegin; Garces, Thomas ve Currie (2002)’nin Head Start
programinin uzun siireli etkileri tizerine gelistirdikleri arastirmalar1 ve Webster-Stratton, Reid ve Hammond
(2001)’1n Head Start programinda veli ve 6gretmen egitimiyle ilgili aragtirmalar1 incelenmistir. Tiirkiye’de
ornegin; Taner ve Basal (2002)’1n farkli sosyo-ekonomik diizeylerdeki okul Oncesi egitimi alan-almayan
Ogrencilere yonelik arastirmalari, Kandir ve Timer (2013)’in farkli sosyo-ekonomik diizeylerdeki
anasiniflarindaki bes-alt1 yas ¢ocuklarinin erken 6grenme becerilerinin incelenmesi arastirmalari, Camgoz
(2010)’Gn etkilesimli akran oyunlarint 60-72 aylik diisiikk sosyo-ekonomik diizeydeki c¢ocuklarla,
ebeveynlerine ve 6gretmenlerine katkilariyla ilgili aragtirmasi, Cevher (2015)’in Ankara’daki halk kiitiiphanesi
cocuk boliimlerinin ¢ocuklarin okuma aligkanligindaki rolii ile ilgili arastirmalarindan yararlanilmistir.
Alanyazin taramasi sonrasi, okul oncesi donemdeki g¢ocuklarin gelisimlerinin desteklenmesinde sosyal
sorumluluk projelerinin roliiniin belirlenmesi amactyla gelistirilen arastirma kapsaminda gerceklestirilecek
olan projelerde cocuklar arasinda firsat esitligi saglamak, farkli uygulamalarla ¢cocuklarin egitimlerine katkida
bulunmak, yaparak-yasayarak Ogrenmelerini gergeklestirmek, ogretmenlere farkli egitsel bakis agilarimi
gostermek, 6gretmen adaylarinin teorik bilgiyi oyunlastirarak uygulamalarini, velilerin oyunla egitimin
Oonemini benimsemelerini saglamak amaclanmis ve projelerin hitap edecegi okullarin belirlenmesi yapilmistir.
Bu konuda Ankara ili Mamak Ilgesi Milli Egitim Miidiirliigii’nde gorevli AR-GE Birimi ile yapilan ortak
caligmalarda en ¢ok ihtiyacin oldugu okullar tespit edilmistir.

Problem Durumu

Cocugun gelisiminde 0-6 yas donemi olduk¢a dnemli bir donemdir. Bu dénemde ¢ocuk, hizli bir gelisim
stireci igindedir ve ilk egitimini ailede alir. Anne-babanin Ogrettikleri ve yakin ¢evreden alinan bilgiler,
¢ocugun yasamini 6nemli sekilde etkilemektedir. Ailelerin sosyo-ekonomik diizeyleri (SED) ¢ocuklarina
verdikleri egitim lizerinde ve buna bagli olarak ¢ocuklarin biitiin gelisim alanlar {izerinde 6nemli bir etkiye
sahiptir.

Deniz, Tiire, Uysal ve Akar (2015)’nin yaptiklar ¢caligmaya gore SED’in ailenin “gelir diizeyi”, “anne-
baba egitim diizeyi”, “sosyal etkinlige katilma siklig1”, “bir yil i¢inde eve aliman okuma kitab1 sayis1”,
“yasanilan ¢evre” ile iliskili oldugu sonucuna varilmistir (Deniz, Tiire, Uysal ve Akar, 2015: 7). Bradley ve
Crowyn (2002)’in yaptiklar aragtirmada ise, SED’in egitim diizeyi, meslek durumu ve gelir diizeyi, bireylerin
dogum oOncesinde baslayan ve yetigkinlikte devam eden saglik durumlari, biligsel-toplumsal-duygusal
gelisimleriyle iliskili oldugu sonucuna varilmistir. Bu sonuglar, alt SED’e sahip ailelerdeki ¢ocuklarin bazi
gelisimsel gerilikler gdsterdigi, alt SED’deki yasamsal kosullarina bagli olarak akademik basarilarinin diigiik
olmasinin, biligsel ve duyussal basarisizliklari da beraberinde getirmesi ve sosyal ¢evrelerinde dislanmalari
gibi arastirma bulgulariyla desteklemislerdir.

Okul 6ncesi donemde, ¢ocugun, iyi bir egitim yoluyla temellerini attig1 becerilerini ileriki yasantisinda
gelistirerek kullanabilmesi s6z konusudur. Bu, onu hem topluma kazandirir, hem de 6zgiiveni yiiksek ve
basaril1 bir birey haline getirir. Okul 6ncesi egitimden yoksun olan veya yeterli diizeyde egitim almamis olan
cocuklarm bilissel, duyussal, sosyal-duygusal gelisimleri tam olarak ilerleyemez ve desteklenmesi gereklidir.
Dezavantajli ortamlardan olan alt SED’de yagamlarim siirdiiren ¢ocuklarin dil yetersizligi, uyum sorunlari,
bulundugu ortamlarda kendini ifade etme becerilerinde yetersizlikler s6z konusu olabilmektedir. Bu durumu
cocuklarmn lehine g¢evirmek ve ¢ocuklara firsat esitligi saglamak i¢in arastirma dahilinde birbirini takip eden
iki ayr1 proje yiriitilmiistiir. Projelerle, ¢cocuklarin daha 6zgilivenli, akademik basarilar1 daha yiiksek; ileriki
yasamlarinda ise topluma ve yasama tutunan bireyler haline gelmesi ve gelisim alanlariin desteklenmesi igin
caligilmistir.
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Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, okul oncesi dénemdeki g¢ocuklarin gelisimlerinin desteklenmesinde sosyal
sorumluluk projelerinin roliinii belirlemektir. Bu amagla arastirma kapsaminda “Her Giine Bir Etkinlik” ve
“Mamak'ta Bilim Yolculugu - Dil ve Kavram Gelisimi Atdlyeleri” projeleri uygulanmistir. Bu iki projenin
ortak amagclar1 asagida siralanmustir:

a. Projelere katilan okul 6ncesi donem cocuklarmin egitimlerine kavram oyuncaklari, etkilesimli kitap
okuma, Orff Schulwerk temelli miizik egitimi [Carl Orff tarafindan olusturulan yéntemde oyun ve orff ¢algilari
onemli yer tutar. Miizik-dil-hareket yaklagimin birlesme noktasidir. Elementer miizik kavramini ortaya atmistir
(Kusgu, 2010).], cocuk yogasi, yaratici dramanin kullanildigi ve bahge oyunlar1 gibi farkli oyun temelli
uygulamalarla katkida bulunmak, yaparak yasayarak 6grenme felsefesini benimseyerek aktif katilimlariyla
ogrenmelerini saglamak, cocuklarm 6zellikle sosyal-duygusal gelisim, dil gelisimi ve bilissel gelisim alanlarim
desteklemek,

b. Projelere katilan 6gretmenlerle degisik ve glincel egitsel bakis agilarini paylasmak, cocuklarin tim
gelisim alanlarini desteklemelerine ve toplumda firsat esitligi saglamalarina katkida bulunmak,

c. Projelerde gorevli kismi zamanli ¢alisan ve goniillii olan okul 6ncesi 6gretmenligi lisans dgrencilerinin,
lisans Ogrenimlerinde teorik olarak edindikleri bilgileri farkli ¢ocuk gruplartyla gerceklestirdikleri
uygulamalarla pratik hale getirerek 6gretmenlik deneyimlerinin zenginlestirmek,

d. Velilerin okul 6ncesi egitim hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmalari, ¢ocuklarin gelisimlerini daha
yakindan takip etmeleri ve ¢ocuklarinin geligsimlerine oyun temelli uygulamalar ile katkida bulunabilmelerini
saglamak amaglanmustir.

Aragtirmanin Onemi

Bu arastirma kapsaminda birbirleri ardina gelistirilen iki proje, sosyo-ekonomik diizeyi diisiik, elverissiz
ortamlardan gelen ve kendilerini ifade etmede yetersizlikleri olan gocuklar i¢in firsat esitligi saglamasi, gocuga
yeni 0grenme ortamlari sunmasi, gocugun gelisimini her yonden desteklemesi, ¢ocugun, ailenin, 6gretmenlerin
yeni materyal ve oyuncaklari deneyimlemesi agisindan Onemlidir. Konuyla ilgili arastirmalar alanyazin
taramastyla incelenmistir:

Dinger, Ergiil, Sen ve Cabuk (2011)’un yaptiklar1 arastirmada topluma hizmet uygulamalar1 kapsaminda
“Haydi Kavram Oyuncaklariyla Oynayalim” projesinde okul ncesi egitim alamayan ¢ocuklar ile uygulamalar
gerceklestirilmistir. Kavram oyuncaklariyla gerceklestirilen uygulamalarin, ¢ocuklarin kavram bilgilerinin
desteklenmesi, ailelerin okul Oncesi egitim hakkinda farkindalik kazanmasi ve projeye dahil olarak kavram
oyuncaklarimi gelistiren okul dncesi egitimi 6gretmenligi anabilim dali lisans 6grencilerinin topluma duyarli
birey olmalar1 ve toplumsal sorunlarin ¢éziimiinde dnderlik etmeleri gibi nedenlerden dolay1 6nemli oldugu
belirtilmistir (Dinger, Ergiil, Sen ve Cabuk, 2011).

Haktanir, Akgiin, Karaman ve Duman (2012)’1n yaptiklar1 arastirmada da benzer bi¢cimde topluma hizmet
uygulamalar1 kapsaminda yiiriitiilen “Mobil Anaokulu Projesi” ile yoksulluk nedeniyle egitim haklarindan
yararlanamayan ¢ocuklara ulasmak amaglanmistir. Bu projede, ¢ocuklarin bilissel, dil, sosyal-duygusal ve
psiko-motor gelisim alanlari ile 6zbakim becerilerini desteklemek ve lisans dgrencilerinin egitim programini
farkli kosullarda da uygulamay1 denemelerine firsat verilmesi ve siirecin sonunda yapilan degerlendirme ile
de 6gretmen adaylarinin gocuklardaki gelisimi gozlemleyebilmeleri bakimindan énemli oldugu belirtilmigtir
(Haktanir, Akgiin, Karaman ve Duman, 2012).

Benzer bir bagka sosyal sorumluluk projesinde, 20 okul oncesi 0gretmeni adayi, 16semiden kurtulan
cocuklar, kadin siginma evlerinde yasayan ve aile i¢i siddete maruz kalan ¢ocuklar, devlet kurumlarina
birakilan ¢ocuklar ile bir sebeple okul 6ncesi egitime devam edemeyen ¢ocuklar ile ¢aligmislardir. Toplam 50
cocukla cesitli etkinlikler gergeklestirmisler ve ¢ocuklarin 6zellikle temel kavram gelisimlerine ve sosyal
becerilerinin gelisimlerine destek olmaya ¢aligsmislardir (Akgiin, Karaman ve Dinger, 2011).

Yapilan literatiir taramasinda MEB’in belirlemis oldugu okul 6ncesi egitimin temel amaglarina ulasabilmek
icin aile ve 0gretmen arasinda ortak bir egitim anlayist olusturmanin 6nemli oldugu vurgusuna rastlanmistir.
Bu ortak egitim anlayisi sayesinde ¢ocuklarin gelisimlerinde ilerlemeler kaydedilebilir. Bu nedenle sosyal
sorumluluk projelerine ailelerin ve 6gretmenlerin dahil edilmesi 6nem teskil etmektedir. Okul 6ncesi egitimin
amaglarindan biri, sartlar1 elverigsiz gevrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar igin ortak bir yetistirme ortami
olusturmaktir. Bu amaca ulagabilmek i¢in sosyal sorumluluk projelerinin faydali olabilecegi hipotezinden yola
cikilarak, literatiirde rastlanan az sayidaki ¢alismalarda konu incelenmis ve okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin
gelisimlerinin desteklenmesinde 6gretmen adaylarinin hem 6gretmenleri, hem de velileri isin i¢ine dahil
edebilecekleri sosyal sorumluluk projelerinin roliinii belirlemek amaciyla konu arastirmaya deger bulunmus
ve bu arastirma gelistirilmistir.
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1. YONTEM
1.1. Arastirma Modeli

Okul oncesi donem c¢ocuklarinin gelisimlerinin desteklenmesi amaciyla yapilan bu arastirma, nitel
arastirma yontemlerinden durum caligsmasi ile gergeklestirilmistir. Nitel arastirma, gézlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, goériislerin ve olaylarin dogal ortamda
gercekei ve biitiinciil bir bicimde ortaya konulmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmadir. Durum
caligmasi, bilimsel sorulara cevap aramada kullanilan bir yaklagim olarak goriilmektedir. Durum ¢aligmasi, bir
olay1 meydana getiren ayrintilari tanimlamak ve gérmek, bir olaya iligkin olasi agiklamalart gelistirmek, bir
olay1 degerlendirmek amaciyla kullanilir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2017). Bu
arastirmada, iki ayr1 projede dezavantajli oldugu tespit edilen okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin 6gretmenleriyle
ve goniillii velilerle {iniversite kampiisiine gelerek 0gretmen adaylar esliginde gesitli etkinlikler (tanigma
oyunlari, yaratici drama, gocuk yogasi, Orff Schulwerk temelli miizik egitimi, etkilesimli kitap okuma, kavram
oyuncaklar1 ve bahge oyunlari) ile bilissel, sosyal-duygusal, psiko-motor ve dil becerilerinin desteklenmesi
saglanmaya calisilmistir. Her c¢ocugun, kampiise her gelisinde tiim etkinlik tiirlerinden yararlanmasi
amaglanarak ilk yil “Her Giine Bir Etkinlik Projesi’nde 6-8 kere, ikinci y1l “Mamakta Bilim Yolculugu - Dil
ve Kavram Atdlyeleri Projesi”nde, daha yogun talep olmasi nedeniyle, 3-4 kere olacak sekilde egitimlere
katilmistir. Cocuklarin ilgi ve dikkat siirelerine bagli olarak her bir etkinlik 30-60 dakika arasinda siirmiistiir.

1.2. Orneklem Grubu

Arastirmada Ankara ilinin Mamak ilgesinde yer alan 198 anasimifi evren olarak belirlenmis (TUIK, 2017),
amagli ornekleme yontemlerinden tipik durum érnekleme kullanilmustir. Tipik durum 6rnekleme, 6rneklemin
arastirma problemi ile ilgili olarak evrende yer alan ¢ok sayidaki durumdan tipik olan biriyle olusturulmasidir
(Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2017). Orneklem kapsaminda iki y1l siireyle toplamda
ulasilabilen sinif sayis1 110 olarak tespit edilmistir. Ulasilan kisi sayilar1 ise asagida agiklanmaktadir:

Aragtirma kapsaminda; 2017-2018 egitim-6gretim yilinda gelistirilen “Her Giine Bir Etkinlik” projesi
gergeklestirilen ilk projedir. Bu projede Mamak ilgesinde yer alan dezavantajli bolgelerden gelen 340 okul
oncesi donem ¢ocuguna, 22 Milli Egitim Bakanligi’na bagli kurumlarda gérev yapan okul 6ncesi 6gretmenine,
44 goniillii veliye ve 8 okul 6ncesi dgretmenligi lisans dgrencisine ulasilmustir. ilk projenin devamu niteliginde
olan ve 2018-2019 egitim-6gretim yilinda gelistirilen “Mamak’ta Bilim Yolculugu-Dil ve Kavram Gelisim
Atolyeleri” projesinde ise Onceki proje daha da gelistirilip duyuruldugundan talep artmis ve yine Mamak
ilgesinde yer alan dezavantajli bolgeden gelen 1163 okul 6ncesi donem ¢ocuguna, 88 gorevli okul oncesi
Ogretmenine, 152 goniillii veliye, 12 tecriibeli ve 12 tecriibesiz okul Oncesi 6gretmenligi lisans 6grencisine
ulasilmis ve bu lisans 6grencileriyle etkinlikler yiiriitiilmiistiir. Tecriibeli lisans 6grencilerinin tecriibesiz lisans
Ogrencilerine akran egitimi vermesi s6z konusu olmus ve lisans Ogrencilerinin de deneyim kazanmalari
pekistirilmistir. Boylece, iki yilda, toplamda 1503 okul 6ncesi donem gocuguna, 110 Milli Egitim Bakanligi’na
bagh kurumlarda gorev yapan okul dncesi 6gretmenine, 196 goniillii veliye ve 32 okul oncesi 6gretmenligi
lisans 6grencisine ulagilmistir.

Calisma grubundaki Milli Egitim Bakanligi’na bagl kurumlarda gérev yapan okul 6ncesi 6gretmenlerinin
hepsi kadindir. Okul dncesi 6gretmenligi lisans 6grencileri, kismi zamanli olarak ¢aligan ve goniillii olan 2., 3.
ve 4. sinif 6grencilerinden olugsmaktadir. Veliler, arastirmaya katilan ¢ocuklarin velilerinden olugmaktadir.
Cocuklarin tamami 60-72 ay arasinda olan, anasinifi 6grenimi goren, Mamak’taki sosyo-ekonomik diizeyi
diisiik, elverissiz ortamlardan gelen ve dil yetersizlikleri olan ¢ocuklardan olugmaktadir.

1.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplama araci olarak aragtirmacilar tarafindan gelistirilen yar: yapilandirilmis gériigme
formlari ve gozlem formlar: kullanilmugtir.

Yari yapilandirilmis goriisme formu, goriisme sirasinda 6nemli olan sorular veya konular listesini kapsar.
“Gortigme formlari, benzer konulara yonelmek yoluyla degisik insanlardan aym tiir bilgilerin alinmasi
amactyla hazirlanir.” (Patton, 1987). Arastirmaci formda onceden hazirladigi konulara sadik kalip, hem
onceden hazirlanmig sorulari sorma, hem de bu sorular konusunda daha ayrintili bilgi alma amaciyla ek sorular
sorma Ozgiirliigiine sahiptir. Hazirladig1 sorularin siralamasina bagli kalma zorunlulugu yoktur. Goriisme
formu, aragtirmanin problemiyle alakali tiim konularin ve sorularin kapsanmasinin giivence altina almak igin
gelistirilmis bir yontemdir. Arastirmaci, goriismede sorularin yapisini ve sirasini degistirebilir, istedigi
konularda ayrintiya gidebilir veya sohbet tarzi bir yontem benimseyebilir (Yildirim ve Simsek, 2004).
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Okul oncesi donem c¢ocuklarinin gelisimlerinin desteklenmesi amaciyla yapilan bu arastirmada
arastirmacilar tarafindan gecerlik ve giivenirlik ¢alismalart Merriam (2013)’1n 6ngordiigii bigimde yapilarak;

e Ogretmen Goriisme Formu

e (Cocuklara Yonelik Odak Grup Goérlismesi Formu

e Aday Ogretmen Goriisme Formu

o Veli Goriisme Formu

olmak {izere &gretmenler, cocuklar, aday Ogretmenler ve veliler icin toplamda dort gdriisme formu
gelistirilmistir.  Gorlisme formlarinin  hazirlanmasinda Oncelikle aragtirmanin amaci g6z Oniinde
bulundurulmus ve konu hakkinda literatiir taramas1 yapilmustir. ilgili literatiir arastirmasi sonucunda bu
caligsma kapsaminda yer alabilecek soru havuzu olusturulmustur. Ardindan olusturulan bu soru havuzundan,
nitel calismada yer alabilecek soru sayis1 goz Oniinde bulundurularak Yar1 Yapilandirilmis Goriisme
Formlari’nin sorulart olusturulmustur. Yart Yapilandirilmig Goriisme Formlari, arastirmanin amaci, nitel
calismaya uygunlugu acisindan degerlendirilmek tizere gecerlik ve giivenirligi i¢in iiniversitede 6gretim iiyesi
olan Ol¢me ve Degerlendirme uzmani, Dil uzmani ve Okul &ncesi egitimi alaninda uzman {i¢ farkli uzmanin
goriligine sunulmustur. Uzmanlarin degerlendirmeleri sonucunda sunulan goriisler dikkate alinarak yari
yapilandirilmis goriisme formlarina son sekilleri verilmistir. “Ogretmen Gériisme Formu” kullanilarak
ogretmenlerin; “Cocuklara Yonelik Odak Grup Goriismesi Formu” kullanilarak ¢ocuklarin, “Aday Ogretmen
Goriisme Formu” kullanilarak 6gretmen adaylarin ve “Veli Gorlisme Formu” kullanilarak velilerin; yari-
yapilandirilmis goriismeler yoluyla egitimle ilgili deneyimlerine yonelik goriisleri tespit edilmeye
caligilmustir.

Aragtirmada arastirmacilar tarafindan gegerlik ve giivenirlik galismalar1 yapilarak “Ogretmen Adaylar
Gozlem Formu” da olusturulmustur. Literatiir taramasi yapilarak olusturulan gézlem formunun gegerlik ve
giivenirligi icin iiniversitede dgretim iiyesi olan Olgme ve Degerlendirme uzmani, Dil uzmani ve Okul éncesi
egitimi alaninda uzman ti¢ farkli uzmanin goriigiine sunulmustur. Uzmanlarin degerlendirmeleri sonucunda
sunulan goriisler dikkate almarak “Ogretmen Adaylar1 Gozlem Formu’na son sekli verilmistir.

1.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastirmada kullanilan iki nitel arastirma yonteminde biri olan goériisme; nitel aragtirma yonteminde en
sik kullanilan veri toplama aracidir. Goriigmenin etkili bir veri toplama araci olarak kullanilabilmesi igin bu
yontemin temel oOzelliklerini iyi anlamak, nitel verilere ulagmayi kolaylastiracak bir goériisme formu
hazirlamada ve goriismeyi gergeklestirme siirecinde dikkate alinmasi 6nerilen ilkeleri 6ziimseyerek ise kosmak
gerekmektedir (Yildinim ve Simsek, 2004).

Goriligmenin temel amaci arastirmaya yonelik bilgiler toplamaktir. Arastirmaci, goriisme yaptigi kisinin
aklinda bulunanlar1 6grenmek ister. “Biz goriismeyi dogrudan gozlem yapamadigimiz durumlar i¢in kullaniriz.
Duygulari, diistinceleri ve niyetleri gozlemleyemeyiz. Gdzlemcinin i¢ine giremedigi durumlar1 da
gbzlemleyemeyiz. Insanlarin diinyayr nasil organize ettiklerini ve diinyaya yiikledikleri anlamlar1 da
gbzlemleyemeyiz. Biitlin bunlar katilimcilara sorular sorarak 6grenebiliriz. O halde gorlismenin amaci
gorlisme yapilan katilimcinin bakis acisin1 6grenmektir” (Patton, 2002; Merriam, 2013).

Arastirma kapsaminda gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriisme formlar1 yiiz yiize uygulanmis olup,
uygulama siireci yaklagik 20-25 dakika siirmiistiir. Goriisme siirecinde veriler yazilarak ve ses kayit cihaziyla
kayit altina alinmistir. Gorlismelerin hepsi randevu alinarak gerceklesmistir. Goriismeler sirasinda giivenilirlik
i¢in arastirmaya katilan her gruba sorular ayni sirada yonlendirilmistir.

Arastirma kapsaminda kullanilan ikinci teknik olan gézlem teknigi ise bir ortamda ya da kurumda olusan
davranig1 ayritili olarak tamimlamak amaciyla kullanilan bir yontemdir. Arastirmaci, ortamda olusan bir
davranisa iliskin ayrintili, kapsamli ve zamana yayilmis veriler elde etmek istiyorsa, gozlem yontemini
kullanabilir (Bailey, 1982; Akt. Simsek ve Yildirim, 2004).

Karasar’a gore gozlemler icin, gdzlemledigi konuyla ilgili iyi egitim almis ve objektif gozlemler
yapabilecek, en az iki gézlemcinin kullanilmasi faydali oldugundan dolay1 her uygulamada arastirmacilardan
en az ikisi gbzlem yapmustir (Karasar, 2005).

Cocuklarin etkinliklerde oyun ortamlarinda gozlendigi bu aragtirmada veriler, uygulama yapan okul dncesi
ogretmenligi lisans 6grencileri tarafindan arastirmaci gézlemci olarak hem etkinlikler ve oyunlar sirasinda
hem de etkinlikler ve oyunlardan hemen sonra kaydedilmistir. Bu kayaitlar, etkinlik ve oyun sirasinda video
kayitlartyla yapilmustir. Etkinlik ve oyunlardan sonra ise videolar izlenip kayitlar tutularak “Ogretmen
Adaylar1 Gézlem Formu”na aktarilmstir.

Okul oOncesi donem ¢ocuklarinin desteklenmesi amaciyla yapilan bu arastirmada verilerin
degerlendirilmesinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Cocuk yogasi, yaratici drama, Orff Schulwerk
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temelli miizik egitimi ve bahce oyunlari, geleneksel oyunlarla gerceklestirilen etkinlikler boyunca yapilan
Ogretmen adayr gozlemleri, veli goriisleri, 6gretmenlerin etkinliklere iliskin goriisleri, ¢cocuklarla yapilan
gorlismeler ve Ogretmen aday1 goriismeleri kayit altina alinarak ileriye doniik etkinlikler, calismalar i¢in
iyilestirmeler yapilmistir. Yapilan etkinlikler sonrasinda once cocuklarin siire¢ icerisindeki duygu ve
diisiinceleri, sonrasinda ise videolar incelenerek etkinliklerin planlanmasinda gelisimlerini destekleyici
unsurlar dikkate alinarak islenmistir. Velilerin kayit altina alinan goriis ve Onerileri yaziya dokiilmiistiir.
Uygulamalar boyunca gorev alan lisans 6grencileri ile aylik toplantilar yapilarak yeni, yaratic1 ve dgretici
etkinlikler planlanmugtir. Daha yapici diizenlemeler yapilmustir. Siireg boyunca “Ogretmen Adaylari Gézlem
Formu” kullanarak zaman icerisinde yapilan etkinliklerin igerigi daha etkin ve kullanishh olmak {izere
gelistirilmistir.

Betimsel analizde veriler, goriisiilenden elde edildigi sekilde degistirilmeden alintilar seklinde aktarilir. Bu
analizde farkli kisilerin ayn1 soru hakkinda farkl: diisiincelerinin goriisiilenlerden elde edildigi tarzda aktarilir.
Betimsel ve sistematik analizde elde edilecek sonuglari daha sistematik belirlemek iizere; konusma
metinlerinin yaziya dokiilmesi, alinan cevaplarin siniflandirilmasi gibi yontemlerin belirlenmesidir.
Gorilismelerden elde edilen veriler kodlama sistemi ile sayisal verilere dondstiiriiliir ve analizi yapilir.
Karmasik bir yontem olmasina ragmen ulasilmasi oldukca zor veriler elde edilmis olur. Betimsel analizde;
elde edilen veriler, 6nceden belirlenen basliklar altinda 6zetlenir ve yorumlanir (Altunisik, 2010). Burada
aciklandig1 gibi, gézlemler ve goriismelerden elde edilen tiim veriler en az iki lisans 6grencisinin kayitlardan
coziimleyerek kagida aktarmastyla ve karsilastirilarak yorumlanmasiyla gerceklestirilmistir.

2. BULGULAR
2.1. Ogretmenlerle Yapilan Goriismelere iliskin Bulgular

Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda Ogretmenler, ¢ocuklarin gelisimlerinin farkli &grenme
ortamlarinda desteklendigini, ilk kez iiniversite ve kampiis ortami gérmeleri, {iniversite hakkinda bilgiler
edinmeleri sonucunda farkli bakis agilarina sahip olduklarini diisiindiiklerini, ¢ocuklarin ilk kez kutu
oyuncaklar ile oynadiklarm, sistemli bir kiitliphane ortamina girdiklerini, bazilarinin ise ilk kez otobiisle uzun
siire seyahat ettiklerini, ayn1 zamanda kendilerinin materyal acisindan sinirlt bir siniftan farkli oyuncak ve
zengin materyallerle bulustuklarini belirtmislerdir. Cocuklarin gruplara ayrilarak, her grupla ayri ayr1 kisilerin
ilgilenmesinin projeye olan ilgi, merak, dikkat ve istegin arttirildigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin, yeni
kavram oyuncaklar1 ile tanistigi, yeni oyunlar &grendikleri, &grencilerini farkli 6grenme ortamlarinda
gdzlemleme firsat1 bulduklarim séylemislerdir. Ogretmenler goriislerini su sekilde dile getirmislerdir:

O1: “Kutu oyuncaklariyla oynarken eglendiler, materyallere dokunarak oynamaktan hoslandilar.
Otobiiste ilk kez 20 dakika gibi kisa bir seyahate ¢ikan ogrenciler vardi, ilk kez biiyiik bir kiitiiphaneye
gittiler.”

02: “Okulun semti, her ¢cocugun genel olarak 2-3 kardeginin olmasi, aileler tarafindan sadece temel
ihtiyaglarin karsilanmast ve kiz ¢ocuklarimin daha geri planda tutulmasindan, ¢ocuklarin eksik olan
ozgiivenleri daha fazla artti. Burada kendilerini daha da iyi ifade edebilme konusunda yeni bir deneyim
yasadilar."

03: “Cocuklarin gelisimlerini desteklemek icin ve onlarn iiniversite ve kampiis ortamina gérmelerini
istedigim i¢in katilmaya karar verdim. Cocuklara ¢ok yararli oldu.”

04: “Universite ortami gormek hoslarina gitti. Universite ve kampiis gezmek onlarin yeni bilgiler
edinmesini sagladi. Universitede okumak istediklerini séylediler.”

O5: “Bir daha gelmek istediler ¢iinkii ortam cok giizeldi. Cok eglenceliydi. 4-5 ayri kisi ilgilenip her
masada ayri ayr etkinlikler yaptilar. Bu durum hoglarina gitti. Tekrar katilmak istediler.”

06: “Swnifimiz oyuncak ve materyal acisindan yetersiz oldugu icin yeni ve farkli oyuncaklar gérme firsatim
oldu.” demistir.

2.2. Cocuklarla Yapilan Goriismelere iliskin Bulgular

Cocuklarla yapilan goriismelerde ¢ocuklar “Kuki” adl1 kukla ile oyunu ¢ok sevdiklerini, ilk defa boyle bir
oyun oynadiklarimi, tiniversite kampiisiiniin bahgesindeki goliin i¢inde kaplumbaga ve baliklarin ¢ok giizel
oldugunu, ilk defa iiniversiteye geldiklerini, yoga yaparken hayvan taklitlerini komik bulduklarini, ilk defa
erkek 6gretmen ile kargilagtiklarini belirtmislerdir. Cocuklardan birkagi goriisiinii su sekilde dile getirmistir:

C1: "Siit diyen oyuncagi sevdim, bana dpiiciik yapti. Legolart sevdim. Kutu oyuncaklara dokunmak ve
icinden ne ¢ikacagini beklemek ¢ok eglenceli."

C2:“Cok biiyiik binalar vardi, bir siirii merdiven ¢iktim. Bahgede su vardi, suyun iginde kocaman
kaplumbaga ve turuncu baliklar vardi. Kuki bana ‘¢cak’ yapti. Bence beni ¢ok sevdi, bende onu.”

Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Meslek Yiiksekokulu Dergisi, Yil: 2020 Cilt: 23 Sayi:2



505 Okul Oncesi Dénem Cocuklarimin Gelisimlerinin Desteklenmesi: Sosyal Sorumluluk Projelerinin Rolii

C3: “Hayvanlarin taklidini yapinca ¢ok giildiim. Ogretmenim erkekti ve bizimle oynadi. Bir daha gelmek
istiyorum.”

C4: “Merdiven ¢ikinca bir oda vardi. Bir siirii kitap vardi. Ogretmenimiz bize okudu. Hepimiz ¢ok sessiz
olduk, dinledik.” demistir.

2.3. Ogretmen Adaylariyla Yapilan Gériismelere iliskin Bulgular

Ogretmen adaylari ile yapilan goriismelerde, dgretmen adaylarinin bu uygulamalarin, lisans egitimlerinde
gerceklestirecek olan uygulamalan icin katki sagladigi, uygulamalara katilmadan 6nce kendilerini daha
yetersiz hissettikleri ve uygulamalar sayesinde bir¢ok deneyim elde ederek yeni bilgiler &grendikleri
belirlenmistir. Ogretmen adaylar1 gériislerini su sekilde dile getirmistir:

OAl: “Bu uygulamaya katilrken iiciincii simif égrencisiydim. O zamanlar okul deneyimi dersine
gidiyordum ve 36-48 ay grubu cocuklarla uygulamalar yapiyordum. Uygulamalarda kendimi yetersiz
buldugum alanlar vardi. Ozellikle sumf yonetimi konusunda cok giicliik ¢cekiyordum. Etkinlik ve oyun iiretmek
¢ok zor geliyordu. Fakat her hafta bu proje kapsaminda uygulamalara katildim. Su an dérdiincii siniftayim
cocuklarla uygulama yaparken iletisimde, sinif yonetiminde, biitiinlestirilmis etkinliklerin uygulanmasinda,
etkinlikler arasi gecigleri saglamada ve aktif pasif dengesini saglamada kendimi daha yeterli, daha ozgiivenli
ve daha basarii hissediyorum. Bu projede ¢ok fazla oyun 6grendim. Her ¢ocuk grubuyla ¢alisma firsati
buldugum igin yas gruplarina gére nasil davranacagimi daha iyi ogrendim. Ayni zamanda tiniversitede teorik
olarak gordiigiim dersleri pratige ¢evirme firsatt buldum. Projede bazen iki simifa aym anda etkinlik
uyguluyorduk. Bu sayede kalabalik gruplarda yonetimi nasil saglayacagimi ve bir¢ok ¢ocugu ayni anda
etkinliklerde nasil aktif kilabilecegimi 6grendim. Kavram oyuncaklariyla ¢ocuklara kavramlarin nasi pratik
ogretilecegini anladim. Proje benim ilerideki meslek hayatima ¢ok sey katti. ”

OA2: “Goniilliiliik esasl bir proje oldugu ve bu projeden yer alarak manevi bir sorumlulugu yerine
getirme duygusu icin bu projede gorev almak istedim. Yasadigimiz toplumda sorumluluklarimizi yerine
getirirsek iilke olarak daha fazla gelisebilecegimize inandigim igin katildim.”

OA3: Ogretmen aday1 “Gittigim biitiin stajlar: goz oniinde bulundurarak uygulamalara gitmeden énce
swif hakimiyetimin biraz zayif oldugunu biliyorum. Proje kapsaminda gittigimiz uygulamalara bazi zamanlar
tek kisi olarak gidiyorduk ve bu durumda ¢ocuklara tek kisi olarak hitap etmeliydim. Uygulama sonunda
gordiim ki bir gruba dahil olmadan da bir sinifi yonlendirebiliyorum.”

OA4: “Bir kere gittim. Goniilliiliik esash bir proje oldugu ve bu projeden yer alarak manevi bir
sorumlulugu yerine getirme duygusu icin bu projede gorev almak istedim. Yasadigimiz toplumda
sorumluluklarimizi yerine getirirsek tilke olarak daha fazla geligebilecegimize inandigim icin katildim.”

OAS5: “Tam hatirlamiyorum ama 4-5 hafiadan fazlayd: samirim. Projede kismi zamanhda ¢alistigim i¢in
gorev verildi buna bagh olarak katldim. Ulasim konusunda zorlansam da genel anlamda iyivdi. Ilk
uygulamamda ¢ocuklarla birbirimizi tammadigimiz i¢in heyecana da bagh aksakliklar yasadik ama bu
zamanla alistigimiz i¢in daha iyi gegti.”

OA6: “Projede yer almak beni mutlu etmisti ve cocuklara karst faydal hissettirmisti. Ilk uygulamada
cocuklar ve ogretmen bizi sinifa girer girmez benimsemislerdi ve etkinlikleri hepsi heyecanla bekliyorlardi.
Bu nedenle gerek cocuklarla gerek égretmenle saghkl ve giizel bir iliski kurulmustu. Uygulama bir kere gitmis
olmama ragmen bana bir 6gretmen adayi olarak gergekten farkli deneyim ve tecriibe katti. Gittigim okul, daha
onceki ders kapsaminda gittigim okullardan gerek imkan gerekse mevcut bakimindan ¢cok farklrydi. Bu nedenle
her seyden dnce farkly bir sumif ortamini tecriibe etmeme olanak sagladi.”

OAT7: “Son sinif 6grencisi olarak gittigim biitiin stajlar goz oniinde bulundurarak uygulamalara gitmeden
once simif hakimiyetimin biraz zayif oldugunu biliyordum. Proje kapsaminda gittigimiz uygulamalarda bazi
zamanlar tek kisi olarak gidiyorduk ve bu durumda zorunlu da olsa tek basima ¢ocuklar hitap edebilmeliydim.
Uygulama sonunda gérdiim ki bir gruba dahil olmadan da bir sinifi yonlendirebiliyordum.”

OAS8: “lik uygulamada heyecanliydim. Hem Ggretmenlerle hem de ogrencilerle iletisimim iyiydi. Farkl
ozelliklere sahip c¢ocuklar tamdim, okullarda egitim veren J&gretmenlerin ¢ocuklarla iletisimlerini
gozlemledim. Uygulamada ¢ok fazla cocuk ile ¢alistik, oyuncaklarin iki kisilik veya 4 kisilik olmast bizim
zorlanmamiza sebep oldu, bu oyuncaklar: diger ¢ocuklarin da sikilmayacag sekilde oynatmaya ¢aligtik. Bu
da sinif yonetiminde gelismemizi ve alternatifler diisiinmemizi sagladi.”

OA9: “Bu uygulamaya gitmeden once ashnda derste gordiigiim teorik bilgilerle kendime giivenim
oldugunu diistintiyordum ama uygulamaya gittikten sonra kendime gereginden fazla giivendigimi gordiim
¢clinkii teoride gordiigiim seyleri pratige dokemedigimi fark ettim bunun igin bayagu tiziildiim. Bu uygulamanin
bana kattigi en biiyiik katki kendime olan giivenimi arttirmast ve simdiden kazandirdigi tecriibeler oldu.”
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OA10: “Bu uygulamaya gitmeden once bircok yas grubu ile etkinlikler gerceklestirmistim. Bu proje
kapsaminda ¢ocuklarin gelisim ozelliklerini genel hatlar: ile bilip ortak bir payda olusturarak etkinlikleri
yiirtitmek zorundaydim. Cocuklarin ¢cok merakli olmasi hemen oyun oynamak farkl seyler ile karsilasmak
istemesi bu stireci olduk¢a eglenceli ve rahat kildi.”

OAL1: “Ikinci sumif oldugum icin ve daha énce cocuklarla pek bir arada bulunmadigim icin biraz tedirgin
oldum. Ozellikle égretmenleri bagimizda yani simfta bulundugu icin tedirginligim daha da artti. Onlarla
konusurken biraz ¢ekiniyordum acaba ¢ocuklar oyunu begenecekler mi veya 6gretmenleri bizi elestirecek mi
bu agidan tedirgindim. Tabi bu tedirginligim iletisim kurmamu etkiliyordu. Daha sonraki uygulamalar daha
iyi gecti en azindan ne yapacagimi biliyordum. Cocuklara bir oyun ve bir seyler 6gretmek beni mutlu ediyor.
O cocuklarla gecen her dakika kendime daha ¢ok seyler katmam gerektigini ve ne kadar eksik oldugumu
gortiyorum.”

OA12: “Ilk basta ne yapacagim, nasil vakit gececek diye diigiiniiyordum ama sonra eksiklerimin oldugunu
fark ettim vaktin nasil daha verimli ve giizel kullanabilivim diye diisiinmeye basladim. Su an ¢ocuklarla
oynarken vaktin nasil gegtiginin bile farkinda degilim ve eskisinden daha iyi sabirli olmayr 6grendim.”

OA13: “Okul kapsaminda gittigimiz uygulama anaokullarinda gordiigiim ¢ocuklardan baska ¢ocuklarla
calismak yeni deneyimler elde etmeme sebep oldu. Projelere devamlilik gosteren ¢ocuklarin gelisimlerindeki
farki gozlemleyebiliyorum.”

OA14: “Farkli deneyimler yasamak, ¢ocuklarin mizaclarint bilmek, ogrendigim yeni seyleri uygulamali
olarak ger¢eklestirmek benim igin ¢ok faydali oldu. Bilgilerimi deneyimlemek ise bana farkli bir ozgiiven
verdi. Kendimi daha iyi hissettim. Daha mutlu oldum ve ¢ocuklarla ¢ok eglendim. Yeni fikirler, oyunlar,
etkinlikler 6grenmek ve bunlart uygulayip ileriye doniik notlar, ipuglart almak benim icin hem pratik hem de
gelistirici oldu. En ¢ok da cocuklara yararlt oldu. Bu projede yer almak beni memnun etti. Mutluyum.”
demistir.

2.4. Velilerle Yapilan Gériismelere iliskin Bulgular

Velilerle yapilan goriismelerde, ¢ocuklarinin ¢ok eglenerek oynadiklarini, yeni bir ortama girilmesinin
cocuk acisindan farklilik olugturdugunu, yeni sarkilar 6grendiklerini, hem ¢ocuklarin hem de kendilerinin ilk
defa bir erkek okul 6ncesi 0gretmeni aday1 ile karsilastiklarini, ¢gocuklarin sinif arkadaglari disinda mahalle
arkadaglarina da 6grendigi oyunlan Sgrettiklerini, ilk defa gocuk yogasi ile karsilastiklari, evde de bazi
zamanlarda ¢ocuk yogasi1 yapmaya basladiklarini belirtmiglerdir. Velilerden birkag1 goriislerini su sekilde dile
getirmistir:

V1:“Oyunlarin hepsi giizeldi fakat birka¢t daha etkiliydi. Kartlarla oyunlar kizimin en ¢ok eglendigi
oyundu. Ama oyun disinda farkli bir ortama girmesi iiniversite gérmesi benim icin en degerlisiydi. Kizim
oyunlar oynanirken ¢ok eglendi. Sonrasinda sohbet ettik ve mahalle arkadaslarina da anlatti. Ogretmenler
cocuklarla ¢ok giizel iletisim kurdu. Arkadaslariyla ¢cok uyumlu oynadi.”

V2: “Oyunlarin hepsinden ¢ok memnun kaldik. Egitici oyunlarin olmasi ¢ok giizeldi. Cocugum ¢ok utangag
ve kapanik olmasina ragmen yeni tamstigi ogretmenleriyle cok iyi iletisim kurdu. Ogretmenlerinden biri
erkekti ve ¢cok sasird1. Siirekli o abi gibi olmak istiyorum diyor ve yeniden oraya gelmek istiyor.”

V3: “Oyunlar giizeldi siireci begendim, 6gretmenlerin biitiin ¢ocuklarla ilgilenme ¢abasi beni ¢ok mutlu
etti. Ogrendigi oyunlart hala oynuyor. O giin yoga yapimust: ilk defa yoga yapti bende ilk defa yoganin nasil
yapldigim gérdiim. Evde arada miizik agarak 6grendiginiz hareketlerle yoga yapiyoruz. Ogrendigi sarkilar
evde soyliiyor. Ik defa girdigi bir ortamda gayet giriskendi ve hemen uyum sagladi.”

V4: “Oyunlarin hepsinden ¢ok memnun kaldim. Ilk defa gordiigiim oyunlar vardr. Aym zamanda ilk defa
erkek ogretmen gormiistiim ve olduk¢a sasirtti beni. Cocuklarla ¢ok giizel oyunlar oynadi ve ilgilendi.
Cocugumun stiregte ¢ok eglendigini gérdiim. Tiim oyunlar icerisinde ¢ok sevdigi bir oyun vardi, siit mii istersin
cak mu istersin kafadan muz kayma mu istersin oyunuydu. Evde eline aldig1 her seyle bir kukla gibi siirekli bu
oyunu oynuyor. Mutlaka tekrar gelmek istiyor.” demistir.

2.5. Ogretmen Adaylarinin Yaptiklar1 Gozlemlere iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarinin egitimler sirasinda tuttuklar1 notlar ve yine egitimler sirasmnda alman video
kayitlarinin ¢6ziimlenmesiyle yapilan gozlemlerde, d6gretmen adaylarinin g¢ocuklarin biligsel, dil, motor ve
sosyal-duygusal gelisimleri ile 6zbakim becerilerinde olumlu yonde degisim gosterdikleri belirlenmistir.
Notlar ve gozlemlerin kaydedildigi videolarin ¢oéziimlerinin degerlendirmesini gergeklestiren Ogretmen
adaylarindan birkag1 goriislerini su sekilde dile getirmistir:

OA1L: “Ilk uygulamalardaki video kayitlarindan ve gozlemlenen diger uygulamalardaki tutulan notlardan
yola ¢ikarak projelere katilan ¢ocuklarin kendini ifade etme becerilerinde, sosyal iliskilerinde, ¢ocuk sarkilar
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bilmekte, hareketli oyunlarda kurallara uymakta ve kavram bilgilerinde eksiklik oldugu gozlemlenmigtir.
Cocuklarla oynanan tanigsma oyunlarinda ¢ocuklarin isimlerini bile soylemekte ¢ekindikleri gozlemlenmistir.
Bu gozlemlerden yola c¢ikilarak sonraki uygulamalarda etkinlik girislerinde 1sinma etkinlikleri, gevseme
egzersizleri ve eglenceli tanisma oyunlart oynamp ¢ocuklarin dikkatlerini cekmek ve siiregte daha aktif katilim
gostermelerini saglamak amaclanmistir.

Etkilesimli kitap okuma siwrasinda ¢ocuklarin okunan kitaplardaki bir¢ok kelimeyi tam olarak
anlayamadiklar farkedilmistir. Sonraki uygulamalarda ¢ocuklara bilemedikleri kelimeler iizerinden aninda
doniitler verilmis ve o kelimeler anolojiyle, somut nesnelerle ve giinliik yasamdan orneklerle agiklanmaya
calistimigtir.  Cocuklarin ilerleyen uygulamalarda ogrendikleri kelimeleri ciimle icinde kullandigi
goriilmiistiir.

Cocuklarin iiniversitedeki ilk uygulamalarda ¢ekingen davrandiklari ve onlarla konusan bireylerle iletigsim
kurmadiklari, ayni zamanda kendi aralarinda da iletisimin kisith oldugu gozlemlenmistir. Bu gézlemlerden
yola ¢ikilarak cocuklarla igbirlikli oyunlar oynanmis ve her cocugun siirece aktif katilimi saglanmaya
calisilmistir.

Cocuklarin kavram bilgilerindeki eksiklikler gézlemlendikten sonra kavram oyuncaklariyla tamgtiriimis ve
kavram oyuncaklart kiiciik gruplarla oynanmis ve her ¢ocuga tekrar oynama firsati tamnnugstir. Ilerleyen
uygulamalarda ¢ocuklarin kavram oyuncaklarvm tamdigi ve hangi kutu oyuncaginda hangi kavram oldugunu
soyledikleri gozlemlenmigtir.

Cocuklarin ifade edici dil becerilerine katki saglamak amaciyla ¢ocuklara cocuk sarkilari ogretilmis,
ogretilen bu sarkilar sirasinda Orff Schulwerk yaklasimi temel alinarak bedeniyle ritim tutarak sarkilara eslik
etmeleri saglannmugtir. Cocuklarin sarkilar swrasindaki hareketleri oyunlastiriimis ve oyunlarda kurallar
belirlenmistir. Cocuklarin ilerleyen wuygulamalarda kurallara daha fazla uymaya c¢alisarak oyunlari
oynadiklari ve bu siirecte de sarkilar: hareketlerle bagdastirarak 6grendikleri gozlemlenmistir.”

OA3: “Katilinan uygulamalar sirasinda alinan anektod kayitlari, ¢ekilen resimler ve video kayitlarindan
yola ¢ikarak projedeki ¢cocuklarin iletisim konusunda yetersiz oldugu gozlemlenmistir. Bu yiizden ilk etkinlikler
iletisim tizerine kurulmustur. Tanmisma oyunlari, hareketli oyunlar ve sohbetler sayesinde ilerleyen
uygulamalarda ¢ocuklarin kendilerini daha iyi ifade ettigi gozlemlenmistir.

Cocuklarin biiyiik bir kismunmin ilk defa ilgesinden disart ¢iktigi veliler ve 6gretmenler tarafindan 6grenildi.
Bu yiizden ¢ocuklarla sadece sinifla degil drama salonu, bahge, kiitiiphane ve iiniversite gezilmigtir. Sonraki
uygulamalarda ¢ocuklarin ¢cekingen davranislarinda azalmalar gézlenmistir.

Cocuklarla kavram oyuncaklart oynanmis ve ¢ocuklarin ¢ogu kavram tammada giicliik ¢ektigi tespit
edilmistir. Bilinmeyen kavramlar iizerine yogunlasilmis ve sonraki uygulamalarda ¢ocuklarin hem o
kavramlari hem de siirecte gizil olarak ogrendikleri diger kavramlar: bildikleri gozlenmigtir.”

OAS: “Ilk uygulamalarda alinan notlar ve izlenen video kayitlar: degerlendirildiginde, ¢ocuklarin daha
cekingen olduklart gézlemlenmistir. Daha sonraki kayitlarda ise daha aktif katilmaya bagsladiklar
belirlenmistir.

Baslarda, ogretmenlerine alisik olduklart ve yabanci yetiskinlerle etkinlik yapmaya istekli olmadiklar:
gozlenen ¢ocuklar, sonralart 6gretmen adaylariyla da kaynasarak negeli bicimde oyunlar oynamiglardir.
Cocuklarin genelinin Orff Schulwerk yaklasimindaki oyunlart ilk kez deneyimlemek simiflarinda da benzer
uygulamalar yaptiklarim soylemislerdir. Alinan anekdot kayitlari ve diger kayitlardan yola c¢ikilarak
cocuklarin ozellikle sosyal-duygusal ve dil gelisimlerinde ilerlemeler kaydettikleri gézlemlenmistir.”

OA12: “Yoga uygulamalar: sirasinda yapilan gozlemlerde, cocuklarin ilk uygulamalarda hareketleri
gergeklestirirken dengede durmakta, viicutlarim esnetebilmekte ve etkinlige dikkatlerini uzun siire vermekte
zorlandiklart sonucuna ulagilmistir. Ancak ilerleyen uygulamalarda, ¢ocuklarin yoga uygulamalarima daha
fazla ilgi gésterdigi, viicut esnekliklerinin daha fazla arttigi ve hareketleri daha kolay yapabildikleri
gozlemlenmigtir.

Bahge oyunlarinda, ¢ocuklarin aktif katilim gosterdikleri, geleneksel oyunlari oynamayr sevdikleri ve
cevrelerindeki yetiskinleri de zamanla oyuna davet ettiklerine dair notlar alinmistir. Bahge oyunlart ve yoga
uygulamalarimn video kayitlart sonucunda ¢ocuklarin psiko-motor, sosyal-duygusal ve dil gelisimi
alanlarinda ilerlemeler kaydettikleri gozlemlenmistir.

OA13: “Uygulamalar sirasinda alinan notlar ve ¢oziimlenen videolardan hareketle uygulamalar
gergeklestivilmeden once ¢ocuklarin yasitlarina gore ozellikle bilissel ve dil gelisiminde geriden gelen bir
gelisim gosterdikleri belirlenmistir. Kavram oyuncaklariyla ilk kez oyunlar oynandigi sirada 5 yasindaki
cocuklardan birka¢t basit ikili oriintiiyii ornege bakarak yapabildigi halde kendileri ikili oriintii
olusturamamaktaydi. Eksikligi fark edilen bu yén ile ilgili olarak oyunlar gelistirilmeye c¢alisiimis ve
oynanmistir. Ilk uygulamalar sirasinda cocuklarin oriintiiniin ne demek oldugunu bilmedikleri, 6rnek olarak
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hazirlanan ériintiiyii bilingsiz bir taklitle kopyaladiklar: tespit edilmistir. Bu nedenle ¢ocuklara temel olarak
oriintii kavraminin ne oldugu 6gretilmis ve oriintii ile ilgili uygulamalarin daha sonraki ¢alismalarda da
gerceklestirilmesine dzen gosterilmistir. Ogretmenlerden de simiflarinda ériintii icerikli etkinliklere agirlik
vermesi istenmigtir. Gruptaki ¢ocuklar ile gergeklestirilen son uygulamada ise ¢ocuklarin ikili oriintii
olusturabilmekle birlikte, olusturulmus iiclii oriintiiyii devam ettirebildikleri ve kendileri iiclii oriintiiler
yapabildikleri gozlemlenmistir.

Cocuklarin dil geligiminde geride olduklar, kelime dagarciklarmmin akranlarina oranla daha dar oldugu
ve bildikleri bazi kelimelerin telaffuzunu yanlhs yaptiklar: ya da bildikleri diger kelimelerle karigtirdiklart ilk
uygulamalarla anlasilmistir. Ornegin, merdivenlerden ¢ikarken ¢ocuklardan biri trabzanlara tutunarak ‘AA
iste bir trabzon.’ demistir. Yaninda bulunan 6gretmen aday: ¢cocuga amnda doniit vererek ‘Evet burada bir
trabzan var.’ demistir. Cocugun kavramlar: karistirmamasi igin kavramlarin resimleri ¢ocuga gosterilmis ve
isimleri séylenmistir. Bu yapilan c¢alismalarla birlikte fakiiltemizin kiitiiphanesinde bulunan ¢ocuk
kitaplarindan etkilesimli kitap okuma teknigi ile ¢ocuklara kitap okunmustur. Kitaplar okunurken ¢ocuklara
kitap icerisinde gegen bir kelimenin ne olabilecegi sorulmus ve ¢ocuklara cevaplamakta ¢ekinmemeleri icin
giidiileyici sozler séylenmigstir. Bu sayede ¢ocuklarin iiniversitedeki birkag tekrardan sonra dil gelisimleri ile
birlikte ozgiivenleri ve kendini ifade etme becerilerinin de gelismesine katki saglanmigtir.

Cocuklar uygulamalarin basinda bir¢ok sarki bilmekteydi fakat sarkilarla birlikte uygulanan ritmik
calismalarini daha 6nce yapmanug olduklar gozlemlenmistir. Bu nedenle Orff Schullwerk yaklagimini temel
alan miizik etkinlikleri gerceklestirilmistir. Gergeklestirilen uygulamalarda cocuklarin miizigi dinleyerek
birtakim hareketler yapmasini gerektirecek, beden perkiisyonu ve zaman, mekan algisint gelistirecek
etkinliklere yer verilmistir. Bu etkinlikler biitiinlestirilmis miizik ve hareket etkinlikleri kapsaminda olup
¢ocuklarin motor gelisimlerine de katki saglamistir. Ritmik ¢alismalar sarkilar ile gerceklestirilmeden énce
ritmik heceleme calismalart ile ¢ocuklarin ritim duygularimin gelistirilmesi amacglanmistir. Tekrarlayan
uygulamalar sonunda ise ¢cocuklarin sarkiya uygun ritim tutabildikleri ve ritim tutarken sadece ellerini degil
tiim bedenlerini kullandiklar: gozlemlenmistir. Bununla birlikte ¢ocuklarin kendi aralarinda oyun oynarken
uygulamalarda kullanilmamis olan kelimelere yénelik bedenlerinin farkli béliimlerini kullanarak ritmik
heceleme oyunlari oynadiklar: da gozlemlenmistir.

Gergeklestirilen uygulamalarin  tiimiinde ozbakim becerilerinin gelismesini destekleyecek ortamlar
cocuklara sunulmugstur. Ornegin cocugun annesi sinifta ise ve ¢ocuk, burnu aktiginda annesinden silmesini
istiyor ya da burnunun aktigimi fark etmiyor ise anneden, ¢cocugun bunu égrenmesi icin burnunun aktigini
soylediginde ona sadece pegete vermesi ve ¢ocugun kendi burnunu silmesinin beklenmesi veya ¢ocuk burnunun
aknugim fark etmiyor ise belli bir siire taniyarak onun fark edip de burnunun aktigini soylemesi istenmistir.
Benzer uygulamalar ¢cocuklarin tuvalet ihtiyaglarini kendi kendilerine giderebilmeleri konusunda da yapilmas,
goniillii katilan veliden, égretmenden, yardimct 6gretmenden veya dgretmen adayindan yardim istemeden
tuvalet ihtiyacim karsilayan ¢ocuklar sozle odiillendirilmigtir.

Yapulan gozlemlerden edindigim bilgilere gore cocuklarin uygulamalar gerceklestirilmeden onceki gelisim
diizeyleri ile karsilastiridiginda tekrarlayan uygulamalar sonrasinda gelisimlerinde olumlu yonde degisim
gosterdigini soyleyebilirim.”

OA14: “Uygulamalar sirasinda kaydedilen videolar ve yapilan gozlemlere iliskin alinan notlardan yola
¢tkarak cocuklarin sosyal-duygusal gelisim alaminda onemli gelismeler kaydedildigi sonucuna ulasild.
Ornegin, cocuklarin katildiklar: ilk uygulamada, iletisim becerileri zayif. Tamisacak oldugu kisilere
“merhaba” bile demek istemiyor ve o kisiden uzak duruyorlardi. Bu durum da, ¢ocuklarin ilk uygulamada
aktif olmalarimi engelliyordu. Drama c¢alismalarimiz icerisinde yer alan “buz kirma” teknikleri
kullamildiginda, ¢ocuklar daha aktif hale geldi. Uygulamalara iki ve daha fazla katilan ¢ocuklarin ilk kez
karsilasmis olduklart ogretmen adaylarina ismini sorduklart ve onlarla sohbet bagslatabildikleri
gozlemlenmigtir.

Cocuklarla kiitiiphanede gerceklestirilen ilk etkilesimli kitap okuma ¢alismasinda ¢ocuklar, bir kitabin
yazarimn oldugunu, yayinevi tarafindan yayimlandigi gibi bilgileri bilmiyor iken projenin son uygulamalarina
dogru kitabt okumaya baslamadan énce kitabin yazarinin kim oldugunu kendileri sorabilecek diizeye geldikleri
gozlemlenmigstir.” demistir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER
Tartisma ve Sonug¢

Arastirma kapsaminda, okul 6ncesi donemde bulunan ¢ocuklarin beden, zihin, dil ve duygu gelisimini
cesitli oyun, kavram oyuncaklari, ¢ocuk yogasi, acik hava oyunlari, yaratici drama etkinlikleri ve Orff
Schulwerk temelli miizik etkinlikleriyle desteklenmistir. Sartlar1 elverissiz aile ortamindan gelen bu ¢ocuklarn
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ihtiyaglar1 dogrultusunda toplumdaki diger g¢ocuklar arasinda firsat esitligi saglanmaya caligilmistir.
Cocuklarin zihinlerinde “iliniversite”, “meslek” gibi kavramlarin sekillenmesine destek verilmis, fakiiltede yer
alan Cocuk Kiitiiphanesi’ni deneyimleyerek ve kampiisteki dogal bitki ortiisiinii tantyarak agik alanlarda cesitli
etkinliklere dahil olmuslardir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinde, farkli tiir etkinlikleri uygulama ile kavram
oyuncaklar1 gibi degisik materyalleri kullanma yo6niinde farkindalik olusturmaya calisilmis, 6gretmenlerin
mezun olduktan sonra yeniden fakiilteye gelerek 6gretim ortamlarini solumalart ve kendilerini gelistirme
yoniinde c¢aba gostermeleri tesvik edilmistir. Yart yapilandirilmig goériisme formlarindaki ve goézlem
formlarindaki kayitlarindan edinilen bilgilere gore, ¢ocuklar {iniversitede gergeklestirilen bu etkinliklere
birden fazla katilim gosterdiklerinde tiim gelisim alanlarinda olumlu ilerlemeler goriildiigii, cocuklarin grup
iletisimini destekleyecek kavram oyuncaklariyla ilk kez karsilastiklari, severek ve eglenerek 6grendikleri ve
birbirleriyle etkilesime girerek oyunlardan yararlandiklari, Orff Schulwerk yaklasimi, ¢ocuk yogasi ve yaratict
dramadan vb. yararlanilarak oynanan oyunlarin gelistirici oldugu sonucuna ulasilmistir. Cocuk yogasi
etkinliklerinin daha ¢ok psiko-motor gelisim alaninda; bahge oyunlari ve Orff Schulwerk yaklasimi temelli
etkinliklerin 6zellikle sosyal-duygusal, dil ve psiko-motor gelisim alanlarinda; etkilesimli kitap okuma ve
kavram oyuncaklari etkinliklerinin ise daha ¢ok biligsel ve dil gelisimi alanlarinda ¢ocuklara katki sagladigi
belirlenmistir. Celik’in (2005) yiiriittiigii calismada da, benzer bicimde, okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin ¢esitli
teknik ve oyuncaklardan faydalanilarak en zor kavramlari dahi 6grenebildikleri sonucuna ulagsmistir. Bu
oyuncaklarin gelistirilmesinde 6zellikle tiniversitelerden yararlanma yoluna gidilmesi gerektigi belirtilmistir.

Ogretmen adaylarmin, farkli ¢ocuk gruplariyla oyun ve oyuncaklarla oynamalari yoluyla deneyimlerini
arttirmalar1 hedeflenirken, lisans 6grenimlerinde edindikleri teorik bilgileri projeye dahil olan c¢ocuklarla
deneyimleme firsati bulmuslar, her yas grubundan yeni ve dersleri kapsaminda gittikleri uygulamalardan farkli
sosyo-ekonomik diizeylerden gelen ¢ocuklarla uygulama yapma olanagina sahip olmuslardir. Ayni zamanda
Ogretmen adaylari, aldiklar1 anekdot kayitlar1 ve video ¢oziimlemeleri sayesinde cocuklart degerlendirme,
gelisim izleme ve siire¢ yonetimi konusunda daha fazla tecrilbe kazanmiglardir. Paralel bi¢imde,
gergeklestirmis olan bir bagka aragtirmada da lisans 6grencilerinin sosyal sorumluluk projeleri sayesinde sosyal
acidan sorumlu bireyler olmasinin yaninda akademik olarak da gelisme gosterdikleri belirlenmistir (Tas,
2017).

Projelere goniillii olarak katilan velilerin ise uygulamalari izleyip ¢ocuklarimin gelisimlerini gdzlemleyerek
okul 6ncesi egitimin énemini kavramalari, cocuklarina nasil destek olabileceklerini belirlemeleri saglanarak
projenin nihai amaglarina ulagilmaya ¢aligilmigtir. Webster-Stratton, Reid ve Hammond (2001)’1n Head Start
programinda veli ve dgretmen egitimiyle ilgili arastirmalarinda deney ve kontrol grubu olusturmus, deney
grubuna 12 seanslik program uygulamis ve seanslar sonucunda deney grubunda en yiiksek risk altindaki
cocuklarin, bu arastirmaya paralel bi¢cimde, gelisimlerinde olumlu yonde anlamli degisim saglandigi sonucuna
ulasilmustir.

Konuyla ilgili olarak projeye katilan 6gretmenlerde, olumlu yonde goriis degisiklikleri yasanmugtir. Bazi
Ogretmenler, projedeki uygulamalar sirasinda kullanilan oyuncak, hareketli oyun, sarki ve tekerlemelerin
cocuklarin ¢ok yonlii gelisimini saglama konusunda yararli oldugunu ve cocuklarin daha istekli bicimde
etkinliklere katildiklarin1 gozlemlediklerini ifade etmislerdir. Egitimin her c¢ocugun hakki oldugu,
ogretmenlerin ¢ocuklar arasinda firsat esitligi saglamas1 gerektigi anlayisiyla, cocuklarla sevgi ve giiven bagi
kurarak teorik bilgilerden elde edilen birikimle, yaparak yasayarak 6grenme felsefesini giiderek eglenceli,
Ogretici oyun ve materyalleri kullanarak, kukla, yaratici drama, sanat, hareket, dans, ¢ocuk yogasi, Orff
Schulwerk yaklasimiyla miizik gibi etkinlikler yoluyla farkli yontemlerle giiclii bir egitim anlayiginin
farkindaligimi saglamak, tiim cocuklara ulasabilmek, her cocugun ihtiyacim karsilama konusunda caba
gostererek ornek teskil ederek projenin amacina ulasilmistir. Bu arastirmaya paralel bicimde, 61-72 aylik
cocuklarin siniflarinda zengin 6grenme materyallerinin kullanimi s6z konusu oldugunda, ¢cocuklarin 6zellikle
dil, okuma yazmaya hazirlik ve matematik alanlardaki gelisimlerinin desteklendigi (Uyanik Aktulun ve Inal
Kiziltepe, 2018); cocuklarin zengin igerikli ortamlara ve grup oyunlara yoneldigi bulunmustur (Uyanik
Aktulun, Can Yasar, Karaca, Akyol, Senol ve Kaya, 2018). Benzer sekilde, Ozdemir, Sefer ve Tiirkdogan
(2008)’1n yuriittiikkleri arastirmada dezavantajli grup olarak degerlendirilen yuva c¢ocuklarina yonelik
“Korunmaya Muhta¢ Cocuklar” isimli sosyal sorumluluk projesi gerceklestirilmistir. Gergeklestirilen
projelerde ¢ocuklarin gelisimlerinin yaninda projede goniillii olarak ¢ocuklarla ilgilenmekle gorevli olan lisans
ogrencilerine bir kolejin 6gretmenleri tarafindan egitim verilmistir. Bu sayede goniilliilerin farkli uygulama ve
yontemleri 6grenerek cocuklar ile birlikte egitimler gergeklestirdigi ve basarili sonuglar elde edildigi
belirlenmistir (Ozdemir, Sefer ve Tiirkdogan, 2008).

Veliler ile yapilan goriismeler sonucunda gocuklarin siireg igerisinde eglenerek 6grendikleri, birgok alanda
ozellikle cocuklarin kendini ifade etme becerilerinde gelisim gosterdikleri ve velilerin proje kapsaminda
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deneyimleyerek 6grendikleri oyunlart evde ¢ocuklariyla birlikte oynayarak ¢ocuklarinin gelisimlerine katki
sagladiklar1 sonucuna ulasilmistir. Dinger, Ergiil, Sen ve Cabuk (2011)’un yaptiklar1 arastirmada da, bu
arastirma ile benzer sekilde, ¢ocuklarini ¢aligmaya goniillii olarak dahil eden ailelerin, okul 6ncesi egitimin
gerekliligi konusunda elde ettikleri deneyimler dogrultusunda farkindalik gelistirdikleri ve projenin,
cocuklarin kavram gelisimlerine 6nemli katkilar getirdigi ve sosyallesme yoniinde ilerleme kaydettikleri
belirlenmistir (Dinger, Ergiil, Sen ve Cabuk, 2011).

Oneriler

Arastirmanin sonuglarinin 1s1g8inda asagidaki oneriler verilebilir:

a. Okul Oncesi Ogretmenligi lisans programlarinda topluma hizmet ve sosyal sorumluluk projeleri
konusunda daha fazla uygulamali dersler verilebilir ve verilen derslerin sayilar1 artirilabilir. Uygulamali
derslerden once lisans &grencilerine bulunduklari sehirdeki alt sosyo-ekonomik diizeyde yer alan
okullarda gozlem yapmalar icin firsatlar taninabilir. Diger egitim fakiiltelerinde de benzer projelerin
gerceklestirilerek sosyo-ekonomik diizeyleri diisiik olan bolgelerdeki ¢ocuklarla ¢alismalar yapmalari
oOnerilir.

b. Lisans 6grencilerinin benzer projelere katilip farkli yaklasimlari ve etkinlik tiirlerini temel alarak ¢esitli
caligmalar gerceklestirmeleri Onerilir.

€. Okul 6ncesi d6gretmenlerine, yardimei 6gretmenlere ve grup sorumlularina sosyal sorumluluk projeleri
ile ilgili egitimler verilebilir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin projeler araciligiyla gézlemlediklerini,
katilmayan Ogretmenlere ve idarecilere aktarmalar1 ve onlari da benzer projeler yiiriitme konusunda
tesvik etmeleri Onerilir.

d. Aragtirmaya katilan velilerin, projelerde Ogrendikleri oyunlar1 evlerinde g¢ocuklariyla daha ¢ok
uygulamalar1 ve katilmayan velilere bu oyunlar1 anlatmalar1 onerilir. Okul 6ncesi ¢agda ¢ocugu olan
aileler i¢in egitim kurumlarinda, halk egitim merkezlerinde veya egitim fakiiltelerinde farkindalig
arttirmak i¢in okul 6ncesi egitimle ilgili seminerler, konferanslar vb. diizenlenebilir.

e. Okul oOncesi egitim kurumlarinin yoneticilerine benzer projeleri okullarinda uygulamalar1 igin
Ogretmenleri tesvik etmeleri Onerilir.

f. Arastirmacilar, tiim sosyo-ekonomik diizeylerde yer alan tim kurum tiirlerine gére sosyal sorumluluk
projelerini i¢eren daha ¢ok nitel ve nicel arastirmalar gelistirebilir. Arastirmanin sadece Ankara ili ile
sinirli kalmamasi, yayilmasi i¢in Tirkiye’nin yedi cografi bolgesinden segilen okullarda benzer
projelerin uygulanarak Ogretmenler, veliler ve c¢ocuklara yonelik goriismelerin ve gozlemlerin
gerceklestirilmesi Onerilir. Sosyal sorumluluk projeleri aracilifiyla ¢ocuklar daha ¢ok gézlemlenerek
projelerin ¢ocuklarin gelisimlerine sagladigi katkilar tizerine farkindalik olusturulabilir.

TesekKkiir

Arastirma kapsaminda gelistirilen iki projenin hazirlik asamasinda verdigi destek ve proje etkinliklerinin
gerceklestirilebilmesinde sagladigi materyal yardimindan dolay1 Prof. Dr. F. Caglayan DINCERe; siirecin
saglikli bir sekilde yiiriitiilmesinde 6zverili ¢alismalarindan dolayr Ankara Ili Mamak Ilgesi Milli Egitim
Miidiirliigii’niin AR-GE Birimi’nde gérevli Uzman Giiler TANRIVERDI, Nurcan GUNGOREN ve Seyma
TOPCU’ya; katilimlarindan dolay1 ayni ilgedeki okullarda gorevli 6gretmenlere, 6grencilerine ve velilerine;
raporlagtirma siirecinde yardimlarindan dolayr Ogretmen Buse OK ve Veysi TOKTAS’a; etkinlikleri
uygulayan kismi zamanli ve goniillii olarak ¢alisan d6grencilere tesekkiir ederiz.
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