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ISITME ENGELLI OGRENCILERE AKTiF OGRENME MODELiYLE COGRAFYA
EGITIMI

Esin OZCAN?, Eda OZTURK?

0z

Egitim sisteminin en 6nemli amaci, tiim bireylerin gelisim siireglerindeki olmasi muhtemel sorunlarini ¢ézmeye yardimci
olmak ve bireylere gereksinim duyduklari egitim hizmetlerini saglamaktir. Bu sistem igerisindeki 6zel egitimin amaci ise
herhangi bir nedenle normal egitimin gereklerini yerine getiremeyen bireylere egitimde firsat esitligi saglamaktir. Insana
verilen degerin artmasi ile birlikte, 6ziir ve 6zelligi olan bireylere doniik, 6grenen merkezli yaklagimlar 6n plana ¢ikmustir.
Egitim bilimlerinde kaydedilen gelismeler, isitme engellilerin 6gretim etkinliklerinde geleneksel yaklagimlarin digina ¢ikilmasi
gerektigini vurgular niteliktedir. Bu ¢alismada, Cografya dersinde Ana Yeryiizii Sekilleri konusu drneginin, aktif 6grenme ve
geleneksel Ogretim yaklasimlariyla isitme engelli Ogrencilerin akademik basarilart {izerindeki etkileri incelenmektedir.
Ortadgretim 9. siniftaki isitme engelli 6grencilerin cografya dersinde, ana yeryiizii sekillerinin 6gretiminde aktif ve geleneksel
O0gretim yontemleri kullanilmasinin 6grencilerin basari diizeylerinde ortaya ¢ikaracagi farkliliklar: incelemek amaglanmigtir.
Arastirmada deneysel model kullanilmigtir. Deneysel modelde “On test ve son test kontrol gruplu arastirma modeli”
kullanilmigtir. Uygulanan yontem ve tekniklerin ardindan ortaya ¢ikan bulgulara gore basar1 puanlarinda uygulama dncesine
gore daha fazla kazang elde eden aktif 6grenme yonteminin, geleneksel 6gretim yontemine gore basari puanlarmi artirmada

daha etkili oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Buna gére "Aktif Ogrenme Modeli" bu &grencilerin Cografya derslerinde
kullanildiginda basari saglanabilecek bir 6gretim yontemidir.

Anahtar Kelimeler: Cografya 6gretimi, aktif 6grenme, geleneksel 6gretim, igitme engelliler

GEOGRAPHY EDUCATION FOR HEARING IMPAIRED STUDENTS WITH
ACTIVE LEARNING MODEL (CASE OF MAIN LANDFORMS)

ABSTRACT

The most important objective of the educational system is to help find a solution to all possible problems that individuals can
encounter during their development processes and to provide the individuals with the educational services they need. Special-
needs education, as a part of this system, aims at providing equal opportunities to the individuals, who do not comply with the
conditions of normal education because of any reason. Since greater importance has been attached to the needs as central to the
learning experience of individuals, learner-centered approaches have been widely implemented for the individuals having
disabilities or special needs. The developments in educational sciences emphasize a need for getting beyond the traditional
approaches for the education of hearing impaired students. This study investigates the respective impacts of active learning and
traditional teaching approaches on the academic achievement of hearing-impaired students related to the subject topic of Main
Landforms in Geography lesson. The aim of the study is to analyze the differences of the achievement levels of 9th grade
hearing impaired students in Geography lessons while teaching main landforms by employing active learning and traditional
techniques. Pre-test and post-test experimental design with control group was used. The findings emerged from the
administration of relevant techniques led to the conclusion that active learning method has proved to be particularly effective
in increasing final grades of students than traditional teaching method. Accordingly, active learning method is a method that
would increase achievement levels when used in Geography lessons with hearing impaired students.

Keywords: Geography teaching, active learning, traditional learning, impaired students
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1.GiRiS

Aktif 6grenme modeli, giiniimiizde bir¢ok ilkede &gretim ortamlarimin planlanmasinda temel alinan bir
yaklagimdir. Ulkemizde de Cografya Dersi Ogretim Programui hazirlanirken aktif 6grenme uygulamalarini
kullanma yoluna gidilmistir.

Cografya Dersi Ogretim Programi’nda (2005) ifade edilen derslerde aktif 6grenmeye dayali etkinliklerin
uygulanmasi gerektigi ifadesi 6grenme dgretme siireglerindeki degisime vurgu yapmaktadir. Oziir'e gore (2007),
"Ogrenci basarisimi arttirmasi, dgrencilere pratik yapmada sayisiz firsatlar saglamasi ve geribildirimlere olanak
saglamas1 modelin etkililigini arttirmaktadir (s. 77). Boylece o6grencilerin iist diizey diisiinme yontemlerini
kullanabileceginden hareketle, cografya derslerinin kazanimlarina daha etkili bir bi¢imde ulagilacaktir. Aktif
o0grenmenin bazi 6zellikleri sunlardir:

1-  Ogrenciler arastirma ¢alismalarinda kaynaklara kendileri ulagirlar.
2-  Ogrencilerin elde ettikleri bilgileri 6rgiitlemelerine ve sunmalarina olanak saglanir.
3-  Oprenciler bireysel grup projelerinde sorumluluk alirlar ve bunu paylagirlar,

4-  Ogrenciler etkilesimde bulunur ve isbirligi yaparlar (Sahinel, 2003).

Dogumdan sonraki ilk yillarda isitme engelli ¢ocuklar normal isiten yasitlarina cok benzerler. Ilerleyen yaslarda
ise normal isiten c¢ocuklara gore dili kullanma o6zellikleri degigsmektedir. Bu degisiklikler isitme kaybinin
derecesine ve igitme engelinin ortaya ¢ikma yasina bagl olarak degiskenlik gostermektedir. Atay'a gore (2007)
kisa, basit ve viicut dili ile desteklenen ifadelere isitme engelli ¢ocuklar az diizeyde cevap verebilirler (s. 27).
Isitme engelli bireyler isitme kayiplarina gére baz1 sesleri duyabilmekte, uygun cihaz ve egitim olanaklariyla
desteklenen bu kisilerin egitimlerinde basarilar saglanmaktadir.

Isitme engelli 6grencilerin dzel egitimle, aile egitimi ve destekleyici egitim ile konusmay1 anlamasi ve konusmayi
dgrenmesi, bu yolla iletisim kurmasi miimkiin olabiliyor. Isitme engelli olup erken yaslarda uygun egitim alan
bircok isitme engelli birey, egitim ve meslek edinmede ¢ok iyi diizeylere gelebiliyor. Ancak bunun i¢in igitme
kaybinin olusumundan hemen sonra baslayan, bu g¢ocuklarin 6zel gereksinimlerini karsilayacak bigcimde
planlanmis ve ¢ok iyi yiiriitiilen egitim hizmetlerinin saglanmasi gerekiyor (Tiifek¢ioglu, 2007).

Arastirmalar, isitme engelli 6grencilerin somut kavramlari soyut olanlara gére daha rahat 6grenebildiklerini ortaya
koymaktadir. Bu dogrultuda Cografya derslerindeki bazi konularin da somutlastiriimadan 6grenilebilmesi olanakli
degildir. Igerikteki bilgilerinin gorsel unsurlarla ve aktif yasantilarla desteklenmesi Ogrenmeyi daha da
kolaylastiracak ve ayn1 zamanda &grenilenlerin kaliciligini da arttiracaktir. Bilgilerin kalict olmasi egitim-6gretim
faaliyetinin temel amac1 olduguna gére bu amag, isitme engelli 6grenciler icinde gerceklestirilmelidir. Ornegin
yerylzl sekilleri konusu iglenirken dag olusumunu; antiklinal-senklinal ve horst-graben kavramlarim geleneksel
yontemlerle aktarmak yerine bu kavramlarin maketini kullanmak, animasyonla ya da resmederek sunmak daha
etkili sonuglar ortaya ¢ikaracaktir.

1.1. Arastirmanin amaci

Materyallerle zenginlestirilen 6grenme yasantilari, karmasik siirecleri ifadelendirirken biiylik bir kolaylik
saglayacak ve boylece belirlenen hedeflere ulasabilmek daha olanakli hale gelecektir. Egitsel hedeflerin
basarilmasinda bir diger 6nemli unsur sinifi olusturan temel dge olan 6grencilerin 6zelliklerinin dikkate alinmast
yasamsal 6nem tasiyan bir konudur (Bayrak & Eristi, 2005). Bu goriis dogrultusunda, isitme engelli 6grencilere
ana yeryiizii sekillerinin 6gretiminde, 6gretim slirecinin hedef-davraniglarina ulasmay1 saglayan farkl yontemlerin
uygulanigina iligkin bir ¢alisma hazirlanmistir. Bu dogrultuda aragtirmanin genel amaci, “Ortadgretim 9. siniftaki
isitme engelli 6grencilerin cografya dersinde, ana yerylizii sekillerinin dgretiminde aktif dgretim yontemleri
kullanildiginda &grencilerin bagar1 diizey puanlarinda anlamli bir farklilik meydana gelecek midir?”’sorusuna
cevap aramaktir.

1- Anayerylizii sekilleri konusu geleneksel 6gretim yontemleri ile 6gretildiginde isitme engelli 6grencilerin
basar1 puan diizeyleri nasildir?

2- Ana yeryiizi sekilleri konusu aktif 6gretim yontemleri ile 6gretildiginde isitme engelli 6grencilerin basar1
puan diizeyleri nasildir?

3- Isitme engelli 6grencilerin Cografya derslerinde ana yeryiizii sekilleri konularinda basar1 diizeylerini
arttirmak i¢in uygulanabilecek egitim yontemleri neler olmalidir?

1.2. Arastirmanin 6nemi

Ozel egitim gerektiren bireylerin topluma etkin ve iiretken kisiler olarak katilimlarmi saglayabilmek ancak
egitimle miimkiindiir. Egitimde firsat esitligi ilkesinden yola ¢ikarak, kisilerin 6zellikleri dogrultusunda uygun
ortamlarda egitim almalarin1 saglamak cagdas egitim politikasinin énemli gérev ve sorumluluklart arasindadir.
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Engelliler Kanunu’nun 15. maddesinde “Higbir gerekceyle engellilerin egitim almasi engellenemez. Engelliler,
0zel durumlari ve farkliliklart dikkate alinarak, yasadiklari ¢evrede biitiinlestirilmis ortamlarda, esitlik temelinde,
hayat boyu egitim imkanindan ayrimcilik yapilmaksizin yararlandirilir. Genel egitim sistemi i¢inde engellilerin
her seviyede egitim almasini saglayacak biitiinlestirici planlamalara yer verilir" denilmektedir (R. G. 2005. 07).
Bu noktadan hareket ederek isitme engelli 6grencilerin ders programlarinda cesitli diizenlemeler yapilmasina
ihtiyag vardir. Isitme engelli ve isitme zorlugu olan 6grenciler, sadece isitme zorlugu yasayan bireyler degil, aynm
zamanda akranlarina oranla akademik ihtiyaglarim1 gecikmeli olarak karsilayabilen bireylerdir (Knoors &
Marschark, 2014)

Ozelliklerine uygun hazirlanmis dgrenme ortamlar1 ile Cografya dersleri alan dgrencilerin, giincellenen Cografya
Dersi Ogretim Programi'nda belirtilen kazamimlara ulasabilecekleri diisiiniilmektedir. Boylelikle Cografya Dersi
Ogretim Programi'nda (2018) yerini bulan, "Giiniimiizde cografi bilgiler giinliik hayatta daha yogun olarak
kullanilmaktadir. Ornegin Diinyanin herhangi bir yerinde ortaya ¢ikan gevre sorunlari, farkli dlgeklerde birgok
yerde etkisini hissettirebilmektedir" (s. 11) ifadesi ile cografya derslerinin giinliik hayatla dogrudan baglantisina
vurgu yapilmistir. Boylelikle 6zelliklerine uygun diizenlenen 6grenme yasantilar esliginde Cografya dersleri ile
isitme engelli Ogrencilerin de isiten akranlari gibi ideal bir ¢evre ve toplum bilinci kazanmalarina destek
saglanacaktir.

Ozel egitim alaninda 6grenim goren isitme engelli dgrencilerin dgrenme yasantilarinda karsilasabilecekleri
giicliikleri onleyici tedbirler almak gerekmektedir. Ozel egitim alaninda hazirlannis cografya dersi programi ve
kaynak ders kitab1 bu tedbirler arasinda degerlendirilebilir. Icerik, dil ve gorsel yonden sadelestirilmis cografya
programi ve bu dogrultuda hazirlanacak olan cografya ders kitaplari, 6gretim faaliyetlerini daha verimli hale
gelecektir. Arastirmanin “bulgular” bélimiinde, gruplardaki basari testi puan sonuglari karsilastirildiginda aktif
o6grenme yaklagiminin aritmetik ortalama sonuglari, geleneksel dgretim yaklasiminin aritmetik ortalamasindan
yiiksek bulunmustur. Boylece, isitme engelli 6grencilerin cografya dersindeki basarilari iizerinde aktif 6grenme
yaklagiminin geleneksel 6gretim yaklasimina gore daha etkili oldugu belirlenmistir. Bu arastirmada yapilmig olan
aktif 6grenme temelli uygulama, 6zel egitimde ortadgretim alanindaki isitme engelli bireylerin egitimlerinin yeni
yaklagimlar 6l¢eginde tekrar degerlendirilmesi gerektigi sonucunu ortaya ¢ikarmistir.

2. YONTEM

Arastirmada deneysel yontem kullanilmistir. Karasar'a gére deney modeli (1998), "Degiskenler arasindaki neden-
sonug iligkilerini belirlemeye ¢aligsmak amact ile dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda, gézlenmek istenilen
verilerin iiretildigi arastirma modelidir" (s. 34). Arastirmada deneysel modellerden “6n test-son test kontrol gruplu
arastirma modeli” kullanilmustir.

2.1. Katihhmcilar

Arastirma, 2008-2009 Egitim-Ogretim Yili Bahar Donemi’nde Milli Egitim Bakanligi’na bagli Ankara ili
Altindag ilgesindeki Kemal Yurtbilir Ozel Egitim Meslek Lisesi 9-B ve 9-C subelerindeki &grenciler ile
gergeklestirilmigtir. Arastirma i¢in 9. siniflar arasindan random (yansiz atama) yontemi kullanilarak iki sinif
secilmis; siniflardan biri (9-B) deney grubu, diger sinif ise (9-C) kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney ve
kontrol grubunda galisilan 6grenciler 15'er kisilik 6grenci gruplarindan olusmaktadir. Gruplarda sinif tekrar1 yapan
o0grenci bulunmamaktadir. Calismaya katilan her iki grubun cinsiyet dagilimlart 7 kiz, 8 erkek 6grenciden
olusmaktadir. Ogrenciler 15-16 yas arahgindadir.

Isitme kaybinin derecesine gore yapilabilecek simiflandirmada ses siddetinde birim olarak dB (desiBel)
kullamlmaktadir. Buna gére 21-35 dB Hafif; 36-55 dB Orta; 56-70 dB Orta-ileri; 71-90 Ileri; 91 ve iizeri Cok ileri
isitme engeli olarak siniflandirilmaktadir (Belgin & Darica, 2019). Caligmanin yapildig1 okuldaki siniflar igitme
kayip derecesi farkli olan 6grencilerden olusmaktadir. Calismada 6grencilerin sinif dagilimlar1 ayni birakilmig
buna gore smiflar igsitme kaybi farkli diizeyde olan karisik dagilimdaki 6grencilerden olusmaktadir. Her iki
gruptaki 0grenciler cinsiyet, yas, isitme kaybi derecesi gibi bulgular bakimindan birbirlerine oldukg¢a yakin
diizeydedir. Calismanin yapildig1 okuldaki 6grencilerin isitme cihazi kullanan 6grencilerden olusmaktadir. Isitme
cihazi, isitme kayipli bireyin duymakta zorlandigi sesleri uygun bir bicimde yiikselten elektronik aletlerdir.
Gruplardaki 6grenciler gerek kelime-kavram bilgisi gerekse de yukarida ifade edilen diger degiskenler yoniinden
birbirlerine yakin diizeydeki Ogrencilerden olusmaktadirlar. Gruplardaki tim &grenciler isitme cihazi
kullanmaktadir.

Gruplardaki isitme engelli ogrenciler iletisimlerinde sozel-isitsel ve isaret dili yontemlerini birlikte
kullanmaktadirlar. Ogrenciler ilkdgretim siireglerinde 6zel egitim ile desteklenerek sdzel-isitsel egitim almislardir.
Sozel yontemde s6z ve miizik seslerine, ses titresimlerine, vurgu, ritm, aksan ve ses diizenlemelerine dnem
verilerek yapilan egitimdir. Bu yonteme gore, konusma programinin igerigi, isitme duyusunun gelistirilmesi
alaninda yogunlasmaktadir. (Akcamete, 1993). Isaret dili egitim destegi de alan arastirmaci, isitme engelli
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ogrencilerin egitiminde temel iletisim ydntemlerinden olan sdzel yontemi agirliklt kullanmis boylelikle
karsilagilabilecek iletisim problemlerini 6nlemistir.

2.2. Veri toplama araclari

Kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemleri, deney grubunda ise aktif 6grenme yontemleri kullanilmistir.
Yansiz atama ile belirlenen deney ve kontrol gruplarina bir kez deney baglamadan 6nce, bir defa da deney bittikten
sonra “ana yeryiizii sekilleri” konusu ile ilgili ¢oktan se¢meli soru tipindeki bir 6l¢me aract olan basari testi
uygulanmistir. Gruplara arastirmaci tarafindan yiiksek lisans tezi cergevesinde hazirlanan basar1 testi
uygulanmadan 6nce testin gegerlilik ve giivenirlik ¢aligmalari gergeklestirilmistir. Boylece testin istatistiksel
olarak giivenilir ve gecerli bir test oldugu sonucuna ulagilmistir (Satilmis, 2010).

2.3. Verilerin analizi

Arastirmada uygulanan islemlerden elde edilen 6n test — son test verileri, SPSS Istatistik Programi kullanilarak
¢Ozlimlenmistir. Gruplara ait 6n test ve son test sonuglart SPSS Programindaki t- testi ve Anova testleri ile
irdelenmigtir. t testi; normal dagilis gosteren kisi gruplarn sayisinin 30'dan kii¢iik oldugunda kullanilan bir
hesaplama yontemidir. t- testi, ayn1 yigindan secilmis iki ornege farkli iki islem uygulandiginda ortaya g¢ikan
sonuglari irdelemek i¢in kullanilmaktadir (Arikan, 2004). Anova testi, uygulanilan degiskenin ardindan alinan
sonuglara gore bir farklilik yaratip yaratmadigini dlcen istatistik teknigidir. Bu testlerden elde edilen sonuglar
"Bulgular" boliimiinde agiklanmuistir.

2.4. Gegerlik ve giivenirlik calismalar

Arastirmanin amacina uygun veriler, arastirmaci tarafindan hazirlanan ana yeryiizii sekilleri konusundaki bilgileri
igeren bir 6lgme araci (basari testi) ile elde edilmistir. Konunun kapsam gegerliligi dikkate alinarak 28 soruluk
¢oktan se¢meli soru tipinde bir test hazirlanmistir. Hazirlanan sorular i¢in {i¢ 6gretim iiyesinin ve farkli liselerde
gorev yapan birkag¢ cografya 6gretmeninin goriisleri alinarak gerekli diizenlemeler yapilmigtir. Daha sonra testin
giivenirliginin &l¢iilmesi amaciyla, deney dncesinde Ankara ili Altindag ilgesindeki Kemal Yurtbilir Ozel Egitim
Meslek Lisesi'nde 10. sinifa devam eden toplam 56 dgrenciye uygulanmistir.

On uygulama sonucunda testi olusturan maddelerle ilgili madde analiz tablosu olusturulmus ve sorular; P= Giigliik
indeksi, D= Ayirtedicilik indeksi yoniinden degerlendirilmistir.

Tablo 1.
Ana Yeryiizii Sekilleri On Uygulama Testi Madde Analiz Tablosu
Dogru s s
Madde . P= Giicliik
No. A B C D BOS ERISEMEYEN — Cevap Ayﬁ*t Edicilik indeksi
Yiizdesi
Ust - - 9 6 - - 0.60 P=0.53
1 At 3 2 7 3 - - 0.46 D=0.14
Ust 12 - 30 - - - 0.80 P=0.66
2(A) At 8 2 1 4 - - 0.53 D=0.27
Ust 1 13 1 - - - 0.86 P=0.59
3B) At 5 5 5 - - - 0.33 D=0.53
Ust - - 15 - - - 1.00 P=0.83
4(C) At 4 - 10 1 - - 0.66 D=0.34
Ust 15 - - - - - 1.00 P=0.90
5(A) At 12 1 2 - - - 0.80 D=10.20
Ust - 3 12 - - - 0.80 P=0.50
6(C) At 4 5 3 3 - - 0.20 D=0.60
Ust - 1 - 14 - - 0.93 P=0.56
7(D) Alt 7 1 4 3 - - 0.20 D=10.73
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Tablo 1. Devamm
Ana Yeryiizii Sekilleri On Uygulama Testi Madde Analiz Tablosu

Dogru

Madde , P= Giigliik
No. A B C D BOS ERISEMEYEN — Cevap Ayﬁ't Edicilik indeksi
Yiizdesi
Ust 13 - - 2 - - 0.86 P=0.49
8(A) At 2 2 6 5 - - 0.13 D=0.73
Ust 1 12 2 - - - 0.80 P=0.60
9@B) Alt 3 6 3 3 - - 0.40 D= 0.40
Ust 12 2 - 1 - - 0.80 P=0.43
10A)AlE 1 5 7 2 - - 0.06 D=0.74
Ust 15 - - - - - 1.00 P=0.63
1A At 4 6 2 3 - - 0.26 D=0.74
Ust - - - 15 - - 1.00 P=0.50
2O)AL 7 6 2 - - - 0.00 D= 1.00
Ust - - 14 1 - - 0.93 P=0.53
3 At 4 3 2 6 - - 0.13 D= 0.80
Ust 1 1 13 - - - 0.86 P=0.49
14(C)Alt 3 8§ 2 2 - - 0.13 D=0.73
Ust - - 15 - - - 1.00 P=0.66
15C)Alt 4 2 5 4 - - 0.33 D=0.67
Ust 13 - 1 1 - - 0.06 P=0.13
I6M)Alt 4 7 1 3 - - 0.20 D=0.-14
Ust & - 7 - - - 0.46 P=0.33
17(C)Alt 3 5 3 4 - - 0.20 D=0.26
Ust 12 - 2 1 - - 0.80 P=0.63
1I8(A)Alt 7 5 2 1 - - 0.46 D=0.34
Ust - - - 15 - ; 1.00 P=0.60
9M)Alt 2 5 5 3 - : 0.20 D= 0.80
Ust 4 9 1 1 - ; 0.60 P=0.30
20B)Alt 13 - 2 - . : 0.00 D= 0.60
Ust - 3 12 - - ; 0.20 P=0.16
21 (B) Alt 2 4 7 - : 0.13 D=0.07
Ust 15 - - - - ; 1.00 P=0.63
22 (A) Alt 5 4 2 - : 0.26 D=0.74
Ust 15 - - - - ; 1.00 P=0.53
23 (A) Alt 6 6 2 - : 0.06 D=0.94
Ust - - - 15 - ; 1.00 P=0.53
24 (D) Alt 1 9 1 - : 0.06 D=0.94
Ust 15 - - - - ; 1.00 P=0.56
25(A)Alt 2 3 7 3 - } 0.13 D= 0.87
Ust 15 - - - - ] 1.00 P=0.60
26A)Alt 3 7 1 4 - } 0.20 D= 0.80
Ust 15 - - - - ] 1.00 P=0.63
27(A)Alt 4 5 2 4 . } 0.26 D=0.74
Ust 1 - - 14 - _ 0.93 P=0.69
M)At 3 3 2 7 - - 0.46 D=0.47

Madde gii¢liik indeksi; maddenin zorlugu hakkinda bilgi verir, sorulara dogru cevap veren dgrenci sayisinin, o
soruya cevap verenlere orani ile giigliik indeksi elde edilir. “Gtigliik diizeyi 0'a yakin olan sorular zor, 1'e yakin
olan sorular kolay sorular” olarak tanimlanmigtir. Buna gére deney dncesinde uygulanilan basari testinde, gliclik
indeks degeri .30 — .70 arasinda olan orta giigliikte 24 soru, indeksi .30'dan kii¢iik 2 zor soru ve indeksi .70'ten
biiyiik olan 2 kolay soru belirlenmistir.

Madde ayirtedicilik indeksi; bir sorunun bilenle bilemeyeni ne derece ayirdigini gosteren bir istatistik hesabaidir,
diger bir ifade ile her bir maddenin toplam puanla iligkisini belirtir. Bir maddenin kalitesi ve ne kadar iyi isledigi
maddenin ayirtediciligi ile ilgilidir. Madde ile toplam puan arasinda diisiik korelasyon varsa ayirtedicilik diistik,
yliiksek korelasyon varsa madde ayirtediciligi yiiksektir.
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Egitim bilimleri uzmanlarinin goriislerine bagvurarak, ayirtedicilik ve giiglitk indeksi bakimindan testte yer alan
sorularin niteligini ve giivenilirligini arttirmak amaciyla gerekli goriilen sorularda, soru kokii veya celdiricileri
diizenlenerek uygulamada kullanilmigtir. Bu uygulamalarla, basari testinin deney ve kontrol gruplarina
uygulanmasina baslanmadan 6nce giivenirligi test edilmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Boylece gegerliligi
ve giivenilirligi arttirilan basari testi, arastirmanin 6rneklemini olugturan gruplara uygulanmistir.

Basart testinin 6n uygulamasi sonucunda 6grencilerin aldiklari puanlar siralanmis, basari testinin varyans (Sx2) ve
standart sapma (S) degerleri ile bu degerlerden yararlanilarak testin (Kuder-Richardson 20) KRz = giivenirlik
katsayist hesaplanmistir. KRog hesaplamasi su sekildedir:

Aritmetik Ortalama (X) = 14,6

N o

) = Za (=X
N

2111,4

=37,70
56

Varyans (S2
Varyans (S2) =
Varyans (S2) = 37,70

Standart Sapma (S) = /37,7 = 6,14
Standart Sapma (S) = 6,14

KRy = (1 —28%) =52 1. 222 ] = 5799

s2 37,7
KRz =.8799
Bagar1 testinin 6n uygulamasindan elde edilen 6lgiimlerin varyansi (S2) = 37,70 olarak belirlenmistir.

Standart sapma yaygin bicimde kullanilan bir ortalama &lgiisiidiir. Standart sapma, bir dizi 6l¢iimiin gésterdigi
degisimin en giivenilir 6l¢iistidiir (Giingordii, 1997). Bir gruptaki 6l¢iimler o grubun aritmetik ortalamasindan,
ortalama olarak standart sapma genisliginde, biiyiikliigiinde bir fark gdstermektedir (Kaptan, 1998). Olgiimler
arasindaki farklar ¢ogaldik¢a (heterojen) dagilma Olciilerinin degeri biiyiik, 6l¢iimler arasindaki farklar az ise
(homojen) dagilma olgiilerinin degeri 0'a yakin olur. Basari testinin 6n uygulamasindan elde edilen l¢limlerin
standart sapma degeri (S) 6,14 olarak belirlenmistir. On uygulama testi sonuglarina gore her bir 6l¢iim, aritmetik
ortalama (X) olan 14,6 degerinden 6,14 standart sapma (S) biiyiikliigiinde bir farklilik géstermistir. 6,14 standart
sapmasi diisiik bir deger olup, grubun homojen bir dagilim gosterdigine isaret etmektedir.

Sonraki asama, KRy giivenirlik katsayisinin hesaplanmasidir. Kuder-Richardson 20 Formiilii (KR2o), testteki her
bir maddenin ayni degiskeni 6l¢tiigii, testin homojen oldugu varsayimina dayanir. Bir test yaklasik olarak smifin
tamaminca yanitlanmis ve testteki her bir madde sadece dogru ve yanlis seklinde puanlanmis oldugu igin KRz
formiilii kullanilmustir.

KR giivenirlik katsayisi sadece bir defa uygulanan bir 6l¢gme aracinin i¢ tutarlik 6l¢iisiinii veren bir gilivenirlik
katsayisidir. KRy giivenirlik katsayist ayni 6zelligi 6lgmek igin yazilan maddeler arasindaki benzerligin veya
paralelligin bir derecesini ifade eder. Boylece testi olugturan tiim sorularin birbiri ile ve aym1 zamanda testin
tamamiyla olan uyumu anlamina gelen “i¢ tutarlig1” kontrol edilmis olur. KRy katsayisi; 0,00 — 1,00 arasina
degerler alir. Bu degerlerin 1,00'e yakin olmasi, testte yer alan maddelerin birbiriyle ve testin tamamiyla tutarh
oldugunu, bdylece testin giivenirliginin saglandigini gdstermektedir.

Aragtirmanin 6n uygulamasinda kullanilan basari testinin KRy giivenirlik katsayisi; KR2o = 0,87 gibi yiiksek bir
deger gostermistir. Buna gore, arastirmanin deney ve kontrol gruplarinda kullanilacak olan basart testinin
giivenirligi test edilmistir.

Glivenirligi test edilmis olan basar testi, deney ve kontrol gruplarinda dntest ve sontest olarak kullanilmistir.
Deney oncesinde her iki gruba oOntest olarak uygulanmis ve bdylece Ogrencilerin aragtirilan konuyla ilgili
davranislara sahip olma diizeyleri belirlenmis, deney sonrasinda ise sontest olarak uygulanarak uygulama
siiresince kazanilan davraniglar dl¢iilmiistiir.

2.5. Uygulama siireci

Bu ¢alismanin uygulama siirecinde deney grubuna aktif 6grenme yontemleri kullanilarak ana yerylizii sekilleri
konusunda etkinlikler yapilmis, kontrol grubuna ayn1 konunun aktariminda ise anlatim ve soru-cevap yontemleri
gibi geleneksel yontemler kullanilmistir.
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2.5.1. Deney grubunda kullanilan aktif ogrenme yontem ve teknikleri

1-

10-

11-

12-

14-

Anlatim Yontemi: Anlatim ydntemi, 6gretmenin konuyu planh bir sekilde dgrencilere aktarmasidir.
Sozel anlatim yontemi aktif 6grenme siniflarinda da zaman zaman kullanilabilecek yontemlerden biridir
(Erdéonmez, 2008). Bu yontem uygulama silirecinde kontrol gruplarinda daha agirlikli olarak
kullanilmaistir.

Soru-Cevap Yontemi: Soru-cevap yontemi kullanildiginda, o6grencilerin onceki 6grendiklerini
pekistirme ve yeni konu ile iliskisini kurarak anlamli 6grenmeler saglanmasina yardime1 olur (Giingordii,
2006).

Gosteri Yontemi: Arastirmanin uygulama siirecinde gosteri yontemi siklikla kullanilmigtir.
Kiigiikahmet'e gore gosteri yontemi (2004), "Gosteri 6gretmenin dgrencilerin oniinde bir seyin nasil
yapilacagim gostermek ya da bir prensibi agiklamak igin yaptigi islemlerdir" (s. 62). Cografi bilgileri
ezberlenilen bilgiler olmaktan kurtarma noktasinda da bu yontem oldukga etkilidir. Bu maksatla 6gretim
stirecinde bilgisayar, maket, resim, harita, kesit, sema gibi ¢esitli araglardan faydalanilmustir.

Kavram Haritasi: Orgiitlii (siniflanmus, birbiriyle iliskilendirilmis) bilgiler, dagimk bilgilere gére daha
kolay anlagilir ve hatirlanir. Arastirma stirecinde, ana yeryiizii sekilleri konusunda yer alan; ana yerytizii
sekillerinin olusumu, dag, plato ve ova gesitlerinin 6gretiminde kavram haritalar1 kullanilmistir.
Calisma Yapraklari: Bu teknik 6grenilenlerin kullanilmasina ve doniistiiriilmesine yardimci olacak
bicimde hazirlanan ¢aligmalardir. Agikgéz'e gore (2006), "Caligsma yapraklarmin 6grencilerin derse karst
ilgisini artirdig1 ve bagartyr olumlu yonde etkileyen 6zelliklere sahip oldugu hususunda c¢aligmalar
bulunmaktadir" (s. 98).

birikiminin ya da bir kavramin alfabenin tiim harflerini kullanarak yazmalarin1 saglayan bir dgretim
etkinligidir. Bu etkinlikte 6grenciler konu boyunca 6grendiklerini tekrar gozden gegirerek alfabenin her
harfiyle ilgili bir tanim veya ciimle yazmaya ¢aligirlar. Bu etkinlik dersin son bdliimiinde kullanilmistir.
Bilgi Cantasi: Onceki bilgilerle yeni bilgiler arasinda iliski kurmak veya yeni &grenilenleri
degerlendirmek amactyla kullanilan bir etkinliktir. Renkli kartondan yapilan bilgi ¢antasi sinif panosuna
astlarak ogrencilerden konu ve kavramlarla ilgili 6grendiklerini kii¢iik kagitlara yazarak bu kutunun
icinde biriktirmeleri istenmigtir. Daha sonra kutu iginde biriken kagitlar bosaltilarak yazilanlar okunup
degerlendirilmistir.

Dogru mu? / Yanhs m? Etkinligi: Kiigiik kartlara islenilen konularla ilgili bir dizi dogru, bir dizi de
yanlig ifadeler yazilarak Ogrencilerin hangi tiimcenin dogru, hangi tiimcenin yanlis oldugunun
bulunmasina dayanan bir tekniktir.

Katihyorum / Katilmiyorum: Onceki 6grenilenler arasinda bag kurulmasi, gdzden gegirilmesi ve
degerlendirme yapilabilmesine imkan saglayan bir tekniktir (Ag¢ikgdz, 2006). Uygulama esnasinda
kullanilan bu etkinlik araciligryla 6grenciler, belirtilen diisiincelerle ilgili dersin islenisinden 6nce ve
sonrasinda fikirlerinde meydana gelen degisiklikleri ifade etmislerdir.

Bilgi Kese Kagidi: Bu teknik, 6n bilgilerin yeni Ogrenilenlerle iligkilendirilmesini saglamaktadir.
Etkinlik esnasinda 6grencilere birer kese kagidi verilmis, ardindan kese kagidinin iizerine dgrendikleri
kavramlarin adlarin1 yazmalar: istenmistir. Daha sonra dagitilan kartlara, 6nceden listelenmis olan
kavramlarla 1ilgili bildiklerini yazarak kese ka&gidinin igine koymalart seklinde etkinlik
gerceklestirilmistir.

Kart Eslestirme: Kart eslestirme teknigi vasitasiyla, 6grenilenlerin gézden gecirilmesi, netlestirilmesi
ya da kalicith@min arttirilmasi amaglamir (Agikgdz, 2006). Ogrenilenlerle ilgili onceden hazirlanmis
sorular, kavramlar ve 6rnekler ile bunlarla eglestirilen yanitlar, agiklamalar ve tanimlar kartlar 6grencilere
dagitilmig ve onlarda uygun bicimde eslestirmeler yapmiglardir. Bu etkinlikler sonrasinda dgrencilerle
birlikte olusturduklari eslestirmelerle bir tablo hazirlanmistir.

Soruya Cevap Yazmak: Ogretmenin simiftaki herhangi bir 6grencinin belirli bir soruyu cevaplamasini
istemesi ya da sorunun dogru yanitini sdylemesi yerine, siniftaki tim 6grencilerin kendilerine yoneltilen
bir soruya cevap yazmalarini istemek yoluyla etkinlik gergeklestirilmistir. Bu etkinlik ile bir soru
hakkinda diisiinen 6grenci sayisini en yiiksek diizeye ¢ikarilmasi amaglanmustir.

Sonug Ciimlesi Yazmak: Sonug yazma teknigi, bir okuma metni ya da bir hikdye tamamlandiktan sonra,
grup projeleri tamamlandiktan sonra, yapilan bir deneyin ardindan veya her dersin bitiminden sonra
kullanilabilecek bir tekniktir (Saban, 2002). Etkinlik, dgrencilerin dersin ardindan kendilerinde ortaya
¢ikan deneyimleri yazmalar1 yoluyla gerceklestirilmistir.

Oyun Hamurlari: Oyun hamurlari, 6grencilerin yaraticiliklarini gelistirmesinin yani sira ii¢ boyutlu
figlirler yaparak mekan bilincinin de gelismesine katki sunmaktadir. Oyun hamurlari ile ortaya bir {irlin
¢ikarmis olmalar1 6grencilerde basari hissini uyandirmakta boylece kendilerine duyduklar: giiven hissini
de arttirmaktadir. Ogrenciler, arastirmaci tarafindan hazirlanilan oyun hamurlari ile yeryiizii sekillerini
gorsellestirme imkan1 bulmus ve bdylece edindikleri bilgileri somut hale getirmislerdir.
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15- Pantomim (Sessiz Oyun): Bu teknik, konunun baslica kavram ve diisiincelerini 6grencilerin pantomim
gosterisi seklinde hazirlamalar1 yoluyla kullanilmistir. Pantomimi izleyen &grenciler, neyin anlatildigim
bulmaya calisirlar. Bu uygulama ile 6grenciler “nasil anlatalim”, “neyi anlatiyorlar” gibi sorulara cevaplar
aradiklar1 i¢in daha farkli bi¢imlerde diisiinecek ve ayn1 zamanda hareket gereksinimleri de kargilanmig
olacaktir (A¢ikgdz, 2006). Bu yontem ile 6grenciler konuda gegen yeryiizii sekillerini viicut dili ile ifade

etmislerdir.

3. BULGULAR

Gruplardaki 6grencilerin dntest-sontest basar1 puanlarina iligkin degerler arasindaki farkin anlamliligini test etmek
icin; gruplarin Ontest-sontest puanlarina gore ‘Ana Yeryiizii Sekilleri Basart Testi’nden aldiklar1 agirlikl
ortalamalari, standart sapma degerleri ve standart hata degerleri ilgili tablolarda gosterilmistir.

Tablo 3.
Bagsar Testi Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

ON TEST SON TEST
GRUPLAR N X S N e S
Deney Grubu 15 5,86 2,5 15 24 3,5
Kontrol Grubu 15 5,93 2,57 15 14,2 2,3

Tablo 3’te goriildiigii iizere, aktif 0grenme modeli ile uygulamanin gerceklestirildigi deney grubundaki
Ogrencilerin uygulama Oncesi ortalama basart puant 5.86 iken, bu deger uygulama sonrasinda 24 olmustur.
Geleneksel 6grenme modelinin kullanildigi kontrol grubunda bulunan 6grencilerin uygulama oncesi ortalama
basar1 puant 5,93 iken, bu deger uygulama sonrasinda 14,2 olmustur. Buna gore her iki yontemde 6grencilerin
basar1 puanlarinda artisa yol agmustir.

Tablo 4.

Aktif Ogrenme Modeli ile On Test ve Son Test Ortalama Puanlarimin t-Testi Sonuclar:

Ol¢iim ON TEST SON TEST
(Aktif Ogrenme Modeli) N X S Sd T P

On test 15 5,86 2,5 14 18,78 .000**
Son test 15 24 3,5

**p<.001

Aktif 6grenme modelinin kullanildig1 6grenci grubunun 6n test ve son test ortalama puanlari arasindaki farkin
anlamlilig1 i¢in yapilan t-testi sonuglari, 6grencilerin uygulama sonrasindaki basari1 puanlarinda anlamli bir artig
oldugunu gostermektedir Grubun uygulama oncesi ortalama basar1 puani 5.86 iken aktif 6grenme uygulamasi
sonrasinda 24’e yiikselmistir. Bu bulgu, aktif 6grenme modelinin 6nemli ve anlamli bir etkiye sahip oldugunu
gostermektedir.

Tablo 5.

Geleneksel Ogretim Yontemi On Test ve Son Test Ortalama Puanlarimin t-Testi Sonuglart

Ol¢iim ON TEST SON TEST
(Geleneksel Ogretim Yontemi) N X S Sd T P

On test 15 5,93 2,57 14 7,36 .000**
Son test 15 14,2 2,3

**p<.001

Grubun uygulama 6ncesindeki ortalama basar1 puant 5.93 iken, geleneksel 6gretim uygulamalari sonrasinda
14.20’ye yiikselmistir. Bu bulgu, geleneksel 6gretim yonteminin de dnemli ve anlamli bir etkiye sahip oldugunu
gostermektedir.

Her iki 6gretim yOnteminin 0grencilerin basar1 puanlarinda anlamli fark yarattii t-testi analizi sonuglarinda
goriilmektedir. Bununla birlikte iki ayr1 6gretim yontem uygulanan 6grencilerin ders basarilarinda uygulama
oncesine gore, uygulama sonrasinda gozlenen séz konusu degigmelerin anlamli bir farklilik gdsterip
gostermedigine iligkin iki faktorlii ANOVA sonuglar1 Tablo 6’da gosterilmektedir.
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Tablo 6.

Basart Testi On Test-Son Test Puanlarimin ANOVA Sonuclar

VaryansinKaynagi KT Sd KO F p
Deneklerarasi 551.99 29

Gruplar (Aktif / Geleneksel) 355.26 1 355.26 50.56 .000**
Hata 196.73 28 7,02

DeneKklerici 3208.99 30

Olciim (On test-Son test) 2613.60 1 2613.60  317.71  .000**
Grup*Ol¢iim 365.06 | 365.06 4437 .000%**
Hata 230.33 28 8.22

Toplam 3750.98 59

**p<.001

Varyanslarin Homojenligi (On test)=F 1, 2= 0.23, p(.88)>.05
Varyanslarin Homojenligi (Son test)=F, 5= 0.90, p(.76)>.05

Tablo 6’da belirtildigi gibi farkli islem gruplarinda tekrarli 6l¢lim faktorlerinin, basart puanlari tizerindeki ortak
etkisinin anlamli oldugu bulunmustur [F(, 26= 44.37, p<.001]. Basar1 testi son test puanlari agisindan, deney
grubunun sontest puanlarinin aritmetik ortalamasi, kontrol grubunun sontest puanlarinin aritmetik ortalamasindan
yliksek bulunmustur. Basar1 puanlarinda uygulama oncesine gore daha fazla kazang elde eden aktif 6grenme
yonteminin, geleneksel 6gretim yontemine gore basar1 puanlarini artirmada daha etkili oldugu anlasilmaktadir.

4. TARTISMA ve SONUC

Cografya derslerinde, 6grencilerin aktif olarak katildiklar1 etkinliklere firsat verilmeden ve somut &grenme
yasantilariyla desteklenmeden yapilan ogretim faaliyetleri akademik ydnden basarisiz sonuglar ortaya
¢ikarmaktadir. Bu nedenle dgrencilerin 6gretim siirecinde etkin olabilecekleri yeni egitim-6gretim yaklagimlarina
gereksinimleri vardir. Modern egitim anlayisinin bir {iriinii olarak ortaya ¢ikan aktif 6grenme modeli bu
gereksinmeyi karsilayabilecek bir modeldir.

Egitim-6gretim yapilan siniflar birbirinden farkli 6zelliklere sahip ve bu nedenle kendine 6zgii gereksinimleri olan
ogrencilerden olusmaktadir. Bu durumda 6gretmenin en 6nemli gorevi, bu gereksinimlere sinif ortaminda esit
o0grenme firsatlari yaratarak cevap verebilmektir (Atay, 2007).

Ozel egitim alaninda 6grenim géren isitme engelli dgrencilerin 6grenme yasantilarinda karsilasabilecekleri
giicliikleri dnleyici tedbirler almak gerekmektedir.

Ogrenciler isitme engelleri nedeniyle kavram, olay ve olgu bilgilerine isiten akranlar1 diizeyinde sahip degillerdir
(Atay, 2007). Buna ragmen bu bireyler, isiten akranlari ile ayn1 miifredat: 6grenmekle karsi karsiya birakilmistir.
Bu durum isitme engelli 6grencilerin 6grenme yasantilarini olumsuz bigimde etkilemektedir. Cografya dersleri
icinde ayn1 durum séz konusudur. Ozel egitim alaninda hazirlanmis cografya dersi programi ve kaynak ders kitabi
bulunmamaktadir. Icerik, dil ve gorsel yonden sadelestirilmis cografya programinin ve cografya ders kitabinin
hazirlanmasiyla, cografya dersleri daha verimli hale gelecektir. Aksi halde cografya derslerinden yeterli dl¢lide
faydalanamayacak olan bu bireylerin akademik yasantilarinda 6nemli eksiklikler meydana gelecektir.

Cografya dersi 6gretimi ile ilgili gerek bakanlik diizeyinde gerekse de akademik diizeyde yapilan ¢aligmalarin
onemli bir boliimii genel liseler ve meslek liseleri dl¢ceginde uygulanan ¢aligmalardir. Ancak 6zel egitim alanindaki
isitme engelli 6grencilerin cografya egitimine iliskin bu yonde ¢aligmalar bulunmamaktadir; bu alandaki bosluk
ve ilgili yaymlarm yetersizligi bu ¢alismanin ortaya ¢ikmasimin en dnemli nedenidir. flgili eksiklikler nedeniyle
0zel egitime tabi olan Ogrencilerin cografya ders programlarinda gerekli diizenlemeler yapilamamaktadir. Bu
durum 6zel egitim alaninda etkili bir cografya egitiminin verilememesi sonucunu ortaya ¢ikarmustir. Isitme engelli
ogrenciler rneginde oldugu gibi 6zel egitim alaninda 6grenim goren 6grencilerin meveut 6grenme yasantilarinda
karsilasabilecekleri giigliikleri dnleyici tedbirler almak gerekmektedir. Farkl: lilkelerde isitme engelli 6grencilerin
egitimlerinde 6nemli galismalar yapilmistir. Ornegin ingiltere’deki zorunlu egitim anlayigmin temel ilkelerinden
birisi de engelli 6grencilerin 6zel egitim gereksinimlerini karsilayabilmektir. ingiltere’nin egitim sisteminin
amaclar1 arasinda ¢ocuklarin mutlu bir ¢ocukluga ve hayata iyi bir baslangi¢c yapmalarini garanti altina almak,
herkes i¢in firsat esitligini saglamak, herkesin bilgi ve becerilerini gelistirerek gelir teminini saglamasina firsat
vermektir (Demirel, 2000). Yine ingiltere’de Isitme engelli 6grencilerin egitim gordiikleri siniflarda her iki 6grenci
icin bir 6gretmen bulunmaktadir ve her alt1 6grenci i¢in bir genel sorumlu 6gretmen bulunmaktadir. Newcastle
upon Tyne sehrinde Northern Counties School adli engelliler okulunda isitme engelliler 6gretmeni olan Penny
Johnson ile yapilan goriismelerde ve Northern Counties School okulunda yapilan gozlemlerde isitme engelliler
okulundaki tiim personelin isaret dili bildigi goriilmiistiir (Kocabiyik, 2015).
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Sonug olarak arastirmanin “bulgular” boliimiinde ifade edildigi gibi, basar1 testi son test puanlart agisindan, aktif
o0grenme yaklagiminin uygulandigi deney grubunun son test puanlarinin aritmetik ortalamasi, geleneksel 6gretimin
uygulandig1 kontrol grubunun son test puanlarinin aritmetik ortalamasindan yiiksek bulunmustur. Boylece, isitme
engelli 6grencilerin cografya dersindeki basarilar1 iizerinde aktif 6grenme yaklasiminin geleneksel &gretim
yaklagimina gore daha etkili oldugu belirlenmistir.

Sonug boliimiinde ifade edilenlerden yola ¢ikilarak su 6nerilerde bulunulabilir:

Derslerde aktif 6grenme yaklasimina uygun yontem ve teknikler kullanilmalidir. Aktif 6grenme
yaklagiminin rahatlikla uygulanabilmesi i¢in okullarda gerekli olan fiziksel diizenlemeler yapilmalidir.
Ogretmenlerin aktif dgrenmeye temel olusturan kavramlar1 anlayabilmeleri ve uygulamada hatalar
yapmamalari i¢in konu ile ilgili verilecek egitimlere ve uygulamalara katilmalar1 gerekmektedir. Bu
maksatla iyi yapilandirilmis hizmet i¢i egitim kurslarina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Tim branglardaki 6gretmenler isitme engelliler gibi 6zel egitim gerektiren 6grencilerin bulundugu
kurumlarda gorev yapabilmektedir. Bu nedenle 6gretmen adaylar fakiilte egitimleri siirecinde 6zel egitim
alaninda bilgi sahibi olmalidir.

Ogretmenlerin isitme engelliler ile iletisim yontemleri ve egitimleri gibi konularda hazirlanacak olan
hizmet i¢i egitimlere katilmalar1 daha verimli bir 6gretim siirecinin yasanmasina ortam hazirlayacaktir.
Isitme engellilere uygun bigimde hazirlanacak olan Cografya Dersi Ogretim Programi’na ve Cografya
ders kitabina ihtiya¢ duyulmaktadir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

This study aims at investigating the respective impacts of active learning and traditional teaching approaches on
the academic success of hearing impaired students related to the subject topic of Main Landforms in Geography
lesson.

The individuals who believe that the knowledge is fixed will not seek for new knowledge or question existing
knowledge, and cannot display the property of independent thinking. Being aware of the relative characteristics of
knowledge will encourage teachers to be novel and to look for alternative learning methods (Ercan, 2004). From
this point of view, many techniques within active learning can be used in geography lessons for hearing-impaired
students and the content can be learned effectively in a learning environment which is not monotonous and which
is more delightful.

It is only possible through education to provide the participation of individuals, who are in need of special
education, as effective and productive people into the society. It is one of the most important tasks of modern
education policy to ensure people to get education in the right circumstances in accordance with their
characteristics based on the principle of equal opportunity in education. Hence, various arrangements need to be
made in hearing-impaired students’ curriculum.

A geography curriculum has not yet been developed and neither has a course book for the guidance of hearing-
impaired students in the field of geography. This case leads to various problems in the teaching process. A
meticulously crafted curriculum and a course book -with simplified language and visual aspects relevant to the
readiness levels of these individuals- will greatly contribute to learning that is more efficient.

The students -who take Geography courses in a learning environment designed to respond to their educational
needs- are believed to display the level of academic achievements stated in the updated Geography Curriculum
(2018). As stated in the Geography Curriculum, ‘Geographic information is extensively used in daily life today.
For example, people encounter the effects of environmental problems arising anywhere in the world on different
scales (page 11)’; thus a direct connection between geography lessons and everyday life is clearly established.
Geography lessons that foster suitable learning experience will encourage hearing-impaired students

2. Method

The research was conducted on 9th grade students of Kemal Yurtbilir Special Education Vocational High School
affiliated to Ministry of National Education in Altindag district of Ankara in 2008-2009 Academic Year, Spring
Semester. The researcher communicated with students through oral communication methods, sign language and
visual materials.

In the present research -on the teaching of main landforms through active learning approach- the experimental
method is followed. The premise of this method is that the research condition, which the researcher wants to
consider, has not existed previously. Therefore, the researcher had to create the research environment or condition
by herself to study and investigate the subject.

“Pretest-posttest control group design model”, the classic controlled experimental design, was used in this
research. Participants were randomly assigned to groups to form two classes with equal number of students in 9th
grade -one of the classes being experimental group, the other control group. The traditional teaching method about
main landforms was administered in the control group classes. In the experiment group the same topic had been
covered by activities prepared in line with active learning approach. The distribution of the students’ gender in
both groups was very close to each other in terms of age, and degree-and-time of origin of hearing-loss. In this
study, a multiple-choice achievement test on the topic of "Main Landforms" was administered to both experimental
and control groups before the experiment started and after the experiment finished.

The control group was exposed to traditional teaching method about main landforms. The techniques that comply
with the traditional teaching method, such as narration, question-answer and demonstration were used. The same
topic was covered in experimental group through activities prepared in line with active learning approach. The
students in the experimental group became greatly interested in the subject matter when a variety of techniques
were used. The methods and techniques used in experimental group for the “Main Landforms” topic are as follows:

1- Narration Method

2- Question Answer Method
3- Demonstration Method
4- Concept Map Technique
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5-  Worksheets

6- Ao Z Approach

7- Information Bag Technique

8- True or False Technique

9- Agree / Disagree Technique

10- Information Paper Bag Technique

11- Card Matching Technique

12- Writing Answer to the question Technique
13- Inference Technique

14- Writing Conclusion Sentence Technique
15- Pantomime

16- Play Dough Activities

17- Technical Equipment (P.C, Projector)

Pre-test and post-test data obtained from the procedures applied in the study were analyzed using SPSS Statistical
Program. Pre-test and post-test results of the groups were examined by t-test and Anova tests in the SPSS program.
T-test is a calculation method used when the number of participants in the groups is less than 30. The t-test is used
to evaluate the results obtained when two different processes are applied to two selected samples from the same
stack (Arikan, 2004). Anova is a statistical technique that is used to check whether there are any statistically
significant differences between the means of two or more independent groups.

3. Findings, Discussion and Results

As explained in the findings of the study, the arithmetic mean of the final test scores of the experimental group
was higher than the arithmetic mean of the final test scores of the control group in terms of the post test scores of
the achievement test. It is ascertained that the active learning method, which boosts achievement scores, is more
effective than the traditional teaching method. Thus, it has been concluded that active learning is more effective
than the traditional teaching approach on hearing-impaired students' achievement in the geography course.

When students are engaged in active learning activities, they will be provided with a more supportive learning
environment. The diversification of educational activities will stimulate classroom interaction resulting in an
effective learning environment.

The progress of students will definitely be impeded by activities which do not encourage active participation of
the student and poor academic achievement will ensue the activities which discourage supportive learning
experience. Therefore, it will be quite appropriate to claim that there is a pressing need for new teaching approaches
where students can actively engage in stimulating learning processes.
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