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OZET

Bu makalenin temel amaci; bir 6gretim tasarimi kurami olarak 1980°li yillarin basinda C. M. Reigeluth
tarafindan gelistirilen; Ogretimi Ayrintilh Diizenleme Kuramini (OADK) ve bir disiplin olarak dgretim tasarimi
alammni genel hatlartyla tamtmaktir. OADK’nin temel amaci Ogretim tasarimcilarma igerigin ve icerik
siralamasinin nasil olacagi konusunda mevcut bilgileri birlestirmek suretiyle yardimci olmaktir Ogretim
bilimcilerinin gorevleri ise; 6gretim kuramlarini temel alarak &gretim siirecinde kullanilabilecek, dnceden
belirlenmis hedeflere ulasilmasim saglayan dgretim yontemlerini gelistirmektir. Ogretim tasarimi alani, 6gretim
siirecine makro ve mikro diizeyde bilgi saglar. Bu diizeyler iki sekilde farklilik gostermektedir. Bunlar; igerik
kapsami ve ilgili bellek tiiriidiir, Mikro diizey (Merrill’in Ogeleri Belirleme Kurami/OBK); icerigin tek bir
pargasinin 6gretimi igin gerekli taktiklerle ilgiliyken, makro diizey (Reigeluth *un OADK); dgretim daha biiyiik
miktardaki iceriginin se¢imi, yapilandirilmasi, siralanmasi, sentezlenmesi ve 6zetlenmesiyle ilgilidir. Baska bir
anlatimla mikro stratejiler; 6grencinin bireysel olarak belleginde bilginin etkin bir bigimde nasil kaydedilecegini
belirlemek i¢in tasarlanmigtir. Makro stratejilerde ise; daha cok bellegin diizenlenmesine odaklanilmistir.
Amaglari tiim bilgi ve beceri birikiminde degisiklikler olusturmaktir. Bu ¢alismada, ortaokul diizeyi matematik
dersinde tam sayilar konusu bir 6rnek uygulama olarak verilmistir. Konu alani uzmanlart bu kuramin matematik
ogretiminde uygulanmasinin etkili, verimli ve ilgi ¢ekici 6gretimi gergeklestirebilecegini belirtmislerdir.
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GIRIS

Ogretmenlerin  derslerde  dgretim  siirecinin  diizenlenmesini uygun sekilde
yapamamalar1 nedeniyle pek ¢ok dgrenci 6grenme konusunda kendilerine olan giivenlerini ve
motivasyonlarini kaybetmekte, ogretimde istenilen hedeflere ulasilamamakta, yiizeysel/ezber
dgrenmelerle yetinilmekte, bunun sonucu olarak da egitimin kalitesi diismektedir. Ogretim
biliminin genel amaci; 6grenmeyi daha etkili, verimli ve ilgi ¢ekici hale getirmek boylece list
diizey dgrenmeleri gerceklestirmektir (Reigeluth, 1983:338). Ogretim bilimcilerinin gérevi
ise; Ogretim kuramlarini temel alarak uygulayicilarin kullanabilecekleri, 6nceden belirlenen
hedeflere ulastirici 6gretim yontemlerini belirlemektir. Bilindigi gibi, her 06gretmenin
derslerde sunacagi igerigi diizenleme bi¢imi kendine 6zgii olabilir. Ciinkii derslerde igerikle
ilgili 6nceden genel bir ¢erceve (kur tanimlamasi) belirlenmekte, ayrintili kararlar ise 6gretim
sirasinda daha ¢ok &gretmene birakilmaktadir. Ogretmenler egitim programlarindaki bu
cerceve icerige —belli bir esneklikle- bagli kalmak kosulu ile hangi bilgiyi hangi sirada
verecekleri, ka¢c Ornegin yeterli olacagi, ne tiir bir aligtirma yaptirmak gerektigi, bilginin
siralanig bigiminin 6grenmeyi nasil etkiledigi, sorulacak soru sayisi, 6zetlemelerin ne kadar ve
ne zaman yapilmasi gerektigi vb konularda kendi bilgi ve deneyimlerine dayanarak karar
verirler (Karatas Coskun, 2017:90). Bu kararlar ve kararlarin gerekceleri ayni konuyu
dgretiyor olsalar bile gretmenden dgretmene biiyiik farkliliklar gdsterebilmektedir. Ogretim
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stirecinin ~ dlizenlenmesindeki bu farkliligin etkisi ise; dogrudan ciktilar {tizerinde
goriilmektedir. Hi¢ siiphesiz Ogretim siirecini 6grenmeyi saglayacak bicimde diizenleme
konusunda ¢ok basarili 6gretmenler oldugu gibi, bu konuya yeterince zaman ayiramayan
ogretmenler de vardir. “Ogrencilerim ogretim siirecinde neleri-nasil anlatirsam daha iyi
ogrenebilirler?”, “Ogrencilere neler yaptrmam gerekir?”, “Hangi 6geleri siirece eklersem
dgrenme daha verimli ve ilgi ¢ekici olabilir?”, “Ogrencilerin 6grenip-6grenmediklerini en iyi
nasil bir degerlendirmeyle anlasilabilir?” gibi sorular ¢ogu zaman bir 6gretmenin lizerinde
diisiinmesi gereken Onemli sorulardir (Karatas Coskun,2017:90). Bu gibi durumlarda
ogretmenler genellikle iki kaynaga yonelmektedirler. Bu kaynaklardan biri anlattiklar:
konuyla (Matematik, Tiirkce, Kimya, Ingilizce, vb.) ilgili olan kitaplar veya baska kaynaklar,
digeri de biraz daha iyimser bir tahminle 6grenme kuramlaridir. Fakat bu iki yol da igerigin
diizenlenmesinde temel kaynaklar olmasina ragmen 6gretmene gerekli bilgiyi vermez ¢linkii
amagclar1 s6z konusu bilginin nasil segilecegi, hangi sirayla sunulacagi ve dgretilecegi ile ilgili
aciklamalar iiretmek degildir. Karatas Coskun, 2017:91). Morrison, Ross ve Kemp (2004, Akt.
Karatas Coskun, 2017:91) siralamayi, igerigin amaglarin en verimli bi¢imde gergeklesmesini
saglayacak dizilisle diizenlenmesi olarak tanimlamaktadir. Aslinda siralama hem O6gretimle
ilgili olan diger degiskenlerden etkilenmekte hem de bu degiskenleri etkilemektedir.

Basgaril1 6gretmenler kendilerini bir an igin 6grencilerinin yerine koyarak, baska bir
ifadeyle anlatilacak olan derse 6grencilerin penceresinden bakip derslerini gerekli ayrintilar
iceren sistematik bir yapida ele alabilir, 6gretilecek olan bilgiler ile var olan bilgiler arasinda
baglar kurarak 6grenmeyi kolaylastirabilirler. Bu durum ayni zamanda etkili ve verimli
Ogretimin saglanmasi ve bunun sonucunda da motivasyon artiginin gergeklesmesi i¢in de
gereklidir. Ciinkii en 0nemli motivasyon kaynaklarindan biri de 6grenmedir. baska bir
anlatimla 6grenme bir ihtiya¢ olmasi nedeniyle kargilanmasi1 durumu aslinda bir 6diil niteligi
tagir. Koymen’e gore (1996:34), egitimin her basamaginda gozlenen basarisizlik, 6§renmede
ilgi eksikligi, okullara ve egitime kars1 gelistirilen olumsuz tutumlarin temelinde &gretim
siirecinde 6grenmeyi olumsuz yonde etkileyen bazi 6gretim yontemlerinin tercih ediliyor
olmast olduk¢a 6nemli bir yer tutmaktadir. Ancak egitimle ilgili pek ¢ok kaynakta 6gretim
yontem tiirleri olarak kabul edilen; diiz anlatim, tartigma, 6rnek olay, soru-cevap, gezi-gézlem
vb.nin son arastirmalarda yontem degiskeni kapsaminda, ancak yontemin iletme stratejileri
cergevesinde ele alindig1 ve bilgileri iletme yolu olarak tanimlandig: gériilmektedir (Reigeluth
ve Merrill, 1979, Akt. Kéymen, 1996:34). Bu nedenle bu kavramlar sadece iletisim seklini
belirleyen, ancak ogretme ogelerini belirlemeyen olduk¢a genis kapsamli kavramlardir.
Geleneksel dgretim siireglerinde 6gretenin yapmasi gereken davraniglar acikca belirtilmedigi
icin O0gretmenler arasinda farkli anlama ve uygulamalara da yol agmaktadir. Uzun siiredir
acikliga kavusturulmayan bu konunun temelinde yatan sorun; Ogretimin nasil yapilacagi
konusunda bilimsel temelleri olusturacak 6gretim kuramlarinin son yirmi-otuz yila yakin bir
zamandir gelistirilmemis olmasidir (Kdymen, 1996:35). Diger bir deyisle yiizyillardir 6gretim
yontemlerinin temelini olusturan kuramlarin 6grenme kuramlar1 oldugu gergegidir. Bu
yaklagimin 6ziinde ise; 0grenmenin nasil olustugunu bilmenin 6gretimin nasil yapilacagini
gosterecegi varsayimi vardir, ancak bu sadece bir varsayimdir. Oysa 0gretme ve Ogrenme
kuramlar1 arasinda 6nemli farkliliklar vardir. Ornegin; Ogretme Kuramlan etkili 6gretme
yontemlerini konu olarak ele alirken, Ogrenme kuramlar1 6grenme siireclerine
odaklanmaktadir. Bagka bir anlatimla 6gretme kuramlari, 6gretim isini yapanin herhangi alan
ve diizeydeki bir davranis1 kazandirirken yapmasi gerekenleri arastirirken, 6grenme kuramlari
O0grenme sirasinda dgrenenin ne yaptigini ve davraniglarindaki degismelerin nasil olustugunu
ve bunun nedenlerini arastirirlar. Yeni ¢aligmalara gore 6grenme kuramlari 6gretme isinin
nasil yapilacagi konusunda sadece baslangigta Onemli sayilabilecek simirli bir fayda



saglamaktadir. Bu durum, tip biliminde ¢ok iyi biyoloji bilmenin, ¢ok iyi doktor olmada 6n
kosul sayilmakla birlikte yeterli goriilmemesi durumuyla benzesmektedir (Kéymen, 1996:35).
Ozden’e gore (1999:1) 6grenme parmak izi gibi kisiye 6zgii oldugu icin giiniimiizde
ogreticinin rolii de degismistir. Ogretmen artik yol gosteren, model olan, 6grenciyi
cesaretlendiren bir rehber konumundadir.

Sonug olarak, son yillarda egitim literatiiriinde 6gretme isinde 6grenmeyi temel alan
arastirmalar giderek giincelligini yitirirken 6grenme kuramlarinin da yerlerini yol gdsterici
O0gretme kuramlarina biraktiklarini gézlenmektedir. Artik “Nasil 6greniyoruz sorusu yaninda
“Neleri-nasil &gretmeliyiz?; “Ogrenci nasil dgreniyor sorusu yaninda Ogretmen nasil
ogretmelidir? Sorulari arastirmalarin temel konularimi olusturmaktadir. Ogretme kuramlarina
duyulan gereksinim sonucunda son yillarda pek ¢ok ¢alisma yapilmaktadir. Bunlar; Scandura,
1977, Collins, 1977, Gagne-Briggs, 1979, Merrill, 1979, Gropper, 1983, Landa, 1983,
Reigeluth, 1983, Heinrich, Molenda ve Russell, (ASSURE Modeli), 1993, Reiser ve Dick,
1996, Dick ve Carey, 1996, Kemp, Morrison ve Ross, 1994, Smith ve Ragan, 1999, Keller,
2006 vb. sayilabilir (Kdymen;1996:36). Tiim bu Ogretme Kuramlar: son yillarda dgretim
tasarimi ad1 verilen yeni bir disiplin alaninin gelismesine neden olmustur.

OGRETIM TASARIMI NEDiR?

Ogretimin etkili, verimli, sistemli ve belirli bir disiplinle yiiriitiilmesini ve elde edilen
ciktilara gore yeniden diizenlenmesini saglayan ogretim tasarimi alani ile ilgili birgok tanim
mevcuttur. Ocak’a gore (2015:9) Ogretim Tasarimi, Ogretim ydntemlerinin anlasiimast,
gelistirilmesi ve uygulanmasiyla ilgilenir. Genel anlamda Ogretmenler ve egitimciler
tarafindan bir profesyonel aktivite olarak yapilan 6gretim tasarimi, belirlenmis bir dgrenci
grubu ve belirlenmis bir 6grenme alani icin G6grenci bilgi ve becerilerinde istenilen
degisiklikleri olusturmak icin gerekli olan en iyi dgretim yonteminin hangisi olacagina karar
verme siireci olarak tanimlanir. Ogretimde bireysel farkliliklarin neminin artmasi, gelisen
teknoloji ve egitim 6gretimde yeni uygulamalar ile birlikte siniflarda materyal kullaniminin
zenginlesmesi Ogretim tasarimini 0gretimin ana etkenlerinden bir haline gelmistir. Reiser
(2001) Ogretim tasarimini; performans problemleri ve 6grenmenin analiz edildigi, tasarim,
gelistirme, uygulama ve degerlendirmenin i¢inde bulundugu, 6gretimsel veya o6gretimsel
olmayan is ve kaynaklarin 6grenmeyi ve performansi artirmak icin yonetildigi bir siire¢ olarak
tanimlamaktadir. Reigeluth’ gére Ogretim tasarimi (1999), dgretim materyallerinin  bir
konunun etkili sekilde 6gretilmesi i¢in nasil tasarlanacagini, 6grenme i¢in gerekli zaman ve
etkililik arasindaki oraninin nasil belirlenecegini ve 6grenmenin 6grenciler agisindan nasil
daha ¢ekici hale getirilebilecegini aciklar. Ogretimin etkinligi, materyal zenginligi ve zamani
tasarruflu kullanma gibi anahtar kavramlar1 barindiran 6gretim tasarimi belirlenen hedeflere
en kisa yoldan ve en hizli sekilde ulagsmay1 amaglamaktadir. Bu nedenle etkili bir 6gretim i¢in
bireysel farkliliklar g6z onlinde bulundurularak 6gretim tasarimini gelistirmek i¢in igerigin
hazirlanmas1 ve diizenlenmesi de temel Ggelerin basinda gelmektedir. Reigeluth (1983)
Ogretim tasarimi ile ilgili bir bagka tamimda tasarimin, hedeflere ulagsmada, igerigi
desteklemede, igerik olusturmada ve Ogrenmeyi farklilastirmada yardimer oldugunu
belirtmektedir.

Son yillarda teknolojik gelismelerin hayatimizda yer almasi sonucunda artik smif
ortamlarinda da oOgretimin etkili ve kalici olmasi icin teknolojiden yararlanilmaktadir.
Siniflarda ¢oklu ortam, akilli tahtalar, ses ve goriintii destegiyle 6gretim zenginlestirilmekte
ve klasik sinif algis1 degismektedir. Dersliklerimiz ilgi c¢ekici ve tesvik edici bir 6grenme
merkezine doniistiiriilebilir (Kapp, 2012). Smiflar sadece bilgi aktarilan ortamlar degil daha
fazla giinliik hayata yakin ortamlar olmalidir. Ogretilenler giinliik hayat ile ne kadar iliskili ve
giinliik hayatta ne kadar kullanilabilir olursa o kadar anlamli 6grenilecek ve yasamin bir
parcast olacaktir. Ogrencilerin &grendiklerini giindelik yasamlarma aktardiklar1 ve



kullandiklar1 dlgiide ogretim basarili olmus sayilmaktadir. Ogretim tasariminin amaci,
ogrenmeyi destekleyecek kosullart iceren etkili bir sistem gelistirmektir (Simsek, 2000).
Ogretim tasarimi bize daha zorlayict 6grenme anlari olusturma ve bu derslerin sosyal ve
kiiltiirel kimligine tanidik olan 6grenci sorunlarii ele alma konusunda miifredati yeniden
yapilandirma firsati verir (Zepke ve Leach, 2010). Her ne kadar farkli 6gretim tasarimi
modelleri sunulsa da iclerinden bir tanesi farkli asamalar1 tanitmak i¢in kavramsal model
olarak karsimiza c¢ikmaktadir (Magliaro ve Shambaugh, 2006). Ogretimin etkili ve verimli
olmasi i¢in uygulanan farkli metot ve modeller olmasina ragmen yaygin olarak kabul géren ve
uygulanan analiz, tasarim, gelistirme, uygulama ve degerlendirme bdliimiinden olusan 5
asamal1 modeldir.

Analiz

Ogretim tasarimi siirecinin ilk asamasi olan analiz asamasi, hedef kitlenin ihtiyaclari,
hazirbulunusluk diizeyleri, kullanilacak materyal gibi tiim degiskenlerin belirlenmesidir. Bu
asamanin iyi analiz edilmesi bundan sonraki siireglerin saglikli ve etkili gecilmesine neden
olacaktir. Hedeflerin belirlenmesi ve materyaller, hedef kitlenin sosyo-ekonomik durumu,
cinsiyeti, yas1 ve sahip oldugu 6zellikler yapilacak tasarimin temellerini olusturmaktadir.
Tasarim

Bu diizeyde, analiz asamasinda belirlenen amaglar dogrultusunda bir tasarim
yapilmasi, icerigin belirli bir sistematige gore siralanmasi (hangi materyalin hangi sira ile
sunulacagi), planlama, hazirlanan tasarimin kiiclik gruplarda sinanmasi (pilot uygulama) ve
tiim kaynaklarin incelenmesi yapilir.
Gelistirme

Tasarim asamasinda uygulanan ve hedef gruptan elde edilen sonuglara gore icerigin
yeniden diizenlenmesi, gelistirilmesi ve iyilestirmesinin yapildigi boliimdiir.
Uygulama

Hazirlanan tasarimin uygulama asamasidir. Uygulama asamasinda tasarim Ogreten ve
O0grenen tarafindan degerlendirilir ve eksikler ve kazanim agisindan degerlendirilir ve
tasarimin etkililigi, ise yarayip yaramadigi, degistirilmesi gereken yerler varsa nelerin
degistirilecegi ve hazirlanan tasarimin hangi alanlara transfer edilebileceginin degerlendirilir.
Degerlendirme

Ogretim tasariminin son asamasidir. Bu asamada 6grencilerden toplanan veriler ve geri
bildirimler degerlendirilerek bir sonraki tasarimlara 11k tutmaktadir.

REIGELUTH’UN OGRETIMIi AYRINTILI DUZENLEME KURAMI (OADK)
OADK’ya genel bir bakis ve kuramin temelleri

Biligsel psikolojinin temel ilkesi, bilginin kalict bir sekilde kazandirilmasini
saglamaktir. Bu goriisiin ilk savunucularindan biri olan Ausubel (1963, Akt. Gokalp, 2016),
bilissel yap1 hakkindaki iki varsayima dayanan varsayim teorisi ile inliidiir (Merrill, Kelety ve
Wilson, 1981, Akt. Hoffmann, 1997:57). Eger Ogrenenler bilgiyi birlestirerek veya
Oziimseyerek yeni bilgileri mevcut bilgilere dahil edebilirlerse, yeni bilginin edinilmesi daha
kolay ve daha kalic1 olacaktir (Ausubel, 1996, Akt. Gokalp,2016). Ausubel'e gore (1963),
biligsel yapmin hiyerarsik organizasyonu daha genel bilgileri, spesifik bilgilerin {izerine
yerlestirir. Bu hiyerarsik organizasyonda, fikirlerin genel-spesifik bir Ogretim dizisinde
sunulmast igin 8gretim tasariminin uygulanmasi, OADK da bahsedilen genel-6zel siralama ile
tutarhdir (Reigeluth & Darwazeh, 1982). OADK’nin diger bir tammlayic1 6zelligi, konu



iceriginin birbirleriyle ve konu ile genel baglamidir. Bu kesinlikle Ausubel’in biligsel yapi
hakkindaki ikinci varsayimina uygundur.

Ausubel'in bilginin birbiriyle olan iligskisi hakkindaki goriisiine benzer sekilde
Norman'in (Merrill, Kelety, Wilson, 1981:228) “belirli bir kavrami tam olarak anlamak i¢in
ilgili tiim diger kavramlarla olan iliskilerini anlamasi gerektigini” savunan “ag &grenme”
kavrami vardir. Ag 6grenme, ayni zamanda Bruner'in “spiral miifredati” gibi, 6nce genel,
sonra daha ayrintili ve karmagsik bilgi iceren terimler sunmasini gerektirir (Reigeluth ve
Darwazeh, 1982). Genel olarak bilginin ilk sunumu basit bir formda ve bilginin 6ziine esittir.
OADK’nin, ayrintili siralama seviyesine uygun olarak, bilgiyi daha ayrintili ve karmagik
bi¢imde ele alabilir.

Bir bilginin edinilmesinden once belirli bilgilerin kazanilmasi gerektigi Gagne ile
iliskili ve OADK ile uyumludur (Reigeluth ve Darwazeh, 1982). OADK’ nin genel bakis
(epitom) diizeyinde, eger Ogrenme zorunlulugu varsa, Burner'n “sarmal miifredatinin”
uygulanma ihtimali ¢ok azdir. Reigeluth ve Stein'a (1983) gore, daha ayrintili 6grenme
seviyelerinin énkosullar1 vardir. Onceki derslerde 6grenilen bilgiler igin dnkosullarin sayist
gorece az olacaktir ¢iinkii 6grenciler yalnizca verilen dersle ilgili 6n kosullar1 6grenmelidir.

P. Merrill'in “pathanalysis” (Reigeluth ve Darwazeh, 1982) ve Scandura'nin
(Reigeluth, 1987) en kestirme yol yaklasiminin sadelestirme kaynagi olarak kullanilmasina
ragmen, Ausubel, Bruner, Gagne ve Norman'in OADK ’na katkilar1 daha fazla goze carpar.
Hepsi birlikte ele alindiginda, bu arastirmacilarm katkilari, OADK nin gelisimini etkileyen
basitten karmasiga stratejisiyle yakindan iligkilidir (Reigeluth, 1987).0ADK’na gore; ideal
O0grenmeyi saglamak i¢in artan karmasiklik sirasina gore gerekli yonergeler 6gretim siireci
baslamadan &nce hazirlanmalidir. Ornegin, herhangi bir alanda bir yéntemin dgretiminde,
Once yapilacak olan isin en basit bigimi sunulur; sonraki dersler, tiim yapilacak isler
ogretilinceye kadar ek versiyonlar1 sunulur. Her derste 6grenciye o ana kadar gretilen tim
ornekleri hatirlatmas1 gerekir (6zet/sentez). OADK’nin ana fikri, dgrencinin daha sonra
Oziimseyebilecegi anlamli bir baglam gelistirmesi gerektigidir. Bu teori yedi ana strateji
bileseninden olusur: (1) Ayrmtili diizenleme siralamasi, (2) Onkosul sirasini 6grenme, (3)
Ozet, (4) Sentez, (5) Benzetimler (Analoji ve Metaforlar), (6) Bilissel stratejiler ve (7)
Ogrenen kontrolii.

Ik bilesen, OADK ile ilgili olarak en &nemli olanidir. Ayrmtili dizi, ilk dersi takip
eden fikir ve becerilerin Ozetlendigi, basitten karmasiga giden bir dizi olarak tanimlanir.
Ornek olusturmada, iki veya daha fazla tiir ayn1 anda gelistirilebilse de, tek bir igerik tiirii
(kavramlar, yontemler, ilkeler) temelinde yapilmali ve uygulama diizeyinde birka¢ temel veya
temsili fikir veya becerinin 6grenilmesini igermelidir.

OADK, daha kalic1 bilissel yapilarin olusmasi ve dolayisiyla daha iyi akilda tutma ve
aktarma ile sonu¢lanmasi i¢in, anlamli 6grenme igerikleri yaratilarak 6grenci motivasyonunu
arttirtr. Icerik hakkinda bilgi saglama &grenen kontroliine izin verir. OADK, Ausubel (6n
orgiitleyici) ve Bruner'in (sarmal miifredat) ¢aligmalarinin bir uzantisidir.

OADK nedir

Reigeluth (1979) 'a gore, 6gretim tasarimi kuraminda, mikro stratejiler ve makro
stratejiler olarak ele alinabilecek iki 6nemli yon vardir. Mikro stratejiler, tek bir konu
hakkinda 6gretimi diizenlemeye odaklanir ve tanimlar, 6rnekler ve uygulama gibi strateji
bilesenlerini icerir. Makro stratejiler, konu igeriginin 6zellikleri arasinda karsilikli iligkileri
gostermek i¢in Ogretimi diizenler. Uygulama diizeyinde, mikro stratejiler, belirli konu
iceriginin nasil Ogretilecegine iliskin anahatlar1 verirken, makro stratejiler konu igeriginin
nasil diizenlenecegini ve siralanacagimi gosterir. Tek bir kavram veya ilkeye odaklandiklari
icin dahili olarak mikro stratejileri, harici olarak ise bir bilgi birikiminin tiim yonleriyle ilgili
oldugu diisiiniilen makro stratejiler ele alinir.



OADK, Reigeluth ve Stein (1983) tarafindan “4S” olarak adlandirilan (“Selection-
Sequencing, Syntherizing, Summarizing”; Se¢cme, Siralama, Sentezleme ve Ozetleme) tasarim
alanlarini ele alarak, konu igeriginin organizasyonu ve siralanmasina odaklanan bir 6gretim
tasarim1 makro stratejisidir (Hoffmann, 1997:59. OADK ’inda igerikten ziyade, igerigin nasil
organize edildigine ve yapilandirildigina odaklanilir (Mayer, 1981). Bu kuram, mikro diizeyde
Ogretim i¢in rehberlik icermediginden (Reigeluth ve Stein, 1983), kismi bir 6gretim tasarimi
kurami olarak kabul edilir ve bu kurami benimseyenlere David Merrill'in Ogeleri Belirleme
Kurami (OBK) ile birlikte uygulanmasi dnerilmektedir (Reigeluth, 1987). Aslinda OADK,
Merrill’in Ogeleri Belirleme Kuramini makro seviyeye ulastirma araci olarak Reigeluth ve
Merrill tarafindan gelistirilmistir (Reigeluth, 1987).

Secim dersin, T{nitenin veya miifredatin O6grenme hedeflerini ve amaglarini
gerceklestirmek icin Ogretilmesi gereken konu igeriginin belirlenmesini igerir (Reigeluth ve
Darwazeh, 1982). Bu OADK imndaki ilk tasarim gérevidir. Siralamanin temel amaci, igerigi
o0grenmenin kolay, hizli ve kalici olmasini saglamaktir (Reigeluth ve Darwazeh, 1982).
OADK’nin temel ilkelerinden biri, 6gretimin genelden dzele dogru siralanmasidir (Mayer,
1981). OADK ile ilgili hatirlamamiz gereken en &nemli ilke basitten karmasiga siralama
ilkesidir. Sentezin amaci, ilgili konular arasindaki iliskileri gostermektir. Sentez, 6grenicinin
fikirlerin birbirleriyle nasil iliskili oldugunu gérmesini ve daha biiylik semalar1 (biiyiik resim)
fark etmesini saglar (Mayer, 1981).Materyallerin hem 6n izlemesinde hem de incelemesinde
yer alan dzetleme, dgrenmenin kalicilig1 i¢in olduk¢a énemlidir. Ogretimde unutmanin dniine
gegebilmek igin dgrenilenlerin sistematik olarak gdzden gecirilmesi 6nemlidir (Reigeluth &
Stein, 1983: 358). Hem ders hem de tinite diizeyinde, kural-6rnek-alistirma bigiminde sunulan
icerigi gozden gecirmek igin Ozetleyicilere bagvurulur (Wilson & Cole, 1992: 2). Dersin
sonunda yapilan “i¢e ait” Ozetleyiciler ve ilinite sonunda yapilan “biitiine ait” Gzetleyiciler
olmak {iizere iki tiir 6zetleyici yer alir (Reigeluth, 1987: 257).

OADK “Nasil yapilir?” prosediirlerini igeren tanimlayici/yol gosterici bir kuramdir
(Mayer, 1981). Davranissal psikolojiden ziyade biligsel temeli olan bu prosediirler, 6grencinin
uyaranlara nasil cevap vereceginden ¢ok bilgiyi nasil isledigine odaklanmaktadir (Merrill ve
ark. 1981). Bilissel alan icerisinde OADK, her tiirlii hedefe, icerige, dgreniciye uygulanabilir
ve Bloom'un taksonomisinin ve lstbilisin her seviyesini kapsar (Reigeluth ve Darwazeh,
1982).

Gagne’nin 6grenme hiyerarsilerinin zorunlu olarak siralamay1 6gretme kaliplar1 olarak
kullanilmast gerekmedigi iddiasina ragmen siklikla bu sekilde kullanilir (Merrill, 1977).
OADK’n1 tanimlayan o6gretim genelden oOzele (basitten karmasiga, yukaridan asagiya)
ilerlemesinden farkli olarak, hiyerarsik olarak diizenlenmis 0gretim parcadan biitiine ilerler.
Hiyerarsik olarak diizenlenmis Ogretimin etkinligi ve etkinligi konusundaki kanitlar,
ogrenenlerin verilen seviyede materyale hakim olana kadar daha iist diizeyde bir beceriye
gecmedigini ve 6grenicinin dikkatini dagitmamak i¢in yabanci bir bilgi bulunmadigini belirtir.
OADK tarafindan &nerilen genelden &zele siralama dizisinin etkililiginin ve verimliliginin
kanit1 ise icerik daha kolay 6grenilebilecek sekilde sunuldugu igin, yeni konunun daha kolay
anlagilmasidir (Wedman ve Smith, 1989).

Merrill (1977, Akt. Hoffman, 1997:59), 6grenme hiyerarsilerinin, konu igeriginin
bilesen boliimlerinin analizine yardimci oldugunu, ancak konu ile ilgili prosediirlerin ve
ilkelerin karmasik oldugu durumlarda yeterli senteze izin vermedigini belirtmektedir. Temel
olarak OADK konu karmasik oldugunda daha iyi bir tasarim aracidir. Ozet olarak, OADK,
biligsel psikoloji alanina rahat¢a uyan, yonergeci bir Ogretim kuramidir. Konu igeriginin
diizenlenmesi ve siralanmasima odaklanan bir makro stratejidir ve dgretimin tasarlanmasinda
siklikla kullanilan asagidan yukariya hiyerarsik dizili ve organize yapilara cazip bir alternatif
sunar. Bu noktada, kuramin ana bilesenlerine bakmak icin bu konuya yer agarsak, OADK’yi
degerlendirmek daha kolay olabilir.



OADK’nin ana égeleri

Reigeluth’un gelistirdigi OADK, bilissel temelli egitim teorilerinden biridir.
Miifredatin igerigini biitiinlestirerek, 6greniciye yardimci olacak sekilde diizenler, onceki
bilgileri ve deneyimlerini kapsar ve birbirinden ayrilmaz kilar boylece anlamli 6§renmeyi
saglar (Cakiroglu, 2014). OADK ii¢ ana ilkeye dayanmaktadir: Ogrenme, soyut fikirlerden
baslayarak somut orneklerle, icerigin diizenlenmesi genelden ozele, Ogrenme goérevinin
unsurlar1 ise konuya kapsamli ve kisa bir genel bakisla baslar. Sonra bu unsurlar asamali
olarak detayli hale getirilir ve 6grenmenin her asamasi Onceki veya sonraki asamalara
baglanir (Kutlu, 2002).

OADK, kademeli bir epitom (6z/6zet/temsil edici 6rnek) tasarimi ve detaylandirma
seviyesinden olusur (Merrill, 1977, Akt. Hoffmann, 1997). Epitom, konu igeriginin en temel
ve temsili fikirlerini somut, uygulama diizeyinde sunmali ve verilen gorevler, miimkiin oldugu
kadar gercek diinyay1 temsil eder nitelikte olmalidir (Reigeluth, 1992: 82, Akt. Hoffmann,
1997). Epitom, kavramimn tanimii, kavramin Orneklerini ve kavramin yeni durumlara
uygulanmasini igerir (Reigeluth, 1979).

Belirgin bir somut somut 6rnek oldugunda bir epitom kullanilmasi gerekir, ancak eger
ilke soyut veya belirsiz ise, i¢erigi tanitmak i¢in bir metafor kullanilmasi gerekir (Tripp, 1990,
Akt. Hoffmann, 1997:61).

OADK’na gére, konu igerigi ii¢ tiirdiir: Kavramsal “Ne?”, Islemsel “Nasil?” veya
Kuramsal “Neden?” (Reigeluth ve Darwazeh, 1982; Reigeluth, 1987). Ug tiir igerik de mevcut
olabilir, ancak bunlardan biri vurgulanir ve epitom’a yonlendirir. Herhangi bir konu igerigi,
yontemlerden birinin yoOnergelerine gore siralanabilir ve igerigin kavramsal, islemsel ve
kuramsal olarak ayrintilandirilmasi, biiyiik 6l¢iide tasarimci ve konu uzmani tarafindan
belirlenen 6grenme hedeflerine gore diizenlenir (Reigeluth ve Rodgers, 1980). Ornegin, Smith
ve Ragan (1993, Akt. Hoffman,1997:59) kavramlar, islemler veya ilkeler icin belirlenen
stratejileri kullanarak istatistik Ogretmenin miimkiin oldugunu agiklamaktadir. Segilen
yaklagim, ders i¢in belirlenmis olan amag ve hedeflere baglidir. Elbette konu, igerigin tiiriine,
nasil organize edildigine ve siralandigina bagli olarak 6greniciler tarafindan farkl sekillerdeki
bilgi isleme yontemleri ile islenecektir.

“Epitom”un sunumunu takiben art arda ve karmasik ayrintilandirma seviyeleri vardir.
Daha once de belirtildigi gibi, epitom genel bir kavramdir ve onu anlamak i¢in 6grenme
Oonkosuluna gerek yoktur. Birinci seviye ayrintilandirma, 68rencinin konuyla ilgili kabiliyetine
ve asina olmasina ve konunun karmasiklik derecesine baglidir. Ikinci seviye ayrmtilandirma
ise daha 6nce sunulmus olanin bir uzantisidir ve daha bireysellestirilmis, ayrintili hale gelmis,
asamal1 olarak daha 6zel (spesifik) ve karmasik bilgiler verir.

OADK’nin yapisimin, her bir ayrintilandirma seviyesinin, temelde tiim alt
ayrintilandirma seviyelerinin bir 0zeti olmasinin yani sira, ayrintilandirilan tim alt
siniflandirmalariin bir epitomudur. Ayrica, her bir ayrintilandirma diizeyi, bir 6zetleyici ve
genigletilmis epitom ile biitiinlestirilen ifadelerin sentezlenmesi ve 6zetlenmesi yoluyla diger
ayrintilandirma diizeylerine baghdir. Her bir ayrintilandirma diizeyinde, i¢ sentezde ve dis
sentezde iki tip sentez gerceklesir. I¢ sentez, verilen ayrintilandirma seviyesinde
gerceklesirken, dis sentez, verilen konu i¢inde daha 6nce Ogretilmis olan konu basliklariyla
iliskilidir.

Yapilan islemler, kavramsal, islemsel veya kuramsal olarak ayni1 anda gerceklesmesine
ragmen, genellikle bir tanesi baskindir. Sonug olarak, ayn1 seviyedeki farkli ayrintilar 6gretim
icerigi bakimindan birbirinden farkli olabilir. Ote yandan, ayni igerikteki farkli
ayrintilandirma seviyeleri birbirinden sadece karmasiklik derecesi bakimindan farklilik
gosterecektir. Bu kuramin goze carpan bir 6zelligi de, belirli bir diizeyde tiim ayrintilarla
calismasina izin veren esneklik derecesidir (Reigeluth ve Rodgers, 1980).



OADK oldukea karmasik bir teori olmasima ragmen, dzellikle zoom lensli kamera bir
metafor olarak diisiiniiliirse, epitom/lar ve ayrintilandirma seviyelerinin nasil ¢alistigini
anlamak nispeten daha kolay olur (Reigeluth, 1979, 1987; Reigeluth ve Rodgers, 1980).
Kamera genis acil1 bir gérliniimle (epitom) baslar ve daha sonra resmin bir bdliimiiniin ana alt
boliimlerini (ayrintilarinl) gormek igin seviyeye gore yakinlastirir. Yakinlagtirma ve
uzaklastirma, resmin tiim kisimlar1 istenen ayrint1 diizeyinde incelenene kadar devam eder.

OADK’nin daha karmasik ydnleri, konu iceriginin nasil organize edilecegine ve
siralandigina dair 6zel kilavuzlara daha derinlemesine bakildiginda belirginlesir.

OADK’nin yedi temel stratejisi

OADK'nin yedi ana strateji bileseni sunlardir:

(1) Ayrintil1 bir ders siras1 (kavramsal, islemsel veya kuramsal)

(2) Her ders i¢in gerekli 6grenme 6nkosul siralar1 da dahil olmak tizere bir ders i¢i sira
(3) Her ders i¢in bir 6zetleyici

(4) Her ders i¢in bir sentezleyici

(5) Gerektigi kadar analoji

(6) Gerektigi kadar bilissel strateji aktivatorleri

(7) Uygun 6lgiide 6grenen kontrolii (Reigeluth, 1987: 258).

Bir ders veya miifredatin ana yapisi i¢in ayrmtili siranin ana 6zellikleri, epitom ve
ayrintilandirma seviyeleridir. Organizasyon ve basitten karmagiga siralama, konu igeriginin
kavramsal mi, islemsel mi yoksa kuramsal mi olduguna dair bir islemdir (Reigeluth, 1987).
Eger 6grenme hedefleri temel olarak kavramlarin edinilmesi ise, ilk adim bilgiyi diizenleyerek
ist diizey iliskileri anlamli hale getirmek, koordine etmek ve alt iligkilerin ortaya ¢ikmasini
saglamaktir. Kavramlar en iistte en temel kavramlar ve altta daha spesifik kavramlar olmak
tizere yukaridan asagiya dogru siralanir. Son olarak, mevcut kavramlara veya “plana” uygun
teorik igerik tiirlerinin yani sira ek kavramlar da bulunur.

Konu islemsel veya kuramsal oldugunda, “sadelestirme” siralama stratejisi kullanilir
(Reigeluth, 1992). Bu strateji, gorevin basit bir temsili versiyonunun (epitom) se¢imini
gerektirir. Ardindan gorevin basit halinin, gorevin daha karmasik halinden farkli oldugu yollar
belirlenir. “Sadelestirme”, daha sonra, gérevin daha dar bir sekilde tanimlanmasina ve giderek
daha kapsamli olmasina olanak tantyan bir sirada yavas yavas agilir. “Sadelestirme”, epitom
ile iligkili ardisik ayrintilandirma seviyelerini tasarlamak igin bir rehber gorevi goriir.
Ogrenme hedefleri, Ogrencilere prosediirleri 6gretmekse, ilk adim, gorevin basit bir
versiyonunu tanitmak ve gorevi tamimlayan tiim iliskili “sadelestirmeleri” tanimlamaktir
(Reigeluth, 1987, 1992). Daha sonra “en sade” en Onemli, kapsamli ve temel olanlari
siralayarak daha karmasik yollar ogretilir ”(Reigeluth, 1987: 249). Kavramlar, ilkeler,
ogrenme Onkosullar1 ve hatirlama diizeyindeki bilgiler dahil olmak tizere diger igerik tiirleri
temel “plana” eklenir.

Eger konu icerigi kuramsal bir yaklagima uygunsa, ilk adim, ilkelerin hangi derinlikte
ve geniglikte Ogretilmesi gerektigine karar vermektir. Ardindan sadelestirme prensipleri
uygulanir, bdylece en temel olanlar1 ilk 6nce, asamali olarak da daha karmasik olanlar
ogretilir (Reigeluth, 1992, Akt. Hoffman,1997:59). Reigeluth (1987), zaman bir saat, iki saat,
vb. ile smirlt olsa hangilerinin Ogretilecegini sorarak, hangi ilkelerin en 6nemli oldugunu
belirledigini 6ne siirmektedir. Kavramsal ve islemsel igerikte oldugu gibi, son adim, en uygun
olan yerlerde diger igerik tiirlerinin dahil edilmesidir.

Reigeluth (1987), bir ders i¢indeki siralamayi tasarlarken izleyecegimiz alt1 stratejiyi
(ikinci makro strateji) verir. Bunlardan ilki, orgiitsel yapiya gore konunun siralanmasi ile
ilgilidir. Kavramsal ve teorik konu, ilk 6nce en basit, en bilinen diizenleme igerigi ile siralanir.
Islemsel konunun siralanmasi, islemlerdeki gercek adimlarin aynasini yansitir. Destekleyici
icerik, en yakin iliski kurulduktan hemen sonra sunulur ve 6grenim Onkosullari, ihtiyag



duyduklar1 icerikten hemen 6nce sunulmalidir. Baglantili kavramlar ardisik olarak degil ayni
anda sunulmali ve ilkeler, ilgili islemlerden 6nce Ogretilmelidir. Biitiin bunlar yapildiktan
sonra, derse baska bilesenler (6zetleyiciler, sentezleyiciler, analojiler, biligsel strateji
etkinlestiricileri, makro seviye motivasyonel bilesenler ve makro seviye Ogrenen kontrol
secenekleri) dahil edilmelidir (Reigeluth & Stein, 1983).

Ucgiinciisii, makro strateji; zetleyicilerin kullanimidir. Neyin ogretildigi, ifadeler ve
uygulama O6geleriyle olusan Ozetleyiciler, hem ders hem de iinite diizeyinde sistematik bir
gozden gecirme icerir. Ders veya sentezleyici setleri olabilen, sentezleyiciler dérdiincli makro
stratejisidir.  Genellikle diyagramlarla gosterilen  sentezleyiciler, icerik  Ogelerini
biitiinlestirmek ve birbiriyle iliskilendirmek i¢in kullanilir, boylece daha anlamli hale gelirler
ve Ogrencinin mevcut bilgi yapisina daha kolay 6ziimlenirler (Wilson ve Cole, 1992). Besinci
makro strateji olan analojiler, 6grenciye onceki bilgilerini yeni, karmasik ve muhtemelen
soyut fikirlerle baglayan bir kopri saglar. Daha 6nce de belirtildigi gibi (Tripp, 1990, Akt.
Hoffman,1997:59), analojiler 6zellikle yeni bilgiler soyut veya belirsiz oldugunda faydalidir.

Altinc1 makro strateji, 6grenciyi bilgiyi islemesi konusunda uyarmanin bir yolu olan
biligsel strateji aktivatorleridir (Wilson ve Cole, 1992). Bunlar gémiilii veya bagimsiz biligsel
strateji aktivatorleri olabilir. Gomiilii biligsel strateji aktivatorleri resimler, animsaticilar ve
benzerleri seklinde dolayli rehberlik saglar. Ayrilmis bilissel strateji aktivatorleri, 6§rencinin
bilgiyi hatirlamasima yardimc1 olacak belirli bir sey yapmasi i¢in yonlendirmelerden olusur.
Ogrencilere, bedenin boliimlerini hatirlamalar1 icin bir animsatici vermek, gomiilii bilissel
stratejinin bir Ornegidir; oysa Ogrencilere, bedenin boliimlerini hatirlamalarina yardimct
olmak i¢in bir animsatici diisiinmelerini sdylemek, ayrik bir biligsel strateji aktivatorii
ornegidir.

Son makro strateji, 6grenen kontroliidiir. OADK, dgrenicinin segimi ve siralamasi
tizerinde ne kadar 6grenen kontroliiniin olmas1 gerektigini belirtmez, ancak Reigeluth (1979,
1987), 6grenicinin 6grenmesi lizerinde miimkiin oldugunca fazla kontrol verilmesi gerektigini
belirtir. Onkosul &grenme igin gerekli olan herhangi bir dersi secebilmelidir. Tercih ettigi
sirayla Orneklerin tiirlinii, sayisini, cazip ve alternatif 6rnekleri belirtebilmeli ve goérmek
istedigi zamanda Ozetleyicileri, sentezleyicileri ve analojileri se¢ebilmelidir (Reigeluth, 1987).

OADK, &gretim planimi siralamak ve diizenlemek icin bir modeldir. C. Reigeluth
tarafindan gelistirilmistir ve 1970'lerin sonlarinda arkadaslar1 (Reigeluth, Merrill, & Wilson,
1978; Reigeluth, Merrill, Wilson ve Spiller, 1979, Akt. Wilson ve Cole,1992) tarafindan
ozellikle, egitim konusundaki biligsel arastirmalar {izerine yogun bir sekilde uygulanmistir
(Merrill, Wilson ve Kelety, 1981, Akt. Wilson ve Cole, 1992). O zamandan beri, Reigeluth,
kavramsal planlama (Reigeluth ve Darwazeh, 1982), islemsel (Reigeluth ve Rodgers, 1980)
ve kuramsal egitim i¢in ayrintili asamalar sunarak teoriyi gelistirmistir (Reigeluth ve Stein,
1983) Ayn1 zamanda, biligsel psikoloji alanindaki aragtirmalar, bagintili 6grenme ve d6gretme
siireclerine 151k tutmaya devam etmistir. Diger taraftan, tipki 6grenme modellerinin zaman
icinde degismesi gibi, Ogretim tasarimi modelleri de zamanla degisikliklere ugrarlar
(Rickards, 1978,Akt. Wilson ve Cole, 1992).

OADK’nin temelleri

OADK temel stratejileri asagida kisaca dzetlenmistir;

1.0rganize Yapr: Ogretimin birincil odagin1 yansitan ders igin tek bir organizasyon yapisi
belirleyin. Bu organizasyon yapisi {i¢ tiirden biri olabilir: kavramsal, islemsel veya kuramsal
Reigeluth (1987:249) “Siralamada yapilan tiim c¢alismalarda, kavramlara, ilkelere ve
islemsellige dayanan detaylandirmalar, gosterdigimiz en temel ii¢ seydir” demektedir. Yine
Reigeluth’ a gore (1987:248), tek bir orgiitlenme yapisinin kullanilmasina gerekge olarak,
“dikkatlice yapilan analizler, neredeyse her dersin bu iiglinden birini diger ikisinden daha
onemli tuttugunu gdstermistir”. Icerigin diger iki tiirii, 'sadece kursun her noktasinda sunulan
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belirli igerik diizenleme fikirleriyle yakindan ilgili olduklarinda ortaya ¢ikarlar' (Reigeluth ve
Stein, 1983:344).

2. Basitten karmasiga dizisi: Belirlenen yap1 boyunca devam eden 0gretim, dersler icine
eklenen destekleyici igerikle basitten karmasiga dogru tasarlanir. Somut, uygulama (veya
beceri) diizeyinde en temel ve temsili fikirlerden (6gretilen) birkacini igeren bir dersle
baslanir (Reigeluth, 1987: 248). Bu ilk ders "epitom" olarak adlandirilir. Art arda gelen
derslerde, organizasyon yapisinin kategorilerine gore ardisik karmasiklik katmanlari eklenir.
3. Siralama kurallari: Kavramsal olarak diizenlenmis 6gretim i¢in “Once en kolay, en bilinen
orgiitlenme igeriklerini sunun” (Reigeluth,1987: 251). Islemler i¢in adimlar1 performanslarima
gore sunulur, kuramsal olarak diizenlenmis 68retim igin, basitten karmasiga dogru hareket
edilir. Ilgili icerigi diizenledikten hemen sonra destekleyici igerik yerlestirilir. Icerige nkosul
bilgiler eklenir, seri olarak degil eszamanli olarak igerik sunulur. Baglantili islemlerden 6nce
temel prensipler ogretilir.

4. Ozetleyiciler: Bunlar, hem ders hem de iinite diizeyinde icerik incelemeleridir (bir 6rnek
uygulama formatinda sunulur).

5. Sentezleyiciler: Ogrencinin icerik 6gelerini anlamli bir biitiin haline getirip bunlar1 6nceki
bilgiyle iliskilendirmelerine yardimci olmak igin tasarlanan sema big¢imindeki sunum
araclanidir. Icerik yapisinin dgrenciye acgik olmasma yardimei olur; Ornekler, bir konu
hiyerarsisini, bir islem akis ¢izelgesini ve oklarla belirtilen sebep-sonu¢ modelini igerir.

6. Analojiler: Icerigi, 6grencilerin dnceki bilgileriyle iliskilendirir. Etkili analojiler icerige
gliclii bir benzerlik gosterme egiliminde olacaktir; zayif analojiler, hedef igerikle olan
benzerliklerden daha fazla farklilik gdsterecektir (Reigeluth ve Stein,1983).

7. Bilissel strateji etkinlestiricileri: Cesitli ipuglari, semalar, animsaticilar vb. nin uygun
sekilde islenmesi icin gerekli bilissel stratejileri tetikleyebilir (Reigeluth ve Stein, 1983:362).
Bu etkinlestiricilerin stirekli kullanimi, 6grencileri 6grenme materyallerine ¢esitli biligsel
stratejileri ne zaman ve nerede uygulayacaklarini anlamalari i¢in yonlendirebilir.

8. Ogrenci kontrolii: Reigeluth ve Stein (1983:362) 6gretimin genellikle etkinlikle arttigina
inanir. Verimlilik, motive olmus Ogrenicilerle, yani (birka¢ kiigiik istisna disinda) bilingli
ogrenen kontroliine izin verildigi 6lciide artar. Ogrenenlerin hem icerik hem de &gretim
stratejisi lizerinde otonom olmalar1 tesvik edilir. Acik bir sekilde isaretleme ve strateji
bilesenlerinin ayrilmasi, bu bilesenlerin etkili bir sekilde dgrenilmesini saglar eder. Icerikle
ilgili olarak, Reigeluth ve Stein (1983:363), "yalnizca karmasik bir siranin 6grenicinin igerik
secimi hakkinda bilingli bir karar vermesine izin verebilecegini" iddia etmektedir, ¢iinkii
igerik se¢cimlerinin anlamli olacagi tahmin edilmektedir.

BIR ORNEK UYGULAMA
OADK’na gore hazirlanmis olan ortaokul matematik dersinde tam sayilar konusu

1. Hatirlama/genellemeyi ezberleme (bilgi) diizeyinde 6n kosul olgu: “Asansor” ornegi
Bu asamada O6grencinin yasantisal bilgisine (experimential knowledge) basvurulmustur
(Reigeluth,1983). Boylece dersin basinda bir motivasyonel strateji 6gesinin kullanilmasi da
gerceklestirilmistir (Keller,1983)

Ayse, hastanede yatan arkadasini ziyaret etmek i¢in hastanenin giris katindan asansore binerek
3. kattaki kardiyoloji boliimiine ¢ikti. Ziyaretini tamamlayip asansore binerek 5 kat asagidaki
otoparka indi. Otoparkin hastanenin kag¢inci katinda oldugunu bulunuz?

+3) -5 =(H3)+(-5=-=2

Yukartya ¢ikmak pozitif tam sayilari, asag1 inmek negatif tam sayilar1 temsil ediyor. On kosul
bilgi ise ters isaretli iki tam say1 toplanirken toplanan sayilarin mutlak degerlerinin farki
bulunur. Bulunan farkin soluna, mutlak degeri biiyiik olan sayinin isareti yazilir.
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2. Icerik 6zii / Epitom (Bu asamada "'analoji" stratejisinden yararlanilmistir).

Ankara'da bir kig giiniinde en yiiksek sicaklik 5 °C, gece en diisiik sicaklik - 3 °C olarak
Olctildii. Gece ile giindiiz arasindaki sicaklik farkinin ka¢ Celcius oldugunu belirleyip, tam
sayilarda ¢ikarma islemini termometre ile sicaklik farkini hesaplayarak bulur.

3. Hatirlama/genellemeyi doniistiirme (kavrama) diizeyinde destekleyici kavram: Tam
sayilarda ¢ikarma;

Bu kavramm sunumunda " birincil sunum bi¢imlerinin" genelleme + Ornek yaklagimi
kullanilmastir.

3.1. Birincil sunum bigimlerinin "genelleme" asamast;

Tam sayilarda ¢ikarma islemi; eksilenin ¢ikanin ters isaretlisi ile toplanmasi anlamina gelir.
3.2. Birincil sunum bi¢imlerinin "6rnek" agamast;

(+27) - (+15) = (+27) + (-15) = +12

(-52) - (-16) = (-52) + (+16) =-36

(+33) - (-14) = (+33) + (+14) =+47

4. Uygulama diizeyinde destekleyici kavram: Toplama isleminin 6zeliklerinden degisme
ozelligi

Bu kavramim sunumunda "birincil sunum big¢imlerinin" genelleme + Ornek + alistirma
yaklagimi kullanilmaistir.

4.1. Birincil sunum bigimlerinin "genelleme" asamasi,

Toplama isleminde toplananlarin yerleri degistirildiginde toplam degismez. Bu o6zellige
toplama isleminin degisme 6zelligi denir.

4.2. Birincil sunum bigimlerinin "6rnek" asamast;

+7)+(-2)=45 (-2) + (+7) = +5 ( Degisme Ozelligi)

4.3. Birincil sunum bi¢imlerinin "alistirma" agamast;

(-14)+(-8)=-22 (-8§)+(7)=-22

(-28) + (+13)=-15 (7) + (+13)=-15

5. Uygulama diizeyinde destekleyici kavram: Toplama isleminin 6zeliklerinden birlesme
ozelligi
5.1. Birincil sunum bigimlerinin "genelleme" asamast;
Ug tam sayi ile yapilan toplama isleminde; ilk iki tam sayinin toplamiyla iigiincii tam sayinin
toplami, son iki tam sayinin toplamryla ilk tam sayinin toplamina esittir. Bu 6zellige toplama
isleminin birlesme 6zelligi denir.
5.2. Birincil sunum bi¢imlerinin "6rnek" agamast;
[(-6) + (-9)] + (+11) = (-6) + [(-9) + (+11)]

(-15) +(+11) = (-6) + (+2)

4 =4

5.3. Birincil sunum bigimlerinin "aligtirma" agsamast;
[(-4) + (-3)] + (+6) =?
(- +[(-3)+ (+6)] =7

6. Uygulama diizeyinde destekleyici kavram: Toplama isleminin o6zeliklerinden ters
eleman ozelligi

6.1. Birincil sunum bigimlerinin "genelleme" asamast;

Mutlak degerleri aymi ve biri pozitif, digeri negatif olan iki saymin toplami 0'a esittir.
Toplamlari 0 olan iki tam say1 birbirinin ters elemanidir.

6.2. Birincil sunum bi¢imlerinin "6rnek" asamasi;
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+4H+(-4)=0
6.3. Birincil sunum bi¢imlerinin "alistirma" asamasi;
(-5)+(+5)="? -7H+(=0 (?7)+(-1987)=0

7.1¢ sentezleyici;

Sentezlemenin amaci 6grencilerin yeni 6grendikleri bilgiler ile dnceki bilgilerini birlestirerek
Oziimseme yapmalarini saglamaktir.

(+26) + (-8) + (+13) isleminde Once pozitif olanlar1 topladik sonra buldugumuz toplam ile
negatif say1y1 topladik. Yani 6nce degisme, sonra birlesme 6zelligini kullandik.

[(+26) + (+13)] + (-8) = (+39) + (-8) = +31

8. Uygulama diizeyinde diizenleyici islem: Tam sayilarda ¢arpma islemi
Bu olgunun sunumunda "birincil sunum bigimlerinin" genelleme + Ornek + alistirma
yaklagimi kullanilmistir.

8.1. Birincil sunum bigimlerinin "genelleme" asamast;

Pozitif iki tam sayiin ¢arpimi pozitif bir tam sayidir.

Negatif iki tam sayinin ¢arpimi pozitif bir tam sayidir.

Farkl1 isaretli iki tam saymnin ¢arpimi negatif bir tam sayidir.

8.2. Birincil sunum bi¢imlerinin "6rnek" agamast,

(+4).(+2)=+8 (-3).(-4)=+12 (+5).(-3)=-15
8.3. Birincil sunum bigimlerinin "aligtirma" asamast;
+7).(+3)=? (-12).(-2)=7? (-10).(+9)=?

9. Ozetleyici;
Tam sayilarda ¢ikarma islemi nasil yapilir 2—— Eksilen ile ¢ikanin ters igaretlisini topla
Tam sayilarda toplama isleminin 6zellikleri nelerdir?—— 1.Degisme Ozelligi
2. Birlesme Ozelligi
3. Ters Eleman Ozelligi
Tam sayilarda carpma islemi nasil yapilir?—— Ayni igaretli olan sayilarin ¢arpimi pozitif
zit isaretli olan sayilarin ¢arpimi negatif tam
sayidir.

10. Son sentezleyici(post- synthesizer)

Bu adim o ana kadar ogretilenleri biitiinlestirmek icin kullanilir. Daha iyi kavrama ve
hatirlama oranin1 yiikseltme amacindadir.

[(-8) + (-14)].(-2) + (+63) =7

(-22).(-2) + (+63) = (+44) + (+63) = +107

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Kutlu (1999:160-164), yapmis oldugu doktora calismasinda, OADK temelinde islenen
matematik 0gretimine katilan 6grencilerin (deney grubu) akademik basarilarinin geleneksel-
ogretmen merkezli yontemle iglenen matematik O6gretimine katilan 6grencilerin (kontrol
grubu) akademik basarilarindan daha ytiksek oldugunu belirlemistir. Karaoglan da (2010:83-
84) yapmis oldugu Yiiksek Lisans tez calismasiyla, OADK ¢ergevesinde gelistirilen internet
temelli uzaktan egitim ¢oklu ortam materyalleri ve kullanilan yontemler ile gergeklestirilen
ogretimin Ogrencilerin sontest ve kalicilik bagar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark
olusturdugunu ifade etmistir. OADK nin 6nerileri ve stratejileri kuramin dgretim tasarimina
uygun sekilde kullanildiginda daha etkili, verimli ve ilgi ¢ekici 6gretimin saglanmasi
gerceklesmektedir. Diger taraftan, OADK’na dayali matematik Ogretimine katilan
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ogrencilerin 6grenme diizeylerine gore akademik basarilarinin, geleneksel-6gretmen merkezli
yontemle islenen 6gretime katilan 6grencilerin 6grenme diizeylerine gore sadece “kavrama”
diizeyinde daha basarili olduklari, 6zellikle “bilgi” diizeyinde, bu gruplardaki 6grencilerin
elde ettikleri puanlar arasinda anlamli herhangi bir fark olmadig1 belirlenmistir. “Uygulama”
diizeyinde ise; her ne kadar anlamli bir fark olmasa da deney ve kontrol gruplar1 arasinda
farkliliklar deney grubu lehine yiiksek oldugu goriilmiistiir. Gruplar arasinda bu diizeylerde
goriilen farksizligin temel nedeninin gruplardaki 6grencilerin 6n 6grenmelerinin birbirine
yakin diizeylerde olmasindan kaynaklandigi soylenebilir. Ciinkii 6zellikle matematik gibi
asamalilik Ozelligine sahip alanlarda 6n Ogrenmeler sonraki Ogretim siirecini dogrudan
etkilemektedir.

Diger taraftan, bu kuramla ilgili gelistirilen Oneriler ise;

(1) OADK okullardaki matematik derslerinde etkili ve verimli bir sekilde
kullanilabilir ve 6zellikle egitim sistemimizde sik sik vurgulanan “kavrama” ve “uygulama”
diizeylerinde davranig kazandirma sorununa bir ¢6ziim olabilir,

(2) OADK’nin degisik okul kademelerinde ve tiirlerinde degisik ve derslerde
denenmesi gereklidir,

(3) Yol gosterici kuramlarla ilgili daha fazla arastirmalar yapilmalidir, (4) Glintimiizde
ogretmen egitiminde uygulanan ogretim programlarinda; “Yol Gosterici Ogretim
Kuramlarina” en azindan se¢meli ders olarak da yer verilmelidir.

Sonug olarak, bu kuram biitiin diger 6gretim kuramlarini desteklemekle birlikte diger
kuramlarin kullaniminda karsilasilan sorunlar1 gidererek daha iyi bir Ogretim tasarimi
gelistirmeyi amaclamistir (Karaoglan, 2010:42)
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