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Ogretmen  yetistirme sistemimiz icerisinde hizmet oncesinde gerceklestirilen ve oOgretmen
adaylarina deneyim kazandiran ogretmenlik uygulamasi dersi onemli bir konuma sahiptir. Bir
ogretmen adayimin mesleki yasaminda etkili ve basarili bir ogretmen olabilmesi icin 6grenme
stirecini  bigimlendirmesi, uygun 6grenme  yaklasimlarim  ile  etkinlikler — hazirlamasi
gerekmektedir. Bu baglamda bu arastirmada sinif 6gretmeni adaylarinin ogretmenlik uygulamasi
kapsamindaki etkinlik hazirlama ve uygulama siireglerinin incelenmesi amaglanmigtir. Bu amag
cercevesinde arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum ¢aligmast yontemi
kullanmilmistir. Arastumanin ¢alisma grubunu, 2018-2019 ogretim yilinda Canakkale On Sekiz
Mart Universitesi Sinif Ogretmenligi Lisans Programinin 4. sinifinda 6grenim goren Canakkale il
merkezinde bir ilkokulda ogretmenlik uygulamasi dersini gerceklestiren sekiz (5 kadn, 3 erkek)
ogretmen adayr olusturmaktadir. Nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismast ydontemi
kullamlarak yiiriitiilen ¢calismada 6gretmen adaylarinin hazirlamig olduklar: etkinlikler dokiiman
analizi yontemi ile incelenmistir. Bunun yami swra 6gretmen adaylarimin hazirlamis olduklar
etkinlikleri, tarafindan nasil ve ne kadar uygulandigi yart yapilandirilmis gozlemler araciligiyla
ortaya konulmustur. Simif ogretmeni adaylarimin hazirlamis olduklar: etkinlik planlarinin
analizinde betimsel analiz yonteminden yararlamilmistir. Aragtirmadan elde edilen verilerin
analizi sonucunda, ogretmen adaylarimin ¢ogunlukla etkinligin yontem-teknik, arag-gere¢ ve

“ Ahntilama: Varli, B. ve Ulugmar Sagir, S. (2019). Simif 6gretmeni adaylarinin 8gretmenlik
uygulamasi dersi kapsamindaki etkinlik hazirlama ve uygulama siireglerinin incelenmesi. Gazi
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 39(3), 1601-1636.


mailto:deryagirgin@comu.edu.tr
mailto:csahin25240@yahoo.com

Simif Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik... 1602

oleme-degerlendirme kisimlarindaki bilgilere yer vermedikleri, uygulamada yeterli bilgi ve
donamima sahip olmadiklart ve ogrenme—ogretme siireci temel unsurlarmma yénelik onemli
davranislar etkinligi uygularken sergilemedikleri tespit edilmistir.

Anahtar Sézcitkler: Sunif 6gretmeni adayi, Ogretmenlik uygulamasi, Etkinlik hazirlama, Durum
calismasi

ABSTRACT

In our teacher training system, the pre-service teaching practice course has an
important role in providing experience to prospective teachers. For a teacher candidate
to become an effective and successful teacher, he/she must be able to structure the
learning process and prepare activities with the appropriate learning approaches.
Therefore, the purpose of this study is to investigate primary teacher candidates’
process of activity planning and implementation within the scope of the Teaching
Practice Course. In this context, the case study method, which is a qualitative research
method, was used in the study. The study group of the research consists of eight (five
female, three male) senior year primary teacher candidates who are studying at
Canakkale Onsekiz Mart University, Undergraduate Programme in Education, and
were taking Teaching Practice Course at a primary school in Canakkale province. In
the research, case study design as the qualitative research method was performed and
activities planned by teacher candidates were analysed by the document analysis
method. Moreover, in what ways and how much of the planned activities were
implemented by the teacher candidates were revealed through semi-structured
observations. The descriptive analysis method was also used in the analysis of the
activity plans which were prepared by the teacher candidates. According to the data
analysis of the study results, it was determined that teacher candidates mostly did not
include the information in the method-technique, materials and assessment-evaluation
section of the activities, they did not have enough knowledge and competency in
implementation and they lacked performing the key elements of behaviour in the
teaching-learning process during activities.

Keywords: Primary teacher candidate, Teaching practice, Planning activities, Case study
GIRIS

Etkili ve nitelikli egitim sistemi hi¢ kuskusuz nitelikli bir 6gretmen yetistirme siireci ile

miimkiindiir. Ogretmen yetistirme programlar1 dgretmen adaylarim meslege yonelik

ihtiyag duyduklar1 tim bilgi, becerilerle donatmalidir. Bu baglamda Ogretmen

yetistirmede Ogretmenlik uygulamasi dersi ogretmen egitimi lisans programinin 4.

smifinda 6grenim goéren dgretmen adaylart ig¢in ¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Ciinkii
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ogretmenlik uygulamasi dersi hizmet dncesinde 6gretmen adaylarina 6grenmis olduklart
teorik bilgileri gercek smif ortaminda uygulama deneyimi sunar. Mesleki anlamda
ogretmen adaylarinin kendilerini nitelikli sekilde yetistirmelerini saglar. Ogretmen
adaylarmin meslege basladiklarinda daha oOnceki edindikleri deneyimlemelerinin
15181nda kendilerini yetistirmis olmalar1 mesleki anlamda profesyonellesmelerine imkan
tanir (Ozcan, 2011). Bu yiizden 6gretmenlik uygulamasi dersini iiniversite egitimindeki
kuramsal yapilarin uygulamalarla hayat bulmasini saglayan bir koprii olarak
nitelendirmek miimkiindiir (Broadbent, 1998; Cakmak, 2011; Hazzan ve Lapidot; 2004;
Smith ve Lev- Ari, 2005; Stanulis ve Russell, 2000). Paker (2008)’e gére 6gretmenlik
uygulamasi dersi; 6gretmen adaylarinin teoride 6grendiklerini pratikte uyguladigi bir
ders olmakla birlikte egitim sistemimiz igerisindeki nitelikli &gretmen ihtiyacini
karsilamaya yonelik 6gretmen adaylarinin deneyim kazanmaya basladiklar1 bir siireg

olarak tanimlanmaktadir.

Ulkemizde ve diinyada 6gretmenlik uygulamasi dersinin isleyisinde onemli roller
iistlenen ii¢ unsur yer alir. Bunlar, 6gretmen adayi, tiniversitedeki uygulama 6gretim
elemani ve uygulama yapilan okuldaki uygulama 6gretmenidir (Darling-Hammond ve
Baratz-Snowden, 2007). Ogretmenlik uygulamasi siireci ile 6gretmen adaylarinin simif
ortami igerisinde karsilasabilecekleri durumlar1 yasayarak deneyimlemeleri smif
yonetimi, karar verme, sorumluluk alma gibi becerileri gibi birgok yonden gelisimlerine
olanak saglar ( Beck ve Kosnik, 2000; Caner, 2009; Topkaya ve Yalin, 2005; Yesilyurt,
2010). Bu siiregte Ogretmen adaylari, uygulama okullarinda farkli diizeylerdeki
siniflarda cesitli uygulama ve deneyimleme siireclerinden gegerler. Ogretmenlik
uygulamas1 temel ilkeleri YOK (1998) tarafindan “Fakiilte-Okul Isbirligi” adh
kilavuzda yaymlanmis ve yiiriitmeye konmustur. Ogretmenlik uygulamasi siirecinin
istenilen nitelige ulagmas: ve deneyim sahibi nitelikli 6gretmenlerin yetistirilmesi i¢in
ilgili yonerge giincellenip “Ogretmen Adaylarinin Milli Egitim Bakanligina Bagh
Egitim Ogretim Kurumlarinda Yapacaklar1 Ogretmenlik Uygulamasina iliskin
Yonerge” ismi ile 2018-2019 egitim O6gretim yilinda uygulanmak tiizere yiriirliige

girmistir (MEB, 2018).
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Yapilan alan yazin taramasinda, 6gretmenlik uygulamasi siireciyle ilgili dgretmen
adaylarmin kazandig1 beceri ve sorumluluklara iligkin ¢alismalar vardir (Caner, 2009;
Cetin-Segkin, 2005; Eraslan, 2009; Paker, 2008; Saglam, 2007). Ogretmenlik
uygulamasi dersinin etkililigine, kazanilan deneyimlere ve stirecte karsilasilan sorunlara
yonelik 6gretmen adaylari ile calismalar da vardir (Aydin ve Akgiin, 2014; Aytacl,
2012; Canbolat, 2014; Ozkilig, Bilgin ve Kartal, 2008; Topkaya, Tekcan ve Kaya, 2012;
Unver, 2003; Yildiz, 2012). Smif o6gretmenligi programm o&gretmen adaylari ile
Ogretmenlik uygulamasi dersine iliskin goriislerin belirlendigi az sayida caligmaya
rastlanmistir (Atmis, 2013; Aytag, 2010; Kale, 2011; Ozkilig, Bilgin ve Kartal, 2008).
Clarke, Triggs ve Nielson (2014) ise dgretmenlik uygulamasi ¢aligmasinda okullardaki
uygulama Ogretmenlerinin rolii ve Onemine deginerek; uygulama o&gretmenlerinin
gerektigi rolleri sergilemediklerini ortaya koymustur. Unver (2003) ile Silay ve Gok
(2004) tarafindan gergeklestirilen ¢alismalar iki kurumun (egitim fakiiltesi ve uygulama
okulunun) istenen diizeyde isbirligi igerisinde ¢alismamasindan dolay1 6gretmenlik
uygulamalarinda birtakim problemlerin yasandigini ortaya koymustur. Alan yazinda
ogretmenlik uygulamast dersinin nitelikli isleyisinin saglanmasi igin uygulama
Ogretmenleri ve uygulama Ogretim lyeleri tarafindan gergeklestirilen geri bildirimler
hakkinda ¢aligmalarda yapilan geri bildirimlerin 6gretmen adaylarina siiregte sagladigi
yararlar1 ortaya koymaktadir (Aguado, 2016; Cevik, 2014; Hurioglu, 2016; Igbal,
Ramzan ve Arain, 2016; Martinez Agudo, 2016; White, 2007). Zhao ve Zhangi (2017)
ve Girgin (2016) tarafindan yapilan ¢aligmalarda 6gretmen adaylarinin mesleki anlamda
profesyonellesmeleri ve mesleki kimlerinin olusumunda da 6gretmenlik uygulamasi

dersinin 6nemine deginilmistir.

Ogretmen adaylarinin gretmenlik uygulamasi dersinde gelistirdikleri etkinlikler ilgili
dersin 6gretilmesinde olduk¢a dnemlidir. Etkinlikler, 6gretim siirecinin uygulayici olan
Ogretmenler ile anlam kazanmaktadir (Stein ve Smith, 1998a, 1998b). Bu baglamada
olusturulan etkinliklerle sinif i¢inde Ogrencilerin farkli 6grenme bicimlerine sahip
oluklarimi1 g6z ardi etmeden, farkli bakis agilar1 ile ¢ok yonlii gelisimlerine katki

saglanmalidir. Ozellikle hizmet 6ncesinde 6gretmenlik uygulamasi dersi ile gretmen
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adaylarina etkinlik gelistirme ve uygulama imkaninin verilmesi etkinlik kavramina
iligkin olumlu, nitelikli ve etkili 6grenmelerin saglanmasi i¢in 6nemli bir adimdir
(Kerpig, 2011; Ozmantar, Bozkurt, Demir, Bingélbali ve A¢il, 2010; Toprak, Ugurel ve
Tuncer, 2014). Etkinliklerin uygulanmasinda 6gretmenlerin sahip oldugu bilgi ve
beceriler etkilidir. Ogretmenlerin &grencilerin {ist diizey diisiinme becerilerini
gelistirebilmeleri i¢in mesleki anlamda yeterli donanima sahip olmasi gerekmektedir.
(Bozkurt, 2012; Demir ve Bedir, 2005; Karakus ve Yesilpimar, 2013; Ozgen ve Alkan,
2014).

Arastirmanin amaci

Bu arastirmanin amaci smf Ogretmeni adaylarmin 6gretmenlik uygulamasi
kapsamindaki etkinlik hazirlama ve uygulama siireclerinin incelenmesidir. Bu amaca
yonelik arastirmanin problemini “Sinif 6gretmeni adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi
kapsamindaki etkinlik hazirlama ve uygulama siiregleri nasildir?”  sorusu
olusturmaktadir. Bu aragtirmanin, smif 6gretmenligi lisans programinin niteliginin
arttirilmasina katki saglayacagi, bu alandaki ¢aligmalar: ilerletecegi ve etkinliklerin

olusum siirecini ortaya koyacagi hususunda katki saglayacagi diigiiniilmektedir.
YONTEM

Arastirma Deseni

Bu arastirmada nitel arasgtirma modellerinden biri olan durum ¢aligmasi deseni
kullanilmistir. Durum ¢alismasinin nasil ve nigin sorularini temel alan, arastirmacinin
kontrol edemedigi bir olgu ya da olayt derinlemesine incelemesine olanak veren
arastirma yontemi oldugunu sdylemek miimkiindiir (Yildirnm ve Simsek, 2011).
Creswell (2007)’e gore durum caligmasi; arastirmacinin belirli bir zaman dilimi
igerisinde yer alan bir¢ok kaynaktan toplanmis ¢esitli veri toplama araglar1 (goriismeler,
gozlemler, dokiimanlar vb.) ile bir durumu ya da duruma bagl olarak temalari
tanimlayan nitel arastirma yaklasimidir. Arastirmada sinif &gretmeni adaylarinin

ogretmenlik uygulamasi kapsamindaki etkinlik hazirlama ve uygulama siireglerinin
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derinlemesine incelenebilmesi agisindan durum c¢aligmasi, etkili bir aragtirma modeli

olarak goriilmektedir.
Cahisma Grubu

Nitel olarak gerceklestirilen arastirmalarda amaca yonelik belirlenmis kiiclik drneklem
gruplan iizerinden derinlemesine ayrintili ¢alismalar gergeklestirilir (Patton, 2002).
Bununla birlikte nitel aragtirmalarda ilgili durum ya da durumlarla daha nitelikli, zengin
ve derinlemesine bilgi ile veri seti olusturmak olduk¢a 6nemlidir (Yildirim ve Simsek,
2011). Durum c¢aligmalari ile elde edilen verilerin gerceklik baglaminda gii¢lii yapida
olmasi, bir olaya ya da bir olaydan bir temaya iliskin genellemeye olanak tanimasi, var
olan sosyal bir gerceklik olaymi detaylt sekilde sentez yapmaya olanak saglamasi s6z

konusudur (Cohen, Manion ve Morrison, 2000).

Aragtirmanin ¢aligma grubunu, 2018-2019 6gretim yilinda Canakkale On Sekiz Mart
Universitesi Smif Ogretmenligi Lisans Programmin 4. smifinda 6grenim goren
Canakkale il merkezinde bir ilkokulda 6gretmenlik uygulamasi dersini gergeklestiren
sekiz (5 kadin, 3 erkek) 6gretmen adayi olusturmaktadir. Arastirma grubu belirlenirken
arastirmaya verimli katk: saglayacak ve rahatlikla ulasilabilecek bir 6rneklem segildigi
icin kolay ulasilabilir durum o&rneklemesi yapilmustir. Ayrica arastirma grubu
olusturulurken 6gretmen adaylarinin ¢alismaya goniillii katilmasi hususunda goniilliiliik
esasina da dikkat edilmistir. Arastirmanin etigi agisindan aragtirmaya katilan sinif
ogretmeni adaylarinin isimleri gizli tutularak 6gretmen adaylarma OA;, OA,, ... ,0As
seklinde kodlar verilmistir. Arastirmaya katilan sinif 6gretmeni adaylarinin demografik

ozelliklerine iliskin bilgiler asagida Tablo 1°de verilmektedir.

Tablo 1. Calismaya Katilan Sinif Ogretmeni Adaylarmin Ozellikleri

Katilimci Cinsiyet Uygulama Simifi
OA; Kadmm 3/A
OA, Erkek 3/B
OA; Kadm 3/B
OA, Kadm 3/A

OAs Erkek 3/B
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OAs Kadm 3/A
0A; Erkek 3/A
OAs Kadm 3/B

Tablo 1 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin 5’inin kadin, 3’{iniin de erkek oldugu
goriilmektedir. Simif Ogretmeni adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi kapsaminda
uygulama okulundaki simif ve subeleri incelediginde dort 6gretmen aday: (3 kadin, 1
erkek) 3/A smnifinda, dort ogretmen adayr (2 kadin, 2 erkek) ise 3/B sinifinda

etkinliklerini uygulamiglardir.
Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplamak amaciyla dokiiman analizi ve gozlem yontemleri
kullanilmistir. Bu g¢ergevede veri toplama araci olarak smif &gretmen adaylarimin
ogretmenlik uygulamasi kapsamindaki hazirladiklar: etkinlikleri inceleme formu ve bu
etkinlikleri uygulama okulundaki sinif ortaminda uygulamalarina iligkin gézlem formu
hazirlanmistir. Gozlem formu ve olusturulan etkinlikleri inceleme formu hazirlanirken
alan yazindaki ilgili aragtirmalardan, dokiimanlardan ve uzman goriislerinden
yararlanilmigtir. Olusturulan taslak formlar alaninda uzman ve deneyimli olan iig
Ogretim liyesine sunularak goriisleri alinmistir. Uzmanlardan gelen geri bildirimler ile
formlar gbzden gecirilmis ve formlara son hali verilmistir. Arastirmada kullanilan
etkinlik inceleme formu etkinligin temel bilesenleri olan amag, arag-gereg, siire,
O0grenme siireci ve Olgme degerlendirme kisimlari ve bunlarin alt boyutlarindan
olugmaktadir. Arastirmada kullanilan gozlem formu ise iki kisimdan olusmaktadir.
Birinci boliimde gozlem yapilan sinifin fiziki sartlarina yonelik 6zellikler ve sinifin
resimleri yer almaktadir. Ikinci béliimde; yar1 yapilandirilmis gozlem maddeleri ve
yapilan gozleme iligkin agiklamalar kismi1 bulunmaktadir. Arastirmada sinif 6gretmeni
adaylarinin Canakkale il merkezinde bir ilkokulda 3. sinif diizeyindeki dgrencilerin ders
programinda bulunan ve etkinlikleri incelenen tiim dersleri haftada alt1 saat olmak tizere
dort hafta boyunca toplam 24 ders saati gézlemlenmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin
hazirlamis oldugu etkinlikler dokiiman incelemesi ile irdelenerek, smif iginde bu
etkinlikleri nasil ve ne kadar uygulandig1 yar1 yapilandirilmis gozlemler araciligryla

ortaya konmustur.
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Verilerin Analizi

Straus ve Corbin (1990) tarafindan durum calismasinda verilerin analizinde kullanilan
yaklagimlarda farkli yontemler dnermistir. Durum ¢aligmalarinda verileri analiz etmek
icin kullanilan yontemler; betimsel ve icerik analizi olarak siniflandirilmistir (Straus ve
Corbin, 1990; Yin,2003). Smif 6gretmeni adaylarinin hazirlamig olduklart etkinlik
planlarmin analizinde betimsel analiz yonteminden yararlanilmistir. Yapilandirilmig
gozlem formu araciligiyla elde edilen veriler ve arastirmacinin gézlem sirasinda tuttugu
notlarin analiz sonuglar1 da betimsel sekilde ifade edilmistir. Analiz sonuglar1 tablolar
seklinde gosterilmistir. Sif 6gretmeni adaylarinin hazirladiklart etkinliklerle bunlari
uygulamalarina iliskin goézlemlerden elde edilen bilgilerle iliskilendirilerek betimsel

olarak analiz edilmistir.

Biitiin arastirmalarda oldugu gibi durum arastirmalarinda da gegerlilik ve giivenirlik
olduk¢a Onemlidir. Durum ¢alismalarinda g¢esitleme yapilmasi, veriler hakkinda
uzmanlardan goriis alinmasi, elde edilen verinin kaynagmna kontrol -ettirilmesi,
katilimcilarin tiim siirece etkin olarak katilim gostermeleri ile ¢aligmalarin i¢ gegerliligi
saglanir (Merriam, 2013). D1s gegerliligin saglanmasinda ise zengin bir tanimlama, her
bir durumun spesifik 6zelliklerini agiklama, farkli durumlar kullanma belirtilmistir.
Nitel arastirmalarda arastirmanin giiven duyulabilirligini inandiricilik (credibility),
aktarilabilirlik (transferability), giivenilebilirlik (dependability) ve onaylanabilirlik
(confirmability) &lgiitleri saglamaktadir. Inandiricilik, bulgularn gerceklikle ne diizeyde
uyumlu oldugunu; aktarilabilirlik, bulgularin diger baglamlara ne diizeyde
uyarlanabildigi, giivenilebilirlik, ayni baglamda ayni katilimcilarla ayni bulgulara
ulasilmasini; onaylanabilirlik ise bulgularinin arastirmacimin degil, katilimcilarin
deneyim ve diisiincelerinden kaynaklandigmi ifade etmektedir (Arastaman, Oztiirk
Fidan ve Fidan, 2018; Shenton, 2004). Arastirmanin dogrulanabilirliginin
saglanabilmesi noktasinda elde edilen verilerin sonuglarinin sistematik sekilde ve acik,
net, anlasilir bir dille ifade edilmesine caligilmistir. Arastirmada aktarilabilirliginin

olgiitiiniin karsilanmasi noktasinda arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin goriislerini
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ortaya ¢ikarmak amaciyla dogrudan alintilardan yararlanilmistir. Bunu yam sira

aragtirmaya katilan sinif gretmeni adaylar1 OA;, OA,, ... ,0As seklinde kodlanmustir.
Uygulama Siireci

Arastirmada oncelikle sinif 6gretmeni adaylarinin hazirlayacak olduklar etkinliklerin
hangi simif diizeyinde, hangi konularda olacagi belirlenmistir. Simif 6gretmeni adaylart
ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda uygulama okulundaki 3. smif A ve B
subelerindeki &grencilere yonelik etkinlikler hazirlamislardir. Oncelikle &gretmen
adaylari ile bir araya gelinerek arastirmaya katilma konusunda goniilliiliik esas alinarak
stire¢ baglatilmistir. Arastirma siiresinde her hafta olacak sekilde dort hafta boyunca
Ogretmen adaylart ile bir araya gelinerek olugturduklart etkinlikler toplanmus,
incelenmis ve etkinliklerin uygulamalarina iligkin arastirmaci tarafindan yapilan gézlem
verileri 6gretmen adaylar1 ile paylasilmigtir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin
hazirladiklar etkinliklerin uygulama gézlemleri haftada alt1 saat olmak {izere dort hafta
boyunca arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Asagida Tablo 2’de Ogretmen

adaylarinin dort hafta boyunca hazirladiklari etkinliklerin temel 6zellikleri verilmistir.
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Tablo 2. Simf Ogretmeni Adaylarinin Hazirladiklar1 Etkinliklerin Temel Ozellikleri

Ders Etkinlik Ogretmen  Etkinlik Konusu
Adi No Aday1
1. OAs Dogal Sayilarda Carpma Islemi
2. OA; Kesirler
3. 0OA; Geometrik Cisimler ve Sekiller
” 4. OA; Alan Olgme
5 5. OAs Paralarimiz
é 6. OAs Tartma
<§E 7. OA4 Zaman Olgme
8. 0A; Maddeyi Niteleyen Ozellikler
9. 0A; Is1gin Gormedeki Rolii
% 10. OAs Maddenin Halleri
é 11. OA, Isik Kaynaklar
E 12. OAs Ses Kaynaklar1
E 13. OAs Cevremizdeki Canli ve Cansiz Varliklar
o 14. OA1 S6z Varligi
O
:E 15. OA; Dinleme/izleme
16. OAg Giivenli Hayat
% 17. 0A; Giivenli Hayat
E 18. OAs Ulkemizde Hayat
E 19. OA; Ulkemizde Hayat
é 20. OAs Dogada Hayat

Tablo 2°de sinif dgretmeni adaylarinin ilkokul 3. sinif diizeyinde Matematik, Tiirkce,

Hayat Bilgisi ve Fen Bilimleri derslerine yonelik hazirlamis olduklari etkinliklerin

konular1 goriilmektedir. Bunun yami sira hangi O6gretmen adayi tarafindan ilgili
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etkinligin hazirlandig1 kodlar sekilde verilmistir. Tablo 1 incelendiginde, Ggretmen
adaylar1 tarafindan farkli derslerle ilgili birden fazla konuda ¢ok sayida etkinlik
hazirlanmigtir. Hazirlanan etkinliklerin sayisinin derslere gore farkli olmasinin nedeni

uygulama okulundaki siniflarin haftalik ders programindan kaynaklanmaktadir.
BULGULAR

Smif dgretmeni adaylarmin dgretmenlik uygulamasi kapsamindaki etkinlik hazirlama
stireclerinin incelenmesi noktasinda dokiiman analizi yapilmis ve etkinliklerin ana

bilesen 6zellikleri betimsel analiz ile ortaya konmustur.
Siif Ogretmeni Adaylarimin Etkinlik Hazirlama Siireglerine Yonelik Bulgular

Bu bdliimde sinif 6gretmeni adaylarinin etkinlik hazirlama siiregleri irdelemek amaciyla

etkinlik inceleme formundan elde edilen bulgular Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. Sinif Ogretmeni Adaylarinin Hazirladiklar1 Etkinliklerin Ozelliklerine Y6nelik

Bulgular
Ogretme Etkinlik Etkinlik Etkinli Etkinlik  Etkinlik  Etkinlik  Etkinlik 6lgme-
n aday1 numaras kazammlar Ksiiresi  yontem- arag- yonergesi  degerlendirmes
1 1 teknikler  gerecler i
i i

OAs 1. v v v v v v
0A; 2. v v v v v v
0A; 3. X v X v v X
0A; 4. v X v X X v
OAs 5. v v v v v v
OAs 6. v v v v v v
OA4 7. v v X v v v
OA3 8. v v v v v v
0A; 9. v v v X v X
OAs 10. v v v v v v
OA4 11. v v X v v X
OAs 12. X v X v v v
OAs 13. v v v v X v
0A; 14, v v X v v v
0A; 15. v v v v v v
OAs 16. v X v X v v
0A; 17. v X v v v v
OAs 18. v v v X v v
0A; 19. X v X v v X
OAs 20. v v v v v v

* VEtkinlik planinda var. X Etkinlik planinda yok.

Tablo 3 incelendiginde, OA; ve OAg kodlu smif 6gretmeni adaylarinin
hazirlamig olduklar1 etkinliklerin tamaminda etkinligin kazanimlari, etkinligin siiresi,
etkinligin yontem-teknikleri, etkinligin ara¢ geregleri, etkinligin yonergesi ve etkinligin
6lgme-degerlendirmesine yonelik bilgiler yer almaktadir. OA; kodlu 6gretmen adayinin
etkinlik kazanimlari, yontem-teknikleri ve dlgme-degerlendirme kisimlaria; OAs kodlu
Ogretmen adaymin bir etkinliginde tiim kisimlara yer verirken bir etkinliginde siire,
arag-gereg, yonerge kisimlarma yer vermedigi goriilmektedir. OAs kodlu &gretmen
adaymin etkinligin ydntem-teknikler ile 6lgme-degerlendirme kisminda; OAs kodlu

O6gretmen adayinm bir etkinliginde tiim asamalarin yer almasma ragmen diger
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etkinliklerde kazanim, arag-gere¢ ve yontem-teknikler kisminda gerekli bilgilere yer
verilmemistir. OA7 kodlu &gretmen adaymin etkinlik siire ve arag-gere¢ konularinda;
OAs kodlu dgretmenin hazirladig1 bir etkinlikte tiim kisimlar yer almakla birlikte diger
etkinliklerde de One ¢ikan eksik kisimlar yontem-teknik, arag-gere¢ ve etkinlik
yonergesi kisimlaridir. Genel anlamda Tablo 3 yorumlandiginda, sinif &gretmeni
adaylarinin etkinlik hazirlamada ¢ogunlukla etkinligin yontem-teknik, arag-gere¢ ve
Olgme-degerlendirme kisimlarindaki bilgilere yer vermedikleri goriilmektedir. Bu
baglamda egitimde onemli 6geler kisminda yer alan bu yapilarin 6zellikle son sinif
ogretmen adaylarinin hazirladiklar: etkinliklerde yer verilmemesi 6gretmen adaylarinin

bu 6gelerde yeterli bilgi, beceri ve yetkinlige sahip olmadiklarimni gostermektedir.

Simif Ogretmeni Adaylarimn Etkinlik Uygulama Siireclerine Yonelik Bulgular

Bu kisimda smif Ogretmeni adaylarinin etkinliklerini uygulama siirecine yonelik
gozlemlerden elde edilen bulgular sunulmusgtur. Veriler yar1 yapilandirilmis gézlem
formuyla toplanarak gozlenen davranislar, sinif ortaminin fiziksel 6zellikleri tablolar ile
verilmistir. Aragtirmada 6gretmen adaylart uyguladiklar etkinlik numaralar1 verilerek
gosterilmistir.

Sumif Ogretmeni Adaylarinin  Etkinliklerini Uygulandiklar1 Smiflarin  Fiziksel
Ogzelliklerine Yonelik Gozlem Bulgular:

Simif Ogretmeni adaylart 2018-2019 &gretim yili bahar doneminde Ogretmenlik
uygulamast dersi kapsaminda uygulama okulundaki 3/A ve 3/B simiflarindaki
ogrencilere etkinliklerini uygulamugslardir. Etkinliklerin uygulandigi simniflarin Fiziksel

Ozelliklerine Iliskin G6zlem Bulgular1 Tablo 4’te ve Tablo 5°te verilmistir.
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Tablo 4. Etkinliklerin Uygulandig1 3/A Sinifinin Fiziksel Ozellikleri

3/A Smifinin Fiziksel Ozelliklerine iliskin Elde Edilen Veriler

Gozlemlenen sinifta 32 6grenci bulunmaktadir.

Sinif iginde oturma diizenine gore siralarda ikiser 6grenci oturmaktadir.

Sinif iginde akilli tahta, yazici, hoparlér ve kitaplik gibi arag ve geregler
bulunmaktadir. Smif kitapliginda etkinliklerde kullanilabilecek kitaplar,
hikaye kitaplar1 bulunmaktadir.

Sinif i¢inde O6grencilerin derslerde yaptiklarini sergileyebilecekleri cesitli
gorsellere yer verilmis panolar bulunmaktadir.

Sinif duvarlarinda Atatiirk ile ilgili resimler bulunmaktadir.

Smif duvarlarinda Mevsimler Seridi vardir.

Gozlemlenen sinifta 6grencilerin oturma diizeni klasik oturma diizenidir.
Sinif i¢inde 6grenciler i¢in dolap vardir.

Sinif 6grenci merkezli ders islemeye uygun fiziksel yapidadir.

Sinif aydinlanmasi 6grenme ortamu i¢in uygundur.

Sinifin duvarlari boyalidir.

3/A Smifinin Fiziksel Ozelliklerine iliskin Resimler

Tablo 5. Etkinliklerin Uygulandig1 3/B Smifinin Fiziksel Ozellikleri

3/B Smifinin Fiziksel Ozelliklerine iliskin Elde Edilen Veriler

Gozlemlenen sinifta 34 6grenci bulunmaktadir.

Sinif iginde oturma diizenine gore siralarda ikiser 6grenci oturmaktadir.

Smif icinde akilli tahta, yazici, hoparlor ve kitaplik gibi ara¢ ve geregler
bulunmaktadir. Sinif kitaplhiginda etkinliklerde kullanilabilecek kitaplar, hikaye
kitaplar1 bulunmaktadir.

Sinif i¢inde O6grencilerin derslerde yaptiklarini sergileyebilecekleri cesitli
gorsellere yer verilmis panolar bulunmaktadir.

Sinif duvarlarinda Atatiirk ile ilgili resimler bulunmaktadir.

Smif duvarlarinda Mevsimler Seridi vardir.

Gozlemlenen sinifta 6grencilerin oturma diizeni klasik oturma diizenidir.
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Sinif iginde dgrenciler i¢in dolap vardir.

Smuf 6grenci merkezli ders islemeye uygun fiziksel yapidadir.
Simnif aydinlanmasi 6grenme ortami i¢in uygundur.

Sinifin duvarlar1 boyalidir.

rine Iliskin Resimler

3/B Simifinin Fiziksel Ozellikle
Pt 2tk ;
/”;'. ‘ﬂu AN

b

Tablo 4’te ve Tablo 5’te yer alan gozlem bulgularina goére 6grenciler her bir sirada
ikiserli oturmaktadir. Gozlem yapilan smiflarda genellikle teknolojik ara¢ geregler
bulunmaktadir. Siniflarda yazici, akilli tahta ve hoparlér vardir. Ogrencilerin
gergeklestirdigi farkli etkinlikler smifin ¢esitli duvarlarinda yer alan panolarda
sergilenmektedir. Simiflarin fiziki yapilarina ait gorseller etik agidan grencilerin

goriinmemesi gerektigi i¢in dgrencilerin olmadigi zaman diliminde ¢ekilmistir.

Smif Ogretmeni Adaylarmn Etkinlik Uygulama Siireclerine Yonelik Yapilan

Gozlem Bulgularn

Smif 6gretmeni adaylar1 hazirladiklar etkinlikleri 6gretmenlik uygulamasi dersi
kapsaminda uygulama okullarindaki iki subede gergeklestirmisgtir. Arastirmaci
tarafindan 6gretmen adaylarinin hazirladiklart etkinlikler dokiiman analizi yapildiktan
sonra etkinlikleri uygulama asamasinda olusturulan ve uzman goriisii alinan gézlem
formundaki maddelere 1s1ginda gozlemlenmistir. Gozlemlenen davranig maddeleri,
etkinlik numarast ve Ogretmen adaylarmin kodlart verilerek tablolar halinde
sunulmustur. Tablo 6°da OA; ve OA; kodlu smif 6gretmeni adayinin gézlem bulgulari

sunulmustur.
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Tablo 6. Etkinlik Uygulama Siirecine Yénelik OA; ve OA3; Kodlu Smif Ogretmeni

Adayinin Gozlem Bulgulari

Etkinliklerin Uygulamasinda Gozlenen Davranislar

(@}

—

(@}
z

2. Etkinlik

14.Etkinlik

4. Etkinlik
8.Etkinlik

1. Etkinlik kazanimlarina uygun olarak temel ilke ve kavramlar
sahiptir.

2. Etkinlikteki konuyu; diger konular ve dersler ile iliskilendirme
yaparak verir.

3. Ogrencilerin bireysel farkliliklarini ve 6n bilgi diizeylerini

dikkate alir.

Ogrencilerin ilgi ve dikkati geker.

Etkinlige yonelik somutlastirma yapar.

Ogrencilerin derse aktif katilmalarini saglar.

Etkinligi giincel konular ve gergek yasamla iligkilendirir

Etkinlikle farkli bakis agilarina ve ¢dziim yollarina yer verir.

Farkli biligsel diizeylerde sorular sorar.

© N o~

10 Teknolojik arag-gereclerden yararlanir.
11. Etkinlige uygun arag-gere¢ ve materyal kullanir.
12. Etkinlige uygun sekilde 6grenme ortamini diizenler.

13. Ogrencilerin kendilerini rahatlikla ifade etmelerine olanak tanr.

14. Ogrencilere agik, anlasilir yonergeler verir.
15. S6zel dili ve beden dilini etkin sekilde kullanir.
16. Zaman verimli kullanarak yonetir.

17. Etkinlik ile ilgili 6grenci 6grenmelerini pekistirir.

18. Etkinligi uygularken kavram yanilgilari olusturmaz.

19. Ogrencilere gelecek dersle ilgili bilgi vererek, ddevlendirme
yapar.

20. Bireysel farkliliklara gore ¢esitli 6lgme-degerlendirme
yaklasimlar1 kullanir.

N N N O O O S O N U N

N N SN S S N NN S GRS GO NN

N SN A4S XAXAXXAKLNAKAAEAX XS X X«

N R N S S N S S N O S O NS

* VGozlemlendi. X Gézlemlenmedi.

Tablo 6’da goriildiigii iizere OA; kodlu 6gretmen adaymin uyguladigi 2 numaral

etkinlik Matematik dersi “Kesirler” konusu ile ilgiliyken; 14 numarali etkinlik Tirkce
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dersi “Soz Varligr” konusu ile ilgilidir. OA; kodlu dgretmen adayimin gézlemlerinde
ortaya ¢ikan en belirgin 6zellik, 6grencileri aktif kilarak kendi hazirlamis oldugu 6zgiin
materyaller ile dersin ilgili kazanimlarinin somutlastirilmasinin yapilmasi, égrencilerin
ilgi ve dikkatlerinin ¢ekilmesidir. Bununla birlikte OA; kodlu o6gretmen aday1
etkinliklerini uygularken demokratik bir simif ortami olusturarak her &grencinin
kendisini rahatlikla ifade etmesini saglamistir ve OA; kodlu &gretmen adaymin uygun
doniit ve pekistiregler ile etkinlikleri uyguladigi gézlemlenmistir. Ogrencilerin siiregte
¢ok mutlu olduklar1 ve hep derse katildiklar1 gozlemlenmistir. OA;3 kodlu 6gretmen
adayinin uyguladig1 dort numaral etkinlik Matematik dersi “Alan Olgme” konusuyla, 8
numarali etkinlik Fen Bilimleri dersi “Maddeyi Niteleyen Ozellikler” konusuyla
ilgilidir. OA3 kodlu 6gretmen adayinmn dért numarali etkinliginin uygulamasinda siire
yonetimini nitelikli sekilde gerceklestiremedigi goriilmektedir. Bununla birlikte konuyu
somutlagtirmada, arag-gereglerin kullaniminda ve yonergelerin agik, anlasilir sekilde
ogrencilere verilmesinde sikintilar yasadigi gdzlemlenmistir. OA; kodlu 6gretmen
adayinin sekiz numarali etkinlik olan “Maddeyi Niteleyen Ozellikler” konulu etkinlikte
ogrencileri aktif kilacak yontem teknikleri kullanmasi, kendisinin hazirlamis oldugu
materyali kullanmasi, farkli bakis agilarina deger vererek gercek yasamla iliskilendirme
yapmasi gozlemlenmistir. Ogrencilerin 6zellikle hazirlanan materyal ile etkilesimlerinin
onlar1 cok mutlu ettigi gézlemlenmistir. Tablo 7°de OA; kodlu sinif 6gretmeni adayinm

gbzlem bulgulart sunulmustur.

Tablo 7. Etkinlik Uygulama Siirecine Yénelik OA, Kodlu Simif Ogretmeni Adayimin
Gozlem Bulgular

Etkinliklerin Uygulamasinda Gozlenen Davramslar

3. Etkinlik
15.Etkinlik
19.Etkinlik

1. Etkinlik kazanimlarina uygun olarak temel ilke ve kavramlan
sahiptir.
2. Etkinlikteki konuyu; diger konular ve dersler ile iliskilendirme X

X

&
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yaparak verir.
3. Ogrencilerin bireysel farkliliklarini ve 6n bilgi diizeylerini dikkate
alir.
Ogrencilerin ilgi ve dikkati ceker.
Etkinlige yonelik somutlastirma yapar.
Ogrencilerin derse aktif katilmalarini saglar.
Etkinligi giincel konular ve gergek yasamla iliskilendirir
Etkinlikle farkli bakis agilarina ve ¢dziim yollarina yer verir.

© N aM

Farkli biligsel diizeylerde sorular sorar.

10 Teknolojik arag-gereclerden yararlanir.

11. Etkinlige uygun arac¢-gere¢ ve materyal kullanir.

12. Etkinlige uygun sekilde 6grenme ortamini diizenler.

13. Ogrencilerin kendilerini rahatlikla ifade etmelerine olanak tanr.
14. Ogrencilere agik, anlasilir ydnergeler verir.

15. S6zel dili ve beden dilini etkin sekilde kullanir.

16. Zamani verimli kullanarak yonetir.

17. Etkinlik ile ilgili 6grenci 6grenmelerini pekistirir.

18. Etkinligi uygularken kavram yanilgilari olusturmaz.

19. Ogrencilere gelecek dersle ilgili bilgi vererek, ddevlendirme yapar.

20. Bireysel farkliliklara gore ¢esitli 6lgme-degerlendirme yaklagimlar
kullanir.

C AL LLAaaXaaaaaaaa X
C AL AXAALLALLANLLLaa A &

X AANNLLAUXAUAUXAUXXAUX S

* VGozlemlendi. X Goézlemlenmedi.

Tablo 7 incelendiginde, OA; kodlu égretmen adayinin uyguladig: ii¢ numarali etkinlik

Matematik dersi “Geometrik Cisimler ve Sekiller” konusuyla, on bes numarali etkinlik

Tiirkge dersi “Dinleme/izleme” konusuyla ve on dokuz numarali etkinlik Hayat Bilgisi

dersi “Ulkemizde Hayat” konusu ile ilgilidir. OA; kodlu 6gretmen adayinin 6zellikle iic

ve on dokuz numarali etkinliklerinde etkinlik kazanimlara iligkin temel kavramlar

bilme diizeylerinde yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 ve bunlar1 diger konu, derslerle

iliskilendirmedikleri gdzlemlenmistir. OA; kodlu 6gretmen adayinin on dokuz numarals

etkinlik olan “Ulkemizde Hayat” konulu etkinlikte 6grencileri aktif kilacak yontem

teknikleri kullanmamasi, uygun Ol¢gme-degerlendirme araclarini kullanmamas:1 da

gozlemlenmigtir. Simif igesinde Ogrencilerin dikkatlerinin dagildigi goézlemlenmistir.

Tablo 8’de OA4ve OA;kodlu sinif gretmeni adaymin gézlem bulgular: sunulmustur.
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Tablo 8. Etkinlik Uygulama Siirecine Yonelik OA4 ve OA7 Kodlu Smif Ogretmeni

Adayinin Goézlem Bulgular

Etkinliklerin Uygulamasinda Gozlenen Davranislar

(@}

As

o

<

A

7. Etkinlik

11.Etkinlik
9. Etkinlik

17.Etkinlik

1. Etkinlik kazanimlarina uygun olarak temel ilke ve kavramlar
sahiptir.

2. Etkinlikteki konuyu; diger konular ve dersler ile iliskilendirme
yaparak verir.

3. Ogrencilerin bireysel farklilklarmi ve &n bilgi diizeylerini

dikkate alir.

Ogrencilerin ilgi ve dikkati geker.

Etkinlige yonelik somutlastirma yapar.

Ogrencilerin derse aktif katilmalarini saglar.

Etkinligi giincel konular ve gergek yasamla iliskilendirir

Etkinlikle farkli bakis agilarina ve ¢6ziim yollarina yer verir.

© oo NoGA

Farkli biligsel diizeylerde sorular sorar.

10 Teknolojik arac-gereclerden yararlanir.

11. Etkinlige uygun arag-gere¢ ve materyal kullanir.

12. Etkinlige uygun sekilde 6grenme ortamini diizenler.

13. Ogrencilerin kendilerini rahatlikla ifade etmelerine olanak tanr.
14. Ogrencilere acik, anlasilir yonergeler verir.

15. S6zel dili ve beden dilini etkin sekilde kullanir.

16. Zamani verimli kullanarak yonetir.

17. Etkinlik ile ilgili 6grenci 6grenmelerini pekistirir.

18. Etkinligi uygularken kavram yanilgilari olusturmaz.

19. Ogrencilere gelecek dersle ilgili bilgi vererek, ddevlendirme

yapar.
20. Bireysel farkliliklara gore ¢esitli dlgme-degerlendirme
yaklasimlar1 kullanir.

U ALCLLNLAXALLAULAUX XX & &«

<

N ANANANKAEAAXAAXAKAAX XX K LK«

X
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* VGozlemlendi. X Gozlemlenmedi.

Tablo 8°de OA4 kodlu 6gretmen adayinin uyguladig1 yedi numaral etkinlik Matematik

dersi Zaman Olgme konusuyla, on bir numarali etkinlik Fen Bilimleri dersi “Isik
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Kaynaklari” konusuyla ilgilidir. OA4 kodlu &gretmen adaymim her iki etkinliginin
uygulamasinda kazanimlara uygun yontem- teknikleri kullanmamasi ve 6grencileri sinif
icinde aktif hale getirememesi gézlemlenmistir. Bunun yami sira etkinlik konusunun
somutlastirilmamasi  nedeniyle &grencilerin - 6grenmeye  yonelik ilgilerinin  ve
dikkatlerinin cekilmedigi fark edilmistir. Ayrica OA4 kodlu sinif dgretmeni on bir
numaralt etkinlikte geri bildirim mekanizmasini islevsel sekilde uygun Olgme-
degerlendirme yaklagimlari ile kullanmamus, 6grencilere farkli biligsel diizeyde sorular
sormamugtir. OA7 kodlu 6gretmen adaymin uyguladigi dokuz Numarali etkinlik Fen
Bilimleri dersi “Isigin Gérmedeki Rolii” konusuyla, 17 numarali etkinlik Hayat Bilgisi
dersi “Giivenli Hayat” konusuyla ilgilidir. OA7 kodlu 6gretmen adaymin dokuz numarali
etkinlikte Ogrencilerin ilgi ve dikkatlerini ¢ekemedigi, konuyu gerektigi gibi
somutlagtirmak i¢in arag-gereg, materyaller kullanmadigi gézlemlenmistir. 17 numarali
etkinlikte ise uygulama siirecinde zamani verimli ve etkin kullanamadigi, dgrencilere
konu ile ilgili 6devler vermedigi gdzlemlenmistir. Tablo 9°da OAskodlu sinif dgretmeni

adayinin gézlem bulgulari sunulmustur.
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Tablo 9. Etkinlik Uygulama Siirecine Yénelik OAs Kodlu Sinif Ogretmeni Adayimnin

Gozlem Bulgulari

Etkinlik
numarasl

Etkinliklerin Uygulamasinda Gozlenen Davranislar

1. Etkinlik
12.Etkinlik
18.Etkinlik

1. Etkinlik kazanimlarina uygun olarak temel ilke ve kavramlari
sahiptir.

2. Etkinlikteki konuyu; diger konular ve dersler ile iliskilendirme
yaparak verir.

3. Ogrencilerin bireysel farkliliklarini ve 6n bilgi diizeylerini dikkate

alir.

Ogrencilerin ilgi ve dikkati geker.

Etkinlige yonelik somutlastirma yapar.

Ogrencilerin derse aktif katilmalarini saglar.

Etkinligi giincel konular ve ger¢ek yasamla iliskilendirir

Etkinlikle farkli bakis agilarina ve ¢dziim yollarina yer verir.

Farkli biligsel diizeylerde sorular sorar.

10 Teknolojik arag-gereglerden yararlanir.

11. Etkinlige uygun arac-gere¢ ve materyal kullanir.

12. Etkinlige uygun sekilde 6grenme ortamin diizenler.

13. Ogrencilerin kendilerini rahatlikla ifade etmelerine olanak tanr.

© o No bk

14. Ogrencilere agik, anlasilir ydnergeler verir.

15. Sozel dili ve beden dilini etkin sekilde kullanir.

16. Zamani verimli kullanarak yonetir.

17. Etkinlik ile ilgili 6grenci 6grenmelerini pekistirir.

18. Etkinligi uygularken kavram yanilgilari olusturmaz.

19. Ogrencilere gelecek dersle ilgili bilgi vererek, ddevlendirme yapar.

20. Bireysel farkliliklara gore ¢esitli 6lgme-degerlendirme yaklagimlari
kullanir.

RN N N N N N N N N N N N N N
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* VGozlemlendi. X Gozlemlenmedi.

Tablo 9 irdelendiginde, OAs kodlu dgretmen adaymin uyguladigi bir numarali etkinlik
Matematik dersi “Dogal Sayilarda Carpma Islemi” konusuyla, 12 numaral etkinlik Fen
Bilimleri dersi “Isik Kaynaklar1” konusuyla, 18 numarali etkinlik Hayat Bilgisi dersi

“Ulkemizde Hayat” konusuyla ilgilidir. OAs kodlu 6gretmen adayinin bir numarali
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etkinliginde uygulama sirasinda tiim maddeler gézlemlenmistir. Ogrencilerin siirecte
aktif oldugu, bireysel farkliliklar1 ve ©n bilgileri temelinde farkli yontem ve
tekniklerden yararlanilmustir. Ogrencilerin 6zellikle Matematik dersinde 10 ve 100 ile
kisa yoldan carpma kazaniminin ise kosuldugu drama etkinliginde eglenerek
ogrendikleri gozlemlenmistir. Bunun yani sira etkinlik konusunun somutlastirilmasi
Ogrenciler i¢in konuyu &grenmeye ilgi ve dikkatlerini g¢ektiginden dolayr smif igin
uygun bir dgrenme ortamm olusmustur. Ayrica OAs kodlu sinif 6gretmeni 18 numarali
etkinlikte uygun arag-gere¢ ve materyal kullanmadig1 6grencilere farkli biligsel diizeyde
sorular yonlendirmedigi gézlemlenmistir. OAs kodlu &gretmen adaymmin  “Isik
Kaynaklar1” konusunda temel bilgilere yonelik eksikliklerinin oldugu ve uygun yontem-
teknikler belirlemediginden dolay: siiregte 6grencileri etkin kilamadig1 gézlemlenmistir.
OAs kodlu 6gretmen adaymin etkinlik konusu ile ilgili gesitli tanmitim brosiirlerini sinifa
getirmesi daha etkin bir 6grenme ortami olusmasina katki saglayabilirdi. Bununla
birlikte bu calismada ilk kez okul dis1 6grenme kapsaminda ilgili konu kazanimina
uygun olarak &grenciler okul ¢ikisi aileleri ile birlikte en yakin muhtarliga gezi
diizenleyerek yakin ¢evresinde bulunan yonetim birimlerini ve yoneticilerini tanima
imkan1 bulmustur. Tablo 10°da OAs kodlu smif 6gretmeni adaymin gdézlem bulgulari

sunulmustur.
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Tablo 10. Etkinlik Uygulama Siirecine Yonelik OAs Kodlu Simif Ogretmeni Adayimin

Gozlem Bulgulari

Etkinliklerin Uygulamasinda Gozlenen Davranislar

Etkinlik

numarasi

1. Etkinlik kazanimlarina uygun olarak temel ilke ve kavramlar1 sahiptir.

Etkinlikteki konuyu; diger konular ve dersler ile iligkilendirme yaparak
Verir.
Ogrencilerin bireysel farkliliklarmi ve 6n bilgi diizeylerini dikkate alir.

Ogrencilerin ilgi ve dikkati ¢eker.

Etkinlige yonelik somutlagtirma yapar.

Ogrencilerin derse aktif katilmalarini saglar.

Etkinligi giincel konular ve gergek yasamla iliskilendirir

N

Etkinlikle farkli bakis agilarina ve ¢dziim yollarina yer verir.
Farkli biligsel diizeylerde sorular sorar.

10 Teknolojik arac-gereclerden yararlanir.

11. Etkinlige uygun arag-gere¢ ve materyal kullanir.

12. Etkinlige uygun sekilde 6grenme ortamini diizenler.

13. Ogrencilerin kendilerini rahatlikla ifade etmelerine olanak tanr.
14. Ogrencilere agik, anlasilir ydnergeler verir.

15. Sozel dili ve beden dilini etkin sekilde kullanir.

16. Zamani verimli kullanarak yonetir.

17. Etkinlik ile ilgili 6grenci 6grenmelerini pekistirir.

18. Etkinligi uygularken kavram yanilgilari olusturmaz.

19. Ogrencilere gelecek dersle ilgili bilgi vererek, ddevlendirme yapar.

20. Bireysel farkliliklara gore gesitli 6lgme-degerlendirme yaklagimlar
kullanir.

©©oNo T AW

N ANSNCCNAKNNKNKNKNANLNKNANSNSN S S A 5 Etkinlik

AN N N N N N N N N N N N I (o B =1 S 11
RN N N T N T N T T NN R T N =<1 11¢

* VGozlemlendi. X Gozlemlenmedi.

Tablo 10°da OAg kodlu dgretmen adayinmn uyguladig1 bes numarali etkinlik Matematik

dersi “Paralarimmiz” konusu ile ilgiliyken; on numarali etkinlik Fen Bilimleri dersi

“Maddenin Halleri” konusuyla, on numarali etkinlik Hayat Bilgisi dersi “Dogada

Hayat” konusuyla ilgilidir. OAg kodlu 6gretmen adayinin gozlemlerinde ortaya ¢ikan en
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belirgin 6zellik, d6grencileri aktif kilarak kendi hazirlamis oldugu 6zgiin materyaller ile
dersin ilgili kazanimlarmin somutlagtirilmasinin yapilmasi, Ogrencilerin ilgi ve
dikkatlerinin gekilmesidir. Bununla birlikte OAg kodlu 6gretmen aday: etkinliklerini
uygularken oOzellikle maddenin halleri konusunda &grencilerde kavram yanilgilari
olusturmayacak sekilde etkinligini uygulamistir. OAs kodlu 6gretmen adayr Hayat
Bilgisi dersinde “Dogada Hayat” konusunda bir sebze tohumu ekmelerini ve
gbzlemelerini isteyerek o&devlendirme yapmustir. Ogrencilere uygun doéniit ve
pekistirecler ile etkinlikleri uyguladig: siiregte dgrencilerin ¢ok mutlu olduklar ve hep
derse katildiklar1 gdzlemlenmistir. Tablo 11°de OAs kodlu smif dgretmeni adaymnin

gozlem bulgulart sunulmustur.
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Tablo 11. Etkinlik Uygulama Siirecine Yonelik OAg Kodlu Simif Ogretmeni Adaymin

Gozlem Bulgulari

Etkinlik
numarasi
X X
Etkinliklerin Uygulamasinda Gozlenen Davramslar = <
s 2
o uw
. ™
O —
1. Etkinlik kazanimlarina uygun olarak temel ilke ve kavramlari X

sahiptir.

2. Etkiglikteki konuyu; diger konular ve dersler ile iliskilendirme
yaparak verir.

3. Ogrencilerin bireysel farkliliklarin1 ve 6n bilgi diizeylerini dikkate

alir.

Ogrencilerin ilgi ve dikkati ceker.

Etkinlige yonelik somutlastirma yapar.

Ogrencilerin derse aktif katilmalarin1 saglar.

Etkinligi giincel konular ve gergek yasamla iligkilendirir

Etkinlikle farkli bakis agilarina ve ¢dziim yollarina yer verir.

Farkli biligsel diizeylerde sorular sorar.

© oo NG A

10 Teknolojik arag-gereclerden yararlanir.

11. Etkinlige uygun arag-gere¢ ve materyal kullanir.
12. Etkinlige uygun sekilde 6grenme ortamini diizenler.

13. Ogrencilerin kendilerini rahatlikla ifade etmelerine olanak tanr.

14. Ogrencilere acik, anlasilir yonergeler verir.

15. Sozel dili ve beden dilini etkin sekilde kullanir.

16. Zamani verimli kullanarak yonetir.

17. Etkinlik ile ilgili 6grenci 6grenmelerini pekistirir.

18. Etkinligi uygularken kavram yanilgilari olusturmaz.

19. Ogrencilere gelecek dersle ilgili bilgi vererek, ddevlendirme yapar.

20. Bireysel farkliliklara gore gesitli 6l¢gme-degerlendirme yaklagimlar
kullanir.

NANSNESE XAKNAKAAXACAKKLKAAXS K &« <1 16.Etkinlik

CALULNLNLALLAXLANLAXA & &«
UXXAUXAUXCAXXALLAXA S«

* VGozlemlendi. X Gozlemlenmedi.

Tablo 11 incelendiginde, OAg kodlu 6gretmen adayinm uyguladigi alti numarali etkinlik
Matematik dersi “Tartma” konusu ile ilgiliyken; 13 numarali etkinlik Fen Bilimleri
dersi “Cevremizdeki Canli ve Cansiz Varliklar” konusuyla, 16 numarali etkinlik Hayat

Bilgisi dersi “Giivenli Hayat” konusuyla ilgilidir. OAg kodlu 6gretmen adaymin
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gozlemlerinde ortaya c¢ikan en belirgin 6zellik; etkinlikleri somutlastirmaya yonelik
arag-gere¢ ve materyaller kullanmamasidir. Bunun yani sira Fen Bilimleri dersinde canli
ve cansiz varliklarin 6zelliklerine iliskin temel bilgi eksikliginden dolay1 ¢esitli kavram
yanilgilar1 sdzlii olarak ifade edilmistir. Ornegin iletisime gecme, konusmak, ses
cikarmak canlilarin ortak 6zellikleri icerisinde yer alirken hareket etme ortak 6zellikler
igerisinde verilmemistir. OAg kodlu dgretmen adaymin 13. ve 16. etkinliklerde zamani

verimli ve etkin kullanamadig1 gézlemlenmistir.
TARTISMA ve SONUC

Sinif 6gretmeni adaylarinin &gretmenlik uygulamasi kapsaminda hazirladiklart ve
uyguladiklart etkinlikler dokiiman inceleme ve gozlemler araciligiyla detayli sekilde
incelemigtir. Smif dgretmeni adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi kapsaminda etkinlik
hazirlama siiregleri incelendiginde, hazirladiklart etkinliklerde ¢ogunlukla etkinligin
yontem-teknik, arag-gere¢ ve Olgme-degerlendirme kisimlarindaki bilgilere yer
vermedikleri goriilmektedir. OA; ve OAg kodlu iki sinif 6gretmeni adaylarinin
hazirlamis olduklar: etkinliklerin tamaminda etkinligin kazanimlari, etkinligin siiresi,
yontem-teknikleri, ara¢ geregleri, yonergesi ve Ol¢me-degerlendirmesine ydnelik
bilgilerin yer aldigi goriilmiistiir. Bu baglamda bu iki 6gretmen adaymin hizmet
oncesinde etkinlik hazirlama konusunda gerekli bilgi ve beceriye sahip olduklar ifade
edilebilir. OA3 ve OAsg kodlu 6gretmen adaylarinin etkinliklerinin yonerge kisimlarinda

eksiklikler oldugu belirlenmistir.

Sinif 6gretmeni adaylarmin 6gretmenlik uygulamasi kapsaminda etkinlik uygulama
stirecleri incelendiginde, 6zellikle baz1 etkinliklerde 6gretmen adaylarinin 6grencilerin
ilgilerini, dikkatlerini ¢cekecek, konuyu somutlastiracak 6zgiin materyaller hazirlamistir.
Bu materyallere yonelik gorseller ilgili olduklari konu isimleriyle birlikte ekte
sunulmustur. Etkinlik kapsaminda konunun somutlastirilmasi, somuttan soyuta dgretim
ilkesi temelinde verilmesi olduk¢a Onemlidir. Aragtirmanin bu bulgusu alan yazinda
Toprak, Ugurel ve Tuncer (2014) tarafindan 6gretmen adaylarinin 6grencilerin kalici,

etkili sekilde Ogrenmelerini gerceklestiren etkinlikleri tercih edilmesi bulgusu ile
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benzerlik tagimaktadir. Arastirmaci tarafindan 6gretmen adaylarinin hazirlamig oldugu
etkinlikler uygulama siirecinde smif igerisinde gozlemlenmistir. Yapilan gozlem
bulgular1 151¢imnda 6gretmen adaylarmin etkinliklerindeki kazanimlari 6grencilerin
hazirbulunusluk diizeylerini g6z Oniine alarak giinliik yasamdan Ornekler ile
cesitlendirdikleri, olumlu ve demokratik bir sinif ortamu icerisinde gerceklestirdikleri
goriilmiistiir. Etkinliklerin uygulanmasindaki bu 6zellikler alan yazinda da Onemle
vurgulanmustir (Altun, 2005; Aykag, 2007; Coskun, 2005; Doer, 2006; Francom ve
Gardner, 2014; Horoks ve Robert, 2007; MacGrekor, 2004; Olkun ve Toluk-Ugar,
2007; Ozmantar ve Bingdlbali, 2010; Stylianides ve Stylianides, 2008; Suzuki ve
Harnisch, 1995; Swan, 2008; Ugurel, Bukova-Giizel ve Kula, 2010). Diger taraftan
yapilan arastirmalarda etkinlik uygulama stirecinde 6gretmen adaylarinin etkinligin giris
etkinliklerinde 1ilgi, dikkat g¢ekme, konuyu somutlastirma, st diizey sorularla
Ogrencilerin mantiksal diisiinme yetenegini gelistirmesi gerektigi vurgulanmistir (Altun
ve Kayapinar, 2011; Aykag, 2007; Baki, 2008; Bell, 1993; Brooks ve Brooks, 1999;
Ersoy, 2006; Olkun ve Toluk-Ugar, 2006; Watson ve Mason, 2007). Arastirmada OA;
ve OAs kodlu ogretmen adaylarinin bunlari nitelikli sekilde gerceklestirdikleri
gdzlemlenmistir. OAg kodlu dgretmen aday1 ise canli ve cansiz varliklar konusunda
kavramlara iliskin yeterli bilgi diizeyinde olmadig: igin 6grencilere olan aktarimlarinda
cesitli kavram yanilgilarina neden olabilecek durumlar olusturmustur. Halbuki alan
yazinda etkinliklerin kazanimlara uygun sekilde yapilandirilmas: ve kavram yanilgilari
olusturulmayacak sekilde sunulmasi vurgulanmistir (Ainley, Pratt ve Hansen, 2006;
Kog, 2006; MacGrekor, 2004; Ozmantar ve Bingdlbali, 2010; Toptas, 2008; Toptas,
2009). OA; ve OA3 kodlu 6gretmen aday1 disinda diger dgretmen adaylari etkinliklerini
uygularken oOgrencilerin bireysel farkliliklarini g6z Oniine alarak uygulamalarim
gergeklestirmiglerdir. Alan yazinda da birgok ¢alisma ogrencilerin  bireysel
ozelliklerinin dikkate alinmasi gerektigini vurgulamaktadir (Erden ve Akman, 2004;
Kog, 2006; Kutluca, Catlioglu, Birgin, Aydin ve Butakin, 2009; Toprak vd., 2014).
Etkinliklerin etkili ve nitelikli uygulamasinda olmasinda planlama 6nemli bir konuma
sahiptir. Yapilan caligmada 6gretmen adaylarinin etkinlikleri hazirlama kisimlarinda var

olan eksiklikleri uygulama asamasinda yapilan gozlemler ile de tespit edilmistir.
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Ozellikle bazi 6gretmen adaylarinda 6grenme—dgretme siireci temel unsurlarina yonelik
onemli davraniglar gozlemlenememistir. Bu c¢alisma kapsaminda su Onerilerde

bulunulabilir:

* Sinif 6gretmenligi lisans programu ile birlikte tiim 6gretmen yetistirme programlarinda
etkinlik hazirlama ve uygulama siireclerine yonelik uygulamali dersler ile bu temel

becerilerin kazandirilmasi saglanmalidir.

*Sinif Ogretmeni adaylarinin etkinlik hazirlama ve uygulama siireglerine yonelik
yansitict gilinliikler, yart yapilandirilmig bireysel ve odak grup goriismeleri gibi farkl

veri toplama araglari ile veriler toplanabilir.

+ Ogretmen adaylarinin etkinlik hazirlamada ve uygulamada eksiklileri olan kisimlarin
iliskili oldugu lisans dersleri kapsaminda, Ogretim Ilke ve Yd&ntemleri, Ogretim
Teknolojileri ve cesitli disiplinlerin &gretim derslerinde (Matematik Ogretimi, Fen
Ogretimi, Hayat Bilgisi Ogretimi vb.) 6gretmen adaylarmna etkinlik hazirlama

calismalar yaptirilabilir.

+ Etkinlik hazirlama ve uygulama siireclerine yonelik 6gretmen adaylarina katki

saglayacak kitapgiklar hazirlanabilir.
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SUMMARY

There is no doubt that an effective and quality education system is only possible with the
eligible teacher training process. Teacher training programs should equip teacher
candidates with the necessary knowledge and skills that they would need in their
profession. Teaching Practice Course provides teacher candidates with the experience
to apply theoretical knowledge into practice in a real classroom environment before
they start teaching. The purpose of this study is to investigate the processes of teacher
candidates’ activity planning and implementation within the scope of teaching practice.
Thus, the problem statement for the research is * What are the processes for the primary
teacher candidates’ activity planning and implementation within the scope of teaching
practice?’.

Case study method, which is a qualitative research method, was used in the study. The
study group of the research consists of eight (five female, three male) senior year
teacher candidates who were studying at Canakkale Onsekiz Mart University, at the
Undergraduate Programme of Education and who were undertaking the Teaching
Practice Course at a primary school in Canakkale province. Document analysis and
observation methods were used for collecting data. The activity forms and semi-
structured observation forms prepared by teacher candidates were used to observe and
examine thoroughly the processes of teacher candidates’ activity planning and
implementation. Descriptive analysis was used for the analysis of the activity plans
prepared by the teacher candidates. Data obtained through semi-structured observation
form and the analysis results of the notes taken by the researcher during the
observation process were shown by descriptive analysis. The results of the analysis
were demonstrated in the charts accordingly.

It was determined that primary teacher candidates mostly did not include the
information in the method-technique, materials and assessment-evaluation section in
the planning activities. In this context, the absence of these important structures in the
activities planned by senior year teacher candidates in particular, demonstrated that
teacher candidates do not have the necessary knowledge, skills and competency in the
related structures which have an essential place in education. The information about
the learning outcome, duration of the activity, method-technique, materials,
instructions, and assessment-evaluation were included in all the activities planned by
two teacher candidates, OA1 and OAs. Therefore, these two teacher candidates are
considered to have the necessary knowledge and skills in pre-service activity planning.
There were missing instructions in activity planning of the teacher candidates, OAs and
OAs.
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When the activity implementation processes within the teaching practice of teacher
candidates were analysed, it was observed that they prepared authentic materials for
some activities which interested students, grabbed their attention, and objectified
abstract concepts. The visuals of these materials together with their related topics are
in the attached file.lt is very important to objectify the abstract subjects and within the
educational principle of teaching from concrete to abstract.

Each teacher candidate was observed by the researcher while they were implementing
their related activities in the classroom. In the light of their observation results, teacher
candidates by taking into account students’ level of readiness, enriched the learning
outcomes during activities through giving varied real-life examples within the positive
and democratic classroom atmosphere. In the study, it was observed that teacher
candidates, OAy and OAs performed sufficiently. However, teacher candidate OAs
caused situations that may cause misunderstandings in some concepts for the students
due to the candidate's lack of knowledge in living and non-living things. Except for OA;
and OAs, other teacher candidates implemented their activities considering individual
differences of the students. Planning is a significant part of implementing activities
effectively and skillfully. In the research, the substantial lack that teacher candidates
have in preparing the activities was determined during the observation process of the
implementation. For some teacher candidates, in particular, important behaviours
towards learning-education process were not observed.

In the context of this study such suggestions may be given:

* Along with the undergraduate teaching programme, all teacher training programmes
should provide courses of activity planning and implementation processes to ensure the
acquisition of these basic skills.

* Data can be collected through different data collection methods such as reflective
dairies, semi-structured individual and focus group meetings related to primary teacher
candidates’ activity planning and implementation processes.

o Within the scope of undergraduate courses related to the areas that teacher
candidates are lacking in activity planning and implementation, teacher candidates can
be given activity planning practices in the courses of Teaching Principles and Methods,
Teaching Technologies and many other different interdisciplinary teaching courses (i.e:
Teaching Maths, Teaching Sciences, Social Studies, etc.)

* Preparing booklets about activity planning and processes can also contribute to

teacher candidates’ professional development.



