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Insanim dogasinda var olan okuma duygusu onu kesfetmeye yénlendirirken icatlar ve yenilikler iiretmesine de
yardimer olmustur. Okuma alisgkanligi, merak duygusunun gelismesinde olduk¢a onemli bir role sahiptir.
Okuma, bireyin kendi kisiligini, dogrularin1 degerlerini olusturmasinda etkili oldugu gibi olaylar
degerlendirmede farklh bakis acilar1 kazanmasinda da yardime1 olur. Ogretmen adaylarinda var olan okuma
aliskanlig1 ve merak duygusu meslege bagladiktan sonra dgrencilerin kimlik gelisimine de olumlu yonde etki
edebilmektedir. Bu arastirmanin amaci okuldncesi ve simnif 6gretmenligi programlarinda 6grenim goéren
O0gretmen adaylarimin merak ve kesfetmeye iligkin algilar1 ile okuma aligkanligina yonelik tutumlar:
arasindaki iliskiyi incelemektir. Arastirmanin calisma grubu, Egitim Fakiiltesi Simif Ogretmenligi ve Okul
Oncesi Egitimi programlarinda, 1. ve 3. simifta 6grenim gormekte olan 222 (167 kadm, 55 erkek) 6gretmen
adayidir. Arastirma verilerinin elde edilmesinde “Merak ve Kesfetme Olgegi (MK)” ile “Ogretmen
Adaylarmin Kitap Okuma Ahgkanligina Yénelik Tutum Olgegi (ORAKOT)” kullanilmugtir. Elde edilen
sonuglara gore, 6gretmen adaylarinin merak ve kesfetme algilarn ile kitap okuma aligkanligina yonelik
tutumlar1 arasinda ortalama diizeyde anlamli bir iligki bulunmustur. Kadin 6grencilerin kitap okuma
aliskanligina yonelik tutumlar erkek 6grencilerin tutumlarina oranla daha olumludur. Okuma aligkanligina
yonelik tutum az okuyan 6grencilere gore ¢ok okuyanlarda daha yiiksektir.

Anahtar Kelimeler: Merak, okuma tutumu, 6gretmen aday1, korelasyonel model.

Pre-service Teachers' Perceptions of Curiosity and Discovery the Relationship Between
Attitudes Towards Reading Habits

ABSTRACT

The sense of reading that is inherent in man has led him to discover and help him to invent and innovate.
Reading habits play an important role in the development of curiosity. Reading is not only effective in
creating one's own personality and values, but also helps to gain different perspectives in evaluating events.
The pre-service reading habits and curiosity of the prospective teachers have a positive effect on the identity
development of the students after they have started their profession. The aim of this study is to investigate the
relationship between pre-school and primary school teachers' perceptions of curiosity and discovery and their
attitudes towards reading habits. The study group of the study consisted of 222 (167 female, 55 male)
students in the 1st and 3rd grade in the Faculty of Education Classroom and Preschool Education programs.
In obtaining the research data, Kashdan et al. (2009) developed “Curiosity and Exploration Scale (CE)” and
Susar developed by Susar Kirmizi (2012) “Attitude Scale for Prospective Teachers' Reading Habits
(ASPTRH).” According to the results, it was found that there was a significant relationship between the pre-
service teachers' perceptions of curiosity and discovery and their attitudes towards reading books. Female
students ‘attitudes towards reading habits are more positive than male students' attitudes. Attitudes towards
reading habits are higher than those who read more than those who read less.

Keywords: Curiosity, reading attitude, prospective teachers, correlational model.
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Giris

Insanoglu 6grenmeye merak ederek baslamistir. Merak giidiisii bilme istegine kilavuzluk
etmistir. Birey hayata gozlerini a¢tif1 andan itibaren siirekli bir sekilde bir seyler 6grenmek caba
gosterir. Clinkii, insan tiirii, diger canlilardan farkli olarak, diinyaya yiiksek diizeyde merak giidiisii ile
gelir. Ogrenme gereksinimi hi¢ bitmez ve Olene kadar devam eder. Merak Ogrenmenin, bilgi
hazinesinin anahtari konumundadir.

Merak, kisilik psikolojisi iginde dikkati ¢eken bir 6zellik olarak ilgi odagi olmustur. Bireyi
yeni bir alan gevirir ve kesfetmesini saglar (Kashdan, Gallagher, Silvia, Winterstein, Breen, Terhar ve
Steger, 2009). Insanin hayatta kalmas1 ve biiyiimesi igin kritik dneme sahiptir. Yaygin olarak belirsiz,
karmagik ve yeni olaylar takip etme, tanima ve kesfetme arzusu olarak tanimlanabilir. Merak tim
canhilarin dogasinda var olan giiglii bir giidiidiir (Gerber, 2009). Insan zihnindeki sorulara,
belirsizliklere, karmasikliliklara ve geliskilere son vermek igin ¢aba gosterir. Bu ¢aba ile arastirir,
kesfeder, 6grenir. Merak, insanin ilerlemesine yardimci olur.

Birgok deneysel ve gorgiil aragtirmaya gore akademik siliregte merak, ebeveynlerin
¢ocuklarinin akademik davraniglarina iliskin tutumlarim1 (Endsley, Hutcherson, Garner ve Martin,
1979, Akt. Acun Kapikiran ve Kabasakal, 2013); diisiinme gereksinimi yaratmayi (Olson, Camp ve
Fuller, 1984), yiiksek akademik performansi olusturmayi (Eren, 2009) ve hedef yonelimli olmay1
olumlu olarak etkilemektedir (Kashdan vd., 2009). Merak giidiisiiniin temelinde, 6grenme potansiyeli
bulunan bir durumu anlamaya c¢alismak vardir. Birey merakla yeni deneyimler arama arzusu gosterir
ve ne olacagimi gormek ister. Nasil tepki verildigini kesfetmeye caligir (Kashdan, Stiksma, Disabato,
McKbnight, Bekier, Kaji ve Lazarus, 2018). Bununla beraber, merakin birey lizerindeki kisa erimli
islevlerinden birisi daha fazla 6grenmesini, kesfetmesini ve bir seye dikkatini yogunlagtirmasini
kolaylagtirmaktir. Uzun erimli olarak ise bilgi ve yeterlik saglamaktadir (Kashdan ve Silvia, 2009).
Merak kesfetmeyi ya da kesfi siirdiirme eylemini tetiklemektedir.

Insanlar merak ve kesfetme duygusunu gidermek icin farkli yollar denerler. Kimi zaman gezi
gbzlem araciligi ile meraklarim gidermeye c¢alisirlar. Cogu zaman bireyler bir duruma iliskin merakini
gidermede gezi gdzlem gibi olanaklara sahip olamazlar. Ogrenme gereksiniminin giderilmesinde gezi
gozlem kadar kitaplar da etkili olmustur. Teknolojinin gelismesi ile birlikte bireylerin meraklarini
gidermede sanal ortam Onemli bir yer tutmustur. Bireyler merak ettikleri konulari sanal ortamda
okumaya yonelseler de daha derin sekilde bir konuya iligkin bilgi edinme gereksinimini basili kitaplar
ve e-kitaplarla giderebilmektedir. Gurning ve Siregar (2017) yaptiklari deneysel bir ¢alismada, meraki
yliksek olan 6grencilerin okudugunu anlama diizeyinin meraki diisiik olanlara gore daha yiiksek
oldugunu bulmustur.

Okuma yazili, basili, oyma ya da kabartma tiirtindeki simgelerden anlam g¢ikarma siirecidir.
Oguzkan’a (1997) gore ise sozciikleri, climledeki anlamiyla birlikte yaziyr olusturan unsurlarla
algilama ve kavrama isidir. Okuma sirasinda yazi tanimir, yazidan bir anlam ¢ikarilir ve onceki
yasantilarla iliskilendirilerek anlam yapilandirilir. Okuma zihinsel bir siirectir.

Okumak, dogdugu andan itibaren egitim siireci gegiren bireyin en kolay ve etkili 6grenme
yollarindan birisidir. Cagdas toplumlarin okuma orani yiiksek oldugu gibi okumanin olumlu yoénlerini
her alanda da yasamaktadir. Okuma aligkanligi yeterince gelismemis toplumlar bilimde, sanatta
oldugu gibi yasamin diger alanlarinada da iiretken olamamaktadir. Ciinkii okuyan bireyler olaylarin ig¢
yliziinii gormede, elestirmede, sorgulamada, hak aramada, bagkalarinin farkliliklarina saygi
gostermede daha basarili olmaktadir. Bu nedenle okuma aligkanliginin gelistirilmesi ¢agdas bir toplum
olma yolunda ilerlemek i¢in olduk¢a 6nemlidir.

Okuma aligkanligy, bireysel 6zgiiveni, ahlaki ve entelektiiel gelisimi arttirir. Okuma aligkanlig
olan bir 6grenci kagimilmaz olarak akademik ¢abalarinda basarili olacaktir. Okuma, bireyin ufkunu
genisletirken, ilgi duydugu alani belirlemesinde yardimci olur; kendini, diger insanlar1 ve diinyayi
daha iyi anlayabilecegi bir deneyim saglar (Akande ve Oyedapo, 2018; Kushmeeta, 2013). Okuma
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aligkanligimi kazandirmada en etkili kurumlardan birisi de okuldur. Okulda 6gretmen tarafindan
okuma istegi uyandiracak kaynaklarla karsilasmak bu aliskanligin gelismesinde olduke¢a etkilidir.
Okumaya yonelik ilginin arttirilmasinda ve okuma aligkanliginin gelistirilmesinde okul énemli bir rol
oynamaktadir (Applegate ve Applegate, 2004; Batur, Giilveren ve Bek, 2010; Mckool ve Gespass,
2009). Ogretmenler egitim sistemin etkili birer dgesi olan 6gretmenler yeni, yaratici ve sira disi
uygulamalarla dgrencileri okumaya yonlendirebilir. Ogrencileri okumaya sevk edici ¢aligmalar yasam
boyu okuyan bireylerin yetistirilmesinde oldukca etkili olmaktadir (Stanfield (2006). Ogretmenlerin
okumaya tesvik etmek icin yaratici yollar bulmaya galigmasi ve dgrencilerini yasam boyu okur olmaya
6zendirmesi onlarin okuma giidiilerini arttirmaktadir. Okuma sertifikasi, 6vgii gibi somut ancak maddi
olmayan odiiller bu konuda oldukga etkili olabilmektedir. Tesvik edici davranislar okumaya yonelik
ilgiyi arttirabilmektedir (Edmunds ve Tancock, 2003; Guthrie ve Wigfield, 2000). Stanfield ilkokul
iiclincii siif 6grencileri ile yaptig1 arastirmada okumaya 6zendiricilerin okunacak kitap sayisi sabit
kalmakta birlikte okumaya iligkin istekliligi arttirdigini tespit etmistir. Small (2009) “okuma tesvik
programlarinin” Sgrencilerin uzun siireli okuma sevgisi gelistirmede etkili olabilecegine vurgu
yapmaktadir. Bu tip programlar 6grencilerin sunulan listeden kitap se¢melerine, okuduklarini test
etmelerine, puanlar almalarina izin vermekte ve Ogrencilerin uzun siireli okuma davranislari
gelistirmelerinde etkili olabilmektedir.

Okumanin insan i¢in kisisel ve toplumsal olarak birgok faydasi oldugu bilinen bir gercektir.
Okumanin bireyin kendini zihinsel olarak gelistirmesi, hayatina zenginlikler katmasi ve bakis acisin
degistirmesi gibi kisisel faydalarmin yani sira topluma uyum saglamasinda, daha iyi iliskiler kurarak
sosyal yasamin bir parcasi olmasinda ve yasadig: iilkenin vatandasi olarak sorumluluklarini yerine
getirmesinde de faydasi biiyiiktiir (Korkmaz, 2008, s.71). Bunun i¢in okumanin kiside aliskanlik
haline gelmesi gerekir.

Okuma aligkanlig1, bireyin okumay1 bir gereklilik olarak goriip yasam boyu siirekli, diizenli ve
elestirel olarak siirdiirmesidir. Okuma aligkanlig1 bireyin kelime hazinesini gelistirmesinde, baska bir
dilin dilbilgisini anlamada da etkili olur. Duygusal gelisimin, sosyal katilimin, kiiltiirel farkindaligin
ve endiistriyel zek@nin gelismesini saglar. Kitaplar, bireyin kendi gizli benligini kesfetmesinin de
yolunu agar. Okuma bireylerin olaylar1 ve durumlari daha iyi anlamasina, analiz etmesine ve
sorgulamasma yardimct olur (Applegate ve Applegate, 2004; Chettri ve Rout, 2013; Shen, 2006
Wagner, 2002).

Okuma, ¢ocugun hayatta basarili olmasi i¢in 6grenmesi gereken en temel becerilerden biridir.
Okuma aligkanlig1 bireyin yasam boyu 6grenmeyi gerceklestirmesinde en etkili anahtarlardan birisidir.
Yagsam boyu 6grenen olmak i¢in okuma eylemini diizenli olarak gerceklestirmek ve aliskanlik haline
doniistirmek (Odabas, Odabas ve Polat, 2008; Yilmaz, 1993). lyi okuma aliskanliklari gelistirmek,
gocugun gelecegi i¢in sadece akademik olarak degil, giinliik hayatta da ¢ok 6nemlidir. Okumaya
yonelik olarak olumlu tutumlarin kazandirilmasi okuma oraninin artmasinda etkili olabilir.

Tutum, belirli bir nesneye, kisiye, seye veya olaya iligskin bir dizi duygu, inan¢ ve davraniga
atifta bulunmaktir. Tutumlar devam edebilir zamanla degisim de gosterebilir (Chery, 2019).
Davraniglar1 yonlendiren ve bireyde bazen yargilara doniisen durumlar, tutum olarak ifade edilir.
Tutum dogrudan gozlenebilen bir 6zellik degildir (Chaiklin, 2011; Kagit¢ibasi, 2006; Karahan, 2018).
Tutumun bilissel, duygusal, davranissal olmak {izere 3 boyutu vardir ve bu boyutlar birbiri ile tutarh
bir iliski icerisindedir. Birbirleri ile etkilesim halinde olan bu {i¢ boyut birbirinden kesin olarak ayri
cizgilerle degerlendirilmezler. Tutumlar genellikle tecriibe veya egitim sonucu ortaya c¢ikar ve
davranis tizerinde gii¢lii bir etkiye sahip olabilir.

Okuma aligkanliginin gelismesinde olumlu tutumlar olduk¢a Onemlidir. Okumaya yonelik
olumlu tutum gelistirmis olan 6grenciler okumay1 sever, deger verir ve okumanin éneminin farkina
varirlar. Daha sik okuma egiliminde olduklar1 gibi genis bir yelpazede okurlar. Okuyarak anlama
becerilerini ve 0grenme deneyimlerini gelistirebilirler. Ancak olumsuz okuma tutumu gelistirmis
bireyler okumadan kagma egilimindedirler. Okumak yerine farkli etkinliklere yonelmektedirler. Son
yillarda bu etkinliklerin basinda sosyal medya kullanm1 gelmektedir. Smith (1988), okumaya yonelik
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tutumu; “okuma ihtimalini artiran ya da azaltan, duyu ve duygularin da eslik ettigi zihinsel bir durum”
olarak tanimlamaktadir (Akt. Ozdemir ve Akkaya, 2014),

Iyi bir okuyucu okudukga merak eder merak ettikce de daha ¢ok okur hale gelecektir.
Okumak her birey i¢in vazgecilmez derecede Onemlidir. Ancak toplumun okuma aligkanligini
gelistirmede oldukga onemli rol oynayan 6gretmenler igin daha da 6nemlidir. Okuyan bir 6gretmen
ogrencilerinin merak giidiisiinii ve okuma aliskanhigini gelistirmede etkili olabilir. Ozellikle okul
Oncesi dgretmenleri ve hemen devaminda egitim yasamiin sinif 6gretmenleri bu konuda 6zel bir yere
sahiptir. Okuma aligkanliginin ve merak giidiisiiniin gelistirilmesinde 6nemli bir rol oynayan sinif
Ogretmeni ve okul dncesi 6gretmenlerinin bu konudaki durumlarina iligkin bilimsel bir degerlendirme
yapilmasinin anlamli olacagindan hareket edilmistir. Tiim bunlara bagh olarak 6gretmen adaylarinin
merak ve okuma aligkanliklarinin bilimsel ¢alismalarla ele alimmasi 6zel bir énem tasimaktadir. Bu
arastirmanin amaci egitim fakiiltesinde, okuldncesi ve sinif 6gretmenligi programlarinda 1. ve 3.
siniflarda 6grenim goren Ogretmen adaylarimin merak ve kesfetmeye iligkin algilar1 ile okuma
aligkanligina yonelik tutumlar arasindaki iligkiyi incelemek; diger taraftan Ogretmen adaylarinin
merak ve kesfetme algilar1 ile okumaya yonelik tutumlarini farkli degiskenler agisindan
degerlendirmektir. Amaca bagl olarak su alt problemler olusturulmustur. Sinif ve okul 6ncesi egitimi
programlarinda 6grenim gormekte olan;

1. Ogretmen adaylarinin merak ve kesfetme algilari ile kitap okuma aliskanhigina yonelik tutumlari
arasinda iliski var midir?

2. Ogretmen adaylarinin merak ve kesfetme algilari ile okuma aliskanliklarina yonelik tutumlarinda
a) cinsiyet,

b) sinif diizeyi

¢) kitap okuma aligkanliklari,

d)6grenim gordiikleri program degiskenlerine gore anlamli bir farklilik var midir?

Yontem

Bu calismada kesfedici korelasyonel model benimsenmistir. Korelasyonel arastirmalar iki ya
da daha fazla degisken arasindaki iligkilerin herhangi bir sekilde bu degiskenlere miidahale edilmeden
incelendigi arastirmalardir. Kesfedici korelasyonel arastirmalarda ise degiskenler arasi iligkiler
¢Oziimlenmeye c¢alisilir (Biiyiikoztlirk, Kiligc Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012; Tekbiyik,
2015).

Calisma Grubu

Bu ¢alisma 2018-2019 egitim yilinin bahar déneminde A Universitesi Egitim Fakiiltesinin
temel egitim bolimiinde, Simf Egitimi (n =118) ve Okul Oncesi Egitimi (n =104) Ana Bilim
Dallarinda yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin verileri birinci sinif 72 (%32) ve {giincii siif 150 (%68)
olmak tizere toplam 222 6gretmen adaylarindan toplanmistir. Katilimeilarin, %751 kadin (167) ve
%251 erkek (55) ogrencilerden olugmustur. Bu ¢alismada egitim fakiiltesine yeni baglamis olan 1.
sinif ile 3. Sinifta 6grenim goérmekte olan 6gretmen adayalrinin merak- kesfetme algilart ile okuma
aligkanlhigina yonelik tutumlari incelenmek istenmistir. Bu nedenle ilgili smif diizeyleri tercih
edilmistir. Arastirmanin yapildig: fakiiltede gergeklestirilen incelemelerde 4. sinifta 6grenim gérmekte
olan dgretmen adaylarma ulagmanin oldukca zor oldugu tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin
ogretmenlik atamasi siavlarina hazirlandiklari i¢in fakiilte ile iletisimlerinin oldukg¢a sinirl oldugu (4.
Simif derslerini istten aldiklari igin fakiilteye simirli zamanlarda geldikleri, dersane ya da kursa
gittikleri vb.) belirlenmistir. Bu nedenle arastirma diginda tutulmalarinin uygun olacag diisiincesine
ulastlmistir.
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Veri Toplama Aracglari

Aragtirma verilerinin elde edilemesinde Kashdan vd. (2009) tarafindan gelistirilen, Acun,
Kapikiran ve Kabasakal (2013) tarafindan Tiirkge’ye uyarlamasi yapilan “Merak ve Kesfetme Olcegi-
II (MK)” ile Susar Kirmiz1 (2012) tarafindan gelistirilen “Ogretmen Adaylarmin Kitap Okuma
Aliskanhigma Yénelik Tutum Olgegi (ORAKOT)” kullanilmigtir.  Ayrica katilimeilara, bu galismanin
amaci dogrultusunda, cinsiyet, sinif diizeyi, kitap okuma aligkanlig1 ve 6grenim gordiikleri programa
iliskin demografik bilgiler igeren bir kisisel bilgi formu da uygulanmaistir.

Merak ve Kesfetme Olgegi-11 (MK)

Kashdan vd. (2009) tarafindan gelistirilen 6lgek 10 maddeden olusmaktadir. Olgegin faktor
yapist i¢in hem agimlayict hem de dogrulayici faktdr analizi yapilmistir. Olgek iki faktorlii bir yapiya
sahiptir. Esneklik alt 6l¢egi (6 madde) bilgi ve yeni deneyim arama giidiisiinii; belirsizligi kabul etme
alt dlgegi (4 madde) ise belirsiz ve kestirilemez olan1 kesfetme istegini yansitmaktadir. Olgegin
dogrulayici faktor yapisina iliskin olarak iyi ve milkemmele dogru degisen indeksler elde edilmistir.
Olgegin iki alt boyutunun birbirleriyle iliskisi .85 bulunmustur. Olgegin Cronbach’s Alpha Kkat
sayllarimin .75 ile .86 arasinda oldugu hesaplanmistir. Merak ve Kesfetme Olgeginin-1l (MK)
Tiirkceye uyarlanmasi Acun, Kapikiran ve Kabasakal (2013) tarafindan yapilmigtir. Uyarlama
calismast egitim fakiiltesinde 105 erkek ve 218 kiz olmak iizere toplam 323 Ggretmen adayi ile
gerceklestirilmistir. Tiirk¢e dlgek icin hem agimlayict hem de dogrulayict faktoér analizi yapilmistir.
Olgegin dogrulayici faktor analizi sonucunda, RMSEA = .05, SRMR = .04, CFl = 98, NNFI = .97 ile
iyl ve mitkkemmellik diizeyinde uyum degerlerinde oldugu saptanmistir. Maddelerinin faktor yiikleri
ise .52 ile .76 arasinda degismektedir. Olgegin i¢ tutarlifi i¢in o = .80 olarak hesaplanmistir. Olgegin
test tekrar test giivenirligi r = .76 olarak bulunmustur. Bu ¢aligma igin 6lgegin cronbach’s alpha
giivenirlik katsayisi .83 olarak hesaplanmistir.

Ogretmen Adaylarinin Kitap Okuma Aliskanhgina Yénelik Tutum Olgegi (ORAKOT)

Ogretmen adaylarmmn kitap okuma aliskanligia yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla
Susar Kirmizi (2012) tarafindan gelistirilen ve 34 maddeden olusan Kitap Okuma Aligkanligina
Yénelik Tutum Olgegi (ORAKOT) kullamlmistir. Olgegin gegerlik ve giivenirlik calismasi 3. sinifta
ogrenim gormekte olan 784 katilimei ile gergeklestirilmistir. Olgek ii¢ alt boyuttan olusmakta olup
bunlar “0grenme gereksiniminin karsilanmasi ve eglenme; kitap okuma aligkanliginin anlami ve
vazgecilmezligi, kitap okuma aliskanliginin gelistirilmesi” seklinde adlandirilmigtir. Olgekte yer alan
maddelerin faktor yiik degerleri .54 ile .80 arasinda degismektedir. Olcegin cronbach’s alpha
giivenirlik katsayis1 .95 olarak belirlenmistir. Bu ¢aligma igin cronbach’s alpha giivenirlik katsayisi .89
olarak hesaplanmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Arastirma verilerinin elde edilmesi i¢in belirlenmis olan her iki 6l¢ek arastirmacilar tarafindan,
okul oncesi egitimi ve simif 6gretmeni adaylarina, goniilliilik esasina gore ayni anda uygulanmustir.
Olgekler uygulanmadan nce ¢alismanin amacina iliskin bilgi verilmistir. Elde edilen veriler bilgisayar
ortamina aktarilmistir. Ogretmen adaylarinin meraklariyla okuma aliskanliklarina yonelik tutumlarmin
incelendigi bu ¢alismada, degiskenlerin analizinde Oncelikli olarak, korelasyon analizi, Cronbach’s
Alpha, garpiklik, basiklik, kolmogorov-simirnov, ortalama ve standart sapma gibi analizler yapilmistir.
Daha sonra degiskenler arasindaki farki hesaplamak icin t-testi analizi uygulanmistir. Calismanin
verilerinin analizi igin SPSS 17.0 kullanilmastir.

Bulgular

MK ve ORAKOT olgeklerinden elde edilen puanlara t-testi analizi yapilmadan &nce verilerin
dagiliminin normal olup olmadigini belirlemek amaciyla ¢arpiklik-basiklik ve Kolmogorov-Smirnov
degerlerine bakilmistir.
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Tablo 1

MK ile ORAKOT a Iliskin Ortalama, Standart Sapma, Bastklik ve Carpiklik Degerleri

Bagimli Degiskenler Carpiklik  Basiklik  Mean Std. Deviation
Merak ve Kesfetme 420 -.344  10.387 3.391
Ogretmen Adaylarinin Kitap Okuma Aligkanligina Yonelik — -.590 -.005 15.887 2.949
Tutumlari

MK ile ORAKOT puanlarinin normal dagilim gosterip gdstermedigini belirlemek amaciyla
carpilik ve basiklik katsayilari hesaplanmistir. Tablo 1’°de de goriildigii gibi degiskenlere ait puanlar
normal dagilim gostermistir. Carpiklik ve basiklik degeri -1 ve +1 smirlan igerisinde kaliyorsa,
puanlarin normal dagilim gosterdigi seklinde yorumlanmaktadir (Biytikoztiirk, 2012).

Tablo 2

MK ile ORAKOT 'a Iliskin Kolmogorov-Smirnov Test Sonuclart

Bagimli Degiskenler K-S dfl p
z

Merak ve Kesfetme 1.010 222 .259

Ogretmen Adaylarinin Kitap Okuma Aliskanligina Yo6nelik 773 222 .589

Tutumlari

Bagimli degiskenlere ait puanlarin normalligini belirlemek icin yapilan bir diger normallik
testi igin Kolmogorov-Smirnov testi yapilmistir. Tablo 2°de de goriildiigi gibi Kolmogorov-Smirnov
testi sonuglarina gore puanlarin normallige uygun oldugu saptanmustir. Analizde hesaplanan p-degeri
istatistiksel olarak anlamli degilse anlamlilik diizeyinde puanlarin normal dagilimdan anlamli sapma
gostermedigi seklinde yorumlanmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2012).

Aragtirmanin birinci alt problemi “Ogretmen adaylarinin merak ve kesfetme algilari ile kitap
okuma aliskanligina yonelik tutumlar1 arasinda iligki var midir?” seklinde olusturulmustur. Bu alt
probleme yamit vermek amaci ile MK toplam puanlar1 ve alt boyutlarinin puanlari ile ORAKOT
toplam puanlar1 ve alt boyutlarinin puanlari arasinda korelasyon ¢éziimlemesi uygulanmistir. Elde
edilen veriler Tablo 3’te sunulmaktadir.

Tablo 3

Ogretmen Adaylarimn MK Toplam ve Alt Boyutlarimn Puanlari ile ORAKOT Toplam ve Alt
Boyutlarinin Puanlart Arasindaki Korelasyonlar

1 2 3 4 5 6 7
1.Esneklik -
2.Belirsizligi Kabul Etme ~ .54** -
3.MK Toplam 91**  85**
4.KOAG 29** .05 20** -
5.KOAAV 33** .06 24 81** -
6.0GKE 20%* 11 24 88** .72 -
7.0RAKOT Toplam 32** .06 23** 98** .90 .90 -

p<.05*; p<.001**

Not: 3. MK=Merak ve Kesfetme Olcegi 4. KOAG = Kitap Okuma Aliskanliginin Gelistirilmesi; 5. KOAAV= Kitap Okuma
Aliskanhigmin Anlami ve Vazgegilmezligi; 6. OGKE= Ogrenme Gereksinimin Kargilanmasi ve Eglenme; 7. ORAKOT =
Ogretmen Adaylarinm Kitap Okuma Aligkanhigina Yoénelik Tutum Olgegi

Ogretmen adaylarmin merak-kesfetme toplam puanlari ile kitap okuma alisgkanligina yonelik
tutumlarimin toplam puanlari arasinda anlamli ve orta diizeyde bir iliski (r =.23, p< 0.01) bulunmustur.
MK toplam puanlari ile “kitap okuma aligkanliginin gelistirilmesi” alt boyutu puanlar arasinda (r=.20;
p<0.01), “kitap okuma aligkanliginin anlami ve vazgegilmezligi” puanlari ile (r= .24; p<0.01)
“o0grenme gereksinimin kargilanmasi ve eglenme” alt boyutlar1 arasinda orta diizeyde ve anlamli bir
iligki (r=.24; p<0.01) bulunmustur.
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Alt boyutlar incelendiginde merak-kesfetme oOlgeginin esneklik alt Olcegi ile okuma
aliskanlhigina yoénelik tutum 6l¢egi toplam puanlari arasinda (r=.32; p<0.01) orta diizeyde ve anlaml
bir iligki oldugu goriilmektedir. “Belirsizlik” alt boyutu ile “kitap okuma aliskanliginin gelistirilmesi”
(r=.29; p<0.01) alt boyutu arasinda; “kitap okuma aligkanliginin anlami ve vazgecilmezligi” (r=.33;
p<0.01) arasinda; son olarak “6grenme gereksinimin karsilanmasi ve eglenme” alt boyutlar1 (r=.29;
p<0.01) arasinda orta diizeyde anlamli bir iligski oldugu tespit edilmistir.

Alt boyutlar incelendiginde MK nin belirsizlik alt 6lgegi ile ORAKOT un toplam puanlari ile
kitap okuma aliskanliginin gelistirilmesi ile; kitap okuma aligkanliginin anlami ve vazgecilmezligi ile;
o0grenme gereksinimin karsilanmast ve eglenme alt boyutlar1 arasinda anlamli diizeyde bir iliski
bulunmamustir.

Caligmanin bagimli degiskenleri (merak ve kesfetme algilar1 ve kitap okuma aligkanlhigina
yonelik tutumlar ile bagimsiz degiskenleri (cinsiyet, sinif diizeyi, kitap okuma aligkanligi ve 6grenim
gordiikleri program) arasinda fark olup olmadigini belirlemek {izere bagimsiz 6rneklem grubuna gore
t-testi yapilmustir. Cinsiyet degiskenine iliskin olarak elde edilen veriler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

MK ve ORAKOT Puanlarimn Cinsiyet DeSiskenine Gore T-Testi Sonuclar

Degiskenler Cinsiyet N X Sd SE t p

MK Kadin 167 30.48 6.53 .50 -4.283 001
Erkek 55 33.78 6.19 .83

ORAKOT Kadin 167 124.84 16.74 1.29 3.151 001
Erkek 55 116.52 17.68 2.38

Cinsiyetler arasinda merak ve okuma aligkanliklar1 tutum puanlari bakimindan fark olup
olmadigin belirlemek iizere yapilan t- testi sonucunda, anlaml diizeyde fark bulunmustur. Ogretmen
adaylarmin merak puanlart bakimindan erkeklerin (X = 33.78, Sd = 6.19) kadnlardan (x = 30.48, Sd
= 6.53) daha yiiksek puanlara sahip oldugu saptanmistir [t= -4.283; P < .01]. Diger bir deyisle,
erkekler kadinlardan daha meraklidirlar. Daha fazla yeni seyleri kesfetmek istemektedirler. Okuma
aligkanligina yonelik tutum bakimindan kadinlarin (X =124.844, Sd = 16.742) erkeklerden (x =
116.527, Sd = 17.688) daha yiiksek ortalamaya sahip oldugu kaydedilmistir [t= 3.151; P < .01]. Bu
sonuca gore kadinlar erkeklerden daha fazla okuma aligkanligina sahiptirler.

Merak-kesfetme ve Okuma Aligkanligina Yonelik Tutum 6lgeklerinden elde edilen puanlarla
simif diizeyi degiskenin Karsilastirilmasi igin t-test yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 5’te
sunulmustur.

Tablo 5

MK ve ORAKOT Puanlarimn Sinif Diizeyi Degiskenine Gére T-Testi Sonuglar

Degiskenler Simf N X Sd SE t p

Diizeyi

MK 1 72 30.51 6.43 75 -1.601 11
3 150 32.04 6.79 .55

ORAKOT 1 72 119.93 17.61 2.07 -1.708 .089
3 150 124.15 17.06 1.39

puani bakimindan anlamli diizeyde fark bulunmamistir. Ancak 1. simf 6grencilerinin merak ve
kesfetme algilarinin (%x=30.51, Sd = 16.790) 3. siif O6grencilerinin algilarmin ortalamasindan
(x=32.04, Sd = 6.79) daha diisiik oldugu tespit edilmistir [t= -1,601; P > .01]. Ancak bu sonug
istatistiksel olarak anlamli diizeyde degildir. Okuma aligkanligina yonelik tutum agisindan ise 1. sinifta
(x=119.93, Sd= 7.61) 6grenim gormekte olan o6gretmen adaylarinin 3. sinifta (x=124.15, Sd= 17.06)
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ogrenim gormekte olan katilimcilara gore daha diisiik ortalamaya sahip olsa bile [t=-1,708; P > .01]
istatistiksel olarak anlamli diizeyde degildir (Tablo 5).

MK puanlar1 ile ORAKOT o&lgegi puanlart “kitap okuma aliskanhigi” degiskeni ile
karsilastirilmistir. Yapilan t-testi analizi sonrasinda elde edilen veriler Tablo 6’da sunulmaktadir.

Tablo 6

MK ve ORAKOT Puanlarimin Kitap Okuma Aliskanligi T-Testi Sonuglar

Degiskenler Kitap okuma N X Sd SE t p
aligkanligi

MK Cok okurum 79 32.50 7.18 .80 1.587 114
Az okurum 143 31.02 6.38 .53

ORAKOT Cok okurum 79 132.86 14.46 1.62 7.134 .000
Az okurum 143 117.21 16.25 1.35

Ogretmen adaylarmin MK puanlari ¢ok okuma (%=32.50, Sd = 7.18) ya da az okuma
(x=31.02, Sd = 6.38) durumuna gore anlaml bir farklilik gostermemektedir [t= 1,587; P > .01]. Diger
bir deyisle okuma aligkanligimin merak ve kesfetmeye yonelik diisiinceyle ilgili olmadigim
gostermektedir. Ancak okuma aligkanhigina yonelik tutumda ¢ok okudugunu ifade edenler
(x=132.860, Sd = 14.462) ile az okuduklarini ifade edenler (x=117.423, Sd = 16.255) arasinda, ¢ok
okudugunu ifade edenler lehine anlamli diizeyde fark bulunmustur [t= 7,134; P < .01]. Bu sonug, ¢ok
okuduklarini sdyleyen bireylerin gercekten de daha c¢ok okuma aligkanligina sahip oldugunu
gostermektedir.

Ogretmen adaylarinin Merak-Kesfetme Olgegi ile Okuma Aliskanhigina Yonelik Tutum
Olgegi puanlar1 6grenim gordiikleri program degiskenine gore karsilastirilmistir. Yapilan t-testi
analizinden elde dilen sonuglar Tablo 7°de sunulmaktadir.

Tablo 7
MK ve ORAKOT Puanlarimin Ogrenim Gordiikleri Program Degiskenine Gére T-Testi Sonuclari

Degiskenler Program N X Sd SE T p

MK Okul Oncesi 104 31.23 6.56 .64 -.665 .786
Egitimi
Programi
Siif 118 31.83 6.83 .62
Ogretmenligi
Programi

ORAKOT Okul Oncesi 104 119.42 17.37 1.70 7.134 001
Egitimi
Programi
Siif 118 125.74 16.79 1.54
Ogretmenligi
Programi

Okul oncesi egitimi (X=31.23, Sd =6.56) ile simf Ogretmenligi (x=31.83, Sd = 6.83)
Ogrencilerinin merak ve kesfetme algilarina iliskin puanlarinda anlamli diizeyde fark bulunmamistir
[t= -.665; P > .01]. Bu sonuca gore, merak ve kesfetme bakimindan boliimler arasinda benzerlik
bulunmaktadir. Ancak okul oncesi egitiminde Ogrenim gdérmekte olan Ogretmen adaylarmin
(x=119.42, Sd = 17.37) smf Ogretmenliginde ogrenim goérmekte olan Ogretmen adaylarindan
(x=125.74, Sd = 16.79)  okuma aligkanliklarina yonelik tutum bakimdan daha az puana sahip oldugu

yapmaktadir.
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Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuca gore 6gretmen adaylariin merak ve kesfetme algilar ile
kitap okuma aligkanligina yonelik tutumlart arasinda anlamli bir iliski bulunmaktadir. Bu durum
merak ve kesfetme gereksinimi duyan Ogretmen adaylarinin kitap okumaya yonelmeleri ile
aciklanabilir. Birey daha fazla 6grenmeye ve bilgi edinmeye gereksinim duydugunda biiyilik 6lciide
kitaplardan yardim almakta ve kitap okumay1 tercih etmektedir. Ogrenme istegi bireyi kitaplara
yoneltmektedir. Birey 6grendik¢e yasama dair daha fazla merak duymakta ve okumaya daha fazla
yonelmektedir. Merak diizeyinin yiiksekligi, yasantilara agik olan kisilerde daha fazladir. Onceki
caligmalar da bu yonde veriler sunmaktadir (Kashdan, Rose ve Fincham, 2004; Kashdan vd., 2009).
Yasantilara agik olmak daha fazla bilme, daha fazla kisi tanima, daha fazla yeni seyler kesfetmeyle
iligkili olmay1 getirmektedir (Acun, Kapikiran ve Kabasakal, 2013). Dolayisiyla yasantilara agik olan
ve bilme yonii giiclii olan bireylerin okumaya yonelik giiglii bir tutuma sahip olmasi beklenir. Yapilan
bir ¢alismada, meraki yiiksek olanlarin okudugunu anlama diizeylerinin de daha yiiksek oldugu
bulunmustur (Gurning ve Siregar, 2017).

Arastirmada erkek ogrencilerin merak ve kesfetmeye iligkin algilarinin kiz 6grencilere gore
anlaml1 diizeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu durum toplumsal degerler acisindan ele alinabilir.
Tiirkiye’de erkeklerin gerek yetistirilirken gerekse yetigkinlik siirecinde hemen her konuda daha fazla
desteklendigi ve giiven duygusunun beslendigini sdylemek miimkiindiir. Kadinlar i¢in ise ¢ogunlukla
itaat etmeye iliskin diisiinceler desteklenir. Bu durum erkek 6grencilerin merak ve kesfetmeye iliskin
algilarinin daha fazla gelismesini saglamis olabilir. Arastirma yapilan iiniversite Ege bdlgesinde
bulunmasina ragmen 6grencilerin Tiirkiye’nin degisik bolgelerinden geldigi ve ¢ogunlukla orta ve alti
sosyo ekonomik diizeyde oldugu gozlerden uzak tutulmamalidir. Ortaya ¢ikan sonug¢ Tiirkiye nin
kiigiik de olsa bir yansimasi olarakdegerlendirilebilir.

Arastirma sonuglarma gore kitap okuma aligkanligina yonelik tutumda kiz 6grencilerin puanlar
erkek Ogrencilerin puanlarina oranla anlamhi bir farklilik goéstermektedir. Yani kiz 6grencilerin
okumaya yonelik tutumlart erkek ogrencilerin tutumlarindan daha yiksektir. Bu durum kiz
ogrencilerin 6grenmek i¢in daha fazla kitaba yonelmeleri ile agiklanabilir. Erkek 6grenciler 6grenme
istegi karsisinda kitaptan daha farkli kaynaklara da yonelebilmektedir. Yilmaz ve Benli (2010), 400
katilme1 ile yaptiklar1 aragtirmada Ogretmen adaylarmmin okumaya yonelik tutumlarmi farkl
degiskenlere gore degerlendirmistir. Kadin 6gretmen adaylariin okumaya ydnelik tutumlarinin erkek
ogretmen adaylarmin tutumlarina gére anlaml diizeyde farkli oldugunu tespit etmistir. Ozdemir,
Ozdemir ve Kaya (2015), 412 dgretmen adayu ile yaptig1 arastirmada okumaya yonelik tutumlari farkli
degiskenler agisindan degerlendirmistir. Aragtirma sonucuna gore kadin 6grenciler lehine anlamli bir
farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu konuda yapilan birgok arastirmada kadin 6gretmen adaylarinin
okumaya yonelik tutumlarmin erkek 6gretmen adaylarima gore anlamli bir farklilik gosterdigi tespit
edilmistir (Batur, Giilveren ve Bek, 2010; Duman ve Gokmen, 2018; Odabas, Odabas ve Polat, 2008;
Ozbay, Bagci, Uyar, 2008; Saracaloglu, Bozkurt ve Serin, 2003; Saracaloglu, Yenice ve
Karasakaloglu, 2006; Yalinkilig, 2007). Akbaba (2017) ise 148 6gretmen aday: ile yaptig1 calismada
cinsiyet degiskenine gore gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadigini tespit etmistir.

Arastirma sonuglarina goére hem merak ve kesfetmede hem de okuma aligkanligina yonelik
tutumda simif diizeyi degiskeni goz oniine alindiginda 1. siiflar ile 3. siniflar arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamaktadir. Her iki grubun da puanlar birbirine yakindir. Ozbay, Bagc1 ve Uyar (2008)
Tiirkce Ogretmenligi Boliimiinde dgrenim gormekte olan dgretmen adaylar ile yaptig1 arastirmada
okumaya yonelik tutumlarm simf diizeyine gore degismedigini tespit etmistir. Saglam, Suna ve
Cengelci de (2008) smif 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goérmekte olan dgretmen adaylarinin okuma
aliskanliklarinin sinif diizeyi degiskenligine goére farklilasmadigini tespit etmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore dgretmen adaylariin merak ve kesfetmeye iliskin
algilari1 ¢ok okuma ve az okuma aligkanhi§i gbéz Oniine alindiginda anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Az okudugunu ve ¢ok okudugunu ifade eden dgrencilerin merak ve kesfetmeye
iliskin algilar1 benzerdir. Ogrencilerin gok okuyor olmasi merak ve kesfetme istekliliklerinin de
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yiiksek oldugu anlamina gelmemektedir. Merak degerlerinin ¢ok da fazla desteklenmedigi, elestirel
disiincenin olduk¢a geri planda birakildigi bir toplumda okuma aligkanliginin iyi diizeyde
olmasiyeterli gortilmeyebilir.

Okuma aligkanligina yonelik tutumun ¢ok okuyan Ogrencilerde az okuyanlara gore daha
yiksek oldugu tespit edilmistir. Okuma aligkanhigina yonelik olumlu tutum gelistirmis olan
ogrencilerin okuma aligkanliginin ve kitap sevgisinin yiiksek olmasi oldukg¢a olagan karsilanabilir.
Ogretmen adaylarmin okumaya yénelik tutumlarinin yiiksek olmasi onlar1 kitaba yoneltmektedir.
Kennedy (2014) 6gretmen adaylar1 ile yaptig1 arastirmada 6gretmen adaylarinin okumaya yonelik
olumlu duygular ifade etmelerine ragmen arastirmanin nicel boyutunda okumaya yonelik tutumlarinin
diisiik oldugunu tespit etmistir. Pillai (2015) g¢evrimi¢i ortamda 90 Ogretmen aday1 ile yaptigi
arastirmada katilimcilarin okuma aligkanliklarinin yeterli olmadigini tespit etmistir. Benzer bulgular
(Applegate ve Applegate, 2004; Dengler, 2018; Nathanson, Pruslow ve Levitt, 2008) baska
aragtirmalarda da tespit edilmistir.

Okul oOncesi egitimi programinda 6grenim goren Ogrencilerle sinif egitimi programinda
O0grenim gérmekte olan 6grencilerin merak ve kesfetme algilari arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
belirlenmistir. Ancak okuma aligkanlhigina yonelik tutumda smif Ogretmenligi Ogrencilerinin
Okul oncesi egitimi programinda yer alan dersler agirlikli olarak oyuna ve etkinlik yapmaya
dayanmaktadir. Sinif egitimi programinda yer alan dersler ise daha fazla teori igermektedir. Bu durum
ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarini olumlu yénde etkileyebilmektedir. Ozdemir, Ozdemir ve
Kaya (2015), 6gretmen adaylari ile yaptiklar1 arastirmada 6grenim goriilen program degiskenine gore
okul 6ncesi egitimi boliimii lehine anlamli bir farklilik tespit etmistir.

Arastirma sonuglaria gore su dneriler gelistirilmistir. Ogretim elemanlar derslerde yaptiklart
tartismalar ile Ogrencileri hem kitap okumaya oOzendirmeli hem de onlarin merak ve kesfetme
dugularmi desteklemelidir. Ozellikle kiz &grencilerin merak ve kesfetmeye ydnelik duygulart
derslerde yapilacak tartigmalarla 6n plana ¢ikarilmalai bu konuda pozitif ayrimcilik yapilmalidir.
Ozellikle kirsal bolgeden gelen kiz dgrencilerin merak ve kesfetme duygularmi én plana ¢ikaric
caligmalara yer verilmelidir. Bu 0Ogrencilerin ilerleyen yillarda kendi Ogrencilerini yetistirecegi
unutulmamalidir. Ogretmen yetistiren tiim programlarda oldugu gibi okul éncesi egitimi programinda
Ogrenim goren 6grencilerin okuma aliskanliklarini destekleyici ¢caligmalara yer verilmelidir.

Aciklama: Bu ¢alismanin bir kismi Izmir’de 2- 4 Mayis 2019 tarihleri arasinda diizenlenmis

olan “lst International Science, Education, Art & Technology Symposium” adli bilimsel toplantida
sozli bildiri olarak sunulmustur.
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Extended Abstract

Introduction

Curiosity has been the focus of attention as a remarkable feature in personality psychology.
Curiosity is critical for human survival and growth. Curiosity can be defined as the desire to follow,
recognize and discover uncertain, complex and new events. Curiosity is a powerful motive inherent in
all living things. The motive of curiosity is to try to understand a situation with learning potential.
Reading is one of the easiest and most effective ways of learning for an individual who has undergone
an educational process from birth. Contemporary societies have high reading rates and experience
positive aspects of reading in all areas. Underdeveloped societies cannot be productive in all areas of
life as well as science and art. Because reading individuals are more successful in seeing the inner side
of events, criticizing, questioning, seeking rights and respecting the differences of others. Therefore,
the development of reading habits is very important for advancing towards becoming a modern
society. The aim of this study is to investigate the relationship between the perceptions of prospective
and disciplinary teachers' attitudes towards reading habits and their attitudes towards reading habits in
the faculty of education, preschool and classroom teacher programs. On the other hand, the
relationship between prospective teachers' perceptions of curiosity and discovery and reading habits
were evaluated in terms of different variables.

Method

In this study, exploratory correlational model was adopted. Correlational research is a study in
which the relationships between two or more variables are examined without interfering with these
variables in any way. This study was carried out in the departments of classroom education (n = 118)
and preschool education (n = 104) of Pamukkale University Faculty of Education in the spring term of
2018-2019 academic year. The data of the study were collected from 222 prospective teachers, 72 of
whom were first grade (32%) and 150 of second grade (68%). In obtaining the research data, Curiosity
and Exploration Scale Il developed by Kashdan et al. (2009) and Attitude Scale for Prospective
Teachers' Reading Habits (ORAKOT) developed by Susar-Kirmizi (2012). In this study, pre-service
teachers' attitudes towards reading habits were examined with descriptive analyzes such as correlation
analysis, cronbach's alpha, kurtosis, skevness, t-test, mean and standard deviation.

Result

The t-test was used to determine whether there was a difference between the genders in terms
of curiosity and reading habits attitude scores. In terms of curiosity scores of teacher candidates, it was
found that males (33.781, Sd = 6.190) had higher scores than women (X = 30.485, Sd = 6.536) [t
(4.283) = P <.001]. When the class level of preschool and classroom teacher students was taken into
consideration, no significant difference was found in terms of curiosity score. However, the curiosity
and discovery perceptions of 1st grade students (X = 30,51, Sd = 16,790) were found to be lower than
the average of 3rd grade students' perceptions (X = 32.04, Sd = 6.79). The curiosity and discovery
scores of the prospective teachers do not show a significant difference according to the status of over
reading (X = 32.50, Sd = 7.18) or low reading (x = 31.02, Sd = 6.38). There was no significant
difference between the pre-school (X = 31.23, Sd = 6.56) and classroom teacher (x = 31.83, Sd = 6.83)
students' perceptions of curiosity and discovery. However, it is seen that preschool students (X =
119.42, Sd = 17.37) have less points than their primary school students (x = 125.74, Sd = 16.79) in
terms of attitude towards reading habits.

Discussion and Conlusion
According to the results of the research, there is a significant relationship between the pre-

service teachers' perceptions of curiosity and discovery and their attitudes towards reading. This
situation can be explained by the prospective teachers who need curiosity and discovery. When an
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individual need to learn more and obtain information, he or she mostly gets help from books and
prefers to read. The desire to learn leads the individual to books. The more individuals learn, the more
they are curious about life and the more they read. In the study, it was found that male students'
perceptions of curiosity and discovery were significantly higher than female students. This situation
can be handled with social values. In our country, you can say that the fact that men are both in the
upbringing and adulthood of the world is more supported and the sense of trust is fed. For women, the
thoughts that you are obeying are supported. This may lead to further development of a curious and
exploratory perception in men.
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