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The Relationship between IT Teachers’ Awareness of Turkey’s
ICT Vision and Their Teaching Activities

Pinar Mutlu*, Mukaddes Erdem**

ABSTRACT. The aim of this study was to determine the relationship between the primary school IT teachers’
awareness of Turkey’s ICT vision and their teaching activities. The working group of the research included 77
primary school IT teachers. In the study, firstly Turkey’s ICT vision and strategy were analyzed. Teaching
activities supporting each strategy were identified and a scale was developed. This scale was administered to
teachers online. According to the results of the study, 27.3 % of ICT teachers stated that they knew about
Turkey’s ICT vision, and 24.7 % of them stated that they did not know anything about it. It was seen that there
was a significant difference between the teaching activities of teachers in terms of their knowledge about ICT
vision.

Keywords: Vision, ICT Vision of Turkey, Information Technology Teacher, Instructional Activity

SUMMARY

Purposes and Significance: The aim of this study was to determine the relationship between the
primary school IT teachers’ awareness of Turkey’s ICT vision and their teaching activities. If
teachers as important shareholders of an education institution were informed about the nation's and
institution's vision, it would be possible to expect them to struggle to be a part of these visions and to
fulfill the duties arisen out of them. The framework of this study encompasses the attempts of
evoking awareness of IT teachers on ICT vision of Turkey, and the current situation about ICT
activities and providing contributions for the debates about the subject more deeply in the scientific
environment.

Method: A descriptive and relational screening model was used in this study. Data were
collected by a survey. The working group of the research consisted of 77 teachers working in
different provinces of Turkey and were reached via online environment. A 4-point likert scale have
been developed to determine whether IT teachers have applied some teaching activities that are
expected of them in IT lessons in line with Turkey's ICT vision and strategy. The scale consisted of 79
teaching activities related to 10 strategy statements. By using Cronbach a, general reliability
coefficient (o= 0.98) and reliability coefficients of each sub-dimensions have been calculated.

Results: The IT teachers have stated that 27.3 % of them have knowledge about Turkey’s ICT vision;
48.1 % of them have partial knowledge; 24.7 % of them did not have any knowledge. The teaching
activities, which the IT teachers have organized, greatly differ according to the status of the knowledge
of the teachers about the ICT vision. The difference is in favor of teachers who are knowledgeable
about Turkey's ICT vision. When the results of analysis were examined, it was seen that having
knowledge about ICT vision together with socio-economic level of school has had significant effects
on teaching activities.

Conclusions and Discussion: Research results can be considered positive, regarding the fact that
almost no significant studies on the provision of share and adoption of the vision were conducted. The
fact that the teaching activities, which the IT teachers have organized, greatly differ according to the
level of knowledge about the ICT vision was yet another one of the results that were obtained from the
research. The joint effect of the socio-economic level of the school and the knowledge about the ICT
vision on the teaching activities within the scope of the strategy information has been found
significant. Thus, it can be concluded that the socio-economic level of school is a strong variable for
the realization of the activities, supporting the ICT vision of Turkey.
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**Assoc. Prof. Hacettepe University, Department of Computer Education and Instructional Technology.
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Bilisim Teknolojileri (")gretmenlerinin Tiirkiye’nin BIT Vizyonu
Farkindaliklariyla Ogretim Etkinlikleri Arasindaki Iliski

Pmar Mutlu*, Mukaddes Erdem**

OZ. Bu arastirmanimn amaci, ilkogretim Bilisim Teknolojileri (IOBT) Ogretmenlerinin Tiirkiye’nin Bilgi ve
Iletisim Teknolojileri (BIT) vizyonu hakkindaki farkindaliklari ile BIT dgretim etkinlikleri arasindaki iliskiyi
ortaya koymaktir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Tiirkiye’nin ¢esitli illerinde calisan ve ¢evrimici ortamdan
kendisine ulasan olgege cevap veren 77 Ogretmen olusturmaktadir. Calismada oncelikle Tiirkiyenin BiT
Vizyonu ve Stratejisi incelenmis, sonra stratejileri destekleyen dgretim etkinlikleri belirlenmistir. Belirlenen
etkinlikler kullamlarak gelistirilen 6lcek IOBT ogretmenlerine gevrimigi ortam {izerinden uygulanmustir.
Ayrica Tiirkiye’nin BIT vizyonu konusunda daha fazla bilgi sahibi olmak isteyen 6gretmenlerden yola ¢ikarak
bir tartigma ortami olusturulmus, ¢aligma grubundaki biitiin 6gretmenler ortama davet edilmistir. Ortamda,
Tiirkiye’nin BIT vizyonu iizerinde tartigmalar siirdiiriilmiistiir. Ortam verilerinden nitel analizler yoluyla
ogretmenlerin bakis acilarina iliskin bazi ipuglar ¢ikarilmaya ¢alisilmistir. Arastirmada IOBT 6gretmenlerinin
% 27.3’iiniin BIT vizyonu hakkinda bilgi sahibi oldugu, % 48.1°i kismen bilgi sahibi oldugunu, % 24.7’sinin
ise bilgi sahibi olmadig1 belirlenmistir. IOBT o6gretmenlerinin gerceklestirdikleri &gretim etkinliklerinin
Tiirkiye’nin BIT vizyonu hakkinda bilgi sahibi olma durumuna gére anlaml bir sekilde farklilastig
gorilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Vizyon, Tiirkiye’nin BIT Vizyonu, Bilgi Teknolojisi Ogretmeni, Ogretim Etkinligi

GIRIS

Diinyada Bilgi ve Iletisim Teknolojilerinin (BIT) etkisiyle meydana gelen bilgi toplumuna doniisiim
stireci hizla devam etmektedir. Avrupa Birliginin, iiye iilkelerin bilgi tabanli ekonomiye sahip
olabilmesi i¢in diizenledigi ve daha sonra eAvrupa 2002, eAvrupa 2005, 12010 adlari ile gilincellenen
Lizbon Stratejisi, bu siireci ydnetmeye doniik ¢abalarin en belirgini olarak nitelenebilir (DPT, 2006).

Bilgi ve Iletisim Teknolojileri, 20. yy.” da kendisiyle birlikte diger alanlardaki egitimsel, bilimsel ve
teknolojik gelismelerin tabanini da olugturmus ve onlar1 desteklemistir (Bozkurt, 1996; Akar, 2003;
TUBITAK, 2004a; DPT, 2008). Degisim siirecinde, bireysel ya da iilke olarak basarili olmak bilgiye
erisim, bilgiyi depolama ve yonetme becerilerine sahip olmay1 gerektirmektedir (Cakir ve Yiikseltiirk,
2010). Bilgi iiretimi ve yonetimi ise etkili BIT kullanimu ile iliskilidir. Bundan dolay1 Vizyon 2023
Ulusal Bilim ve Teknoloji Politikalar1 ¢alismasi Teknoloji Ongérii Panelleri’nde tiim sektdrlerin
biiyiirken BIT e ihtiyag duyacagi, bu nedenle BIT alaninda Tiirkiye’nin yetkinlik kazanmasi gerektigi
tizerinde durulmustur (TUBITAK, 2004b).

Yeni fikir, teknoloji ve orgiit yapilanmalarinin gézlendigi bu degisim siirecinde orgiitler, varliklarini
devam ettirmek igin degismek zorundadirlar. Orgiitlerin bilgi toplumuna déniisiim siirecinde ne
gecmeleri, paydaslarinin 6rgiite bagliliklarinin saglanabilmesi, BIT alaninda yetkinlik kazanilmasi
ancak giiclii bir vizyonun orgiitiin gelecegine iliskin yol gostericiligi ile miimkiin olabilecektir (Demir,
2000; Akgemci, Celik ve Ertugrul, 2004; Cetin, 2009).

Vizyon gelecegin diislenmesi, tasarlanmasindan daha genis olarak, var olabilecek ve olmasi gereken
gelecegin ortaya konulmasi, yaratilmasidir. “Vizyon, hayal ile gercegi dengeleyebilmek ve
kurgulayabilmektir” (Ergetin, 2000). Bunun igin Oncelikle oOrgiitin var olan durumunun
degerlendirilmesi gerekir. Boylece ileride izlenecek stratejilerin ve eylemlerin ipuglari saglanmis,
gelecegin yaratilmasi i¢in Onemli adimlar atilmig olur. Dislerdeki orgiitiin tim &zelliklerinin
tamimlanmasindan sonra gelistirilen vizyon agiklanarak paydaslara iletilir ve paydaslarla paylasilir
(Ergetin, 2000).

* Eskisehir Cemalettin Sarar Ortaokulu, Bilisim Teknolojisi Ogretmeni, pinarozkadir@gmail.com
**Dog. Dr. Hacettepe Universitesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii. erdemm@hacettepe.edu.tr

982



983

Bilgi toplumuna doéniisiim siirecinde bireylerin ihtiyaglarinin farklilagmasi, ekonomik, sosyal, kiiltiirel
degismeler, yeni arayiglar ortaya g¢ikarmaktadir. Bu arayiglar ise degismeleri, yenilikleri izleyip
uygulayabilmedir. Bu degismeleri ve yenilikleri takip edebilme, etkili ve siirekli giincellenen bir
vizyonun 1s181nda miimkiin olabilir (Ozden, 2000; Akar, 2003).

Bugiin bilgi toplumu bilim, teknoloji ve egitim sektorleri olmadan temsil edilemez (Hargreaves,
2003). Tum bu sektorlerle i¢ ige yasayan insanlar kendilerini ve iginde yasadigi toplumu gelistirmek
icin siirekli 6grenmek durumundadirlar. Hem bilgi toplumunda degisim ve gelismelerin saglikli bir
sekilde gerceklesebilmesi igin bireylerin bilgi, beceri, tutum ve aligkanliklarinin gelistirilmesi
acisindan hem de iilke gelecegine dnem vermesi, onu yonlendirmesi, iilkeye vizyon kazandirmasi ve
tilke vizyonunun devamlilig1 agisindan egitim kurumlari 6nemli bir konumdadir (Akar, 2003). Baska
bir ifadeyle egitim kurumlari mevcut lilke vizyonunun hem gerceklesmesi hem de yenilenip,
gelistirilmesi i¢in ¢abalamak ve vizyoner bireyler yetistirmek durumundadir (Cengel, 2005). Bu
nedenle 6grenen okul ve de 6grenen toplumlar gerek lilke gerekse egitim kurumlarinin ana vizyonu
olmalidir (Calik, 2010).

Bilgi toplumu siirecinde iilkenin gelisiminde rol oynayacak bireylerin egitim ve 6gretim etkinliklerinin
siirdiriildiigii kurumlar olarak okullar ve bu okullarda gorev yapan 6gretmenlerin, genelde iilkenin
Ozelde ise egitim kurumlarinin vizyonuna iliskin farkindaligi; vizyonu benimseme diizeyi ve bu
vizyona hizmet eden uygulamalar gergeklestirme durumlari ise vizyonla birlikte ele alinmas1 gereken
diger 6nemli konulardir.

Buraya kadar yapilan agiklamalarin vizyona iliskin iki dnemli noktayr 6ne ¢ikardigi sdylenebilir.
Bunlarin ilki, kurumlarin vizyonlarin1 agik bir sekilde olusturmalarinin, ikincisi ise kurumlarin
vizyonlarini paydaslariyla net bir bi¢imde paylagmalarinin gerekliligidir.

Vizyon belirleme siireci, mevcut durumun dikkate alinmasini ve gelecegin ongoriilmesini gerektirir.
Eger BIT e dayali bir toplumsal doniisiimiin kaginilmazhigindan séz ediyorsak iilkenin ve kurumlarm
vizyonlarm belirlerken BIT’in etkilerini ve yayginlasmasini dikkate alma zorunlulugu vardir. Bu
paralelde her iilke ve her kurum kendi BIT vizyonunu olusturmalidir denilebilir. Zira etkili bir BIT
vizyonu kurumlarin amaglarini 6grenme, 6gretme, yonetim ve uygulama agisindan destekleyecek ve
arttiracak; kurumun inang¢ ve degerlerini tamamlayacaktir (GESCI, 2009).

Tiirkiye’de BIT ve Bilgi Toplumu Vizyonu Belirlemeye iliskin Calismalar

Osmanli Devleti’nin yikilmasi ile yeniden kurulmagabasi i¢cinde olan Tirkiye, yeni vizyonunu
ekonominin gelismesi, teknoloji transferi yoluyla iilkenin kalkinmasi olarak belirlemis ve kalkinmada
planli déneme gegmistir. 1960’larda bilim ve teknoloji politikalart olusturma g¢aligmalarinda "Tiirk
Bilim Politikas1 1983-2003" ve "Tiirk Bilim ve Teknoloji Politikas1 1993-2003" dokiimanlariin pay1
biiytiktiir. 2000°1i yillarda bilim ve teknoloji alaninda hedeflerin uygulanabilirli§inin paydaslarin
hedefleri benimsemesinden gectigi fark edilmis, TUBITAK tarafindan gelistirilmis olan Vizyon 2023
Teknoloji Ongorli projesi ile tiim kesimlerin de katilim sagladigr Tiirkiye’nin yeni vizyonu ortaya
konulmustur (Yiicel, 2003; TUBITAK, 2004b).

Vizyon 2023’e ulasabilmek icin bilim, teknoloji ve yenilikte yetkinlesmek, iilke ¢capinda ¢abalamayi
gerektirir. Bunun i¢in her kamu kurumunun, kendine ait olarak 2023 odakli bir vizyon ve strateji
olusturmasi; belirlenen tiim politikalarda bu vizyon ve hedefleri gézetmesi gerekmektedir. Vizyonun
paydaslarla paylasilabilmesi, onu kisisel bir diis olmaktan ¢ikarir. Bunun i¢in devletin her kurum,
birim ve calisaninin, Vizyon 2023 ve bunu destekleyen hedefler dogrultusunda bilinglendirilmeleri
gerekmektedir (TUBITAK, 2004b).

Vizyonlar yukaridan asagiya olusturulurken asagidan yukariya uygulanir. Dolayisiyla BIT vizyonu

uygulanirken Milli Egitim Bakanligi (MEB)’na biiyiik gorevler diismektedir (Akinct ve Seferoglu,
2010). MEB’ e bagh okullarda calisan oOgretmenlerin sayisinin yaklasitk 600 bin oldugu
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diisiintildiigiinde Tiirkiye’nin gelecek nesillerin yetistirilmesi i¢in ciddi bir potansiyele sahip oldugu
sOylenebilir. Tirkiye’nin gelecegini yetistirecek Ogretmenlerin iilkenin vizyonuna adanmigliklarinin
saglanmasi basariya ulasmada ¢ok 6nemli bir faktordiir. Bunun i¢cin MEB tarafindan bilgi toplumunu
yetistirecek olan dgretmenlerimizin Tiirkiye’nin BIT vizyonu ve buna paralel kendi BIT vizyonu,
stratejisi ve eylem plam1 hakkinda 6gretmenlerin Dbilinglenmesini; bunlari benimsemesini ve
gerceklesmesine hizmet etmesini saglamak iizere ¢alismalar yapmasi 6nem kazanmaktadir.

Bilgi Toplumu ve Bilgi Toplumu Bireyinin Nitelikleri

Ulkelerin bilgi toplumuna déniismesi ile birlikte giindeme oturan ve etkilenen taraf, bireydir. Bu
siiregte “bireyin kimligi”, “bireysel yasant1” ve “bilgi yonetimi becerileri” merkezdedir (Celik, 1995;
Akar, 2003). Nitekim ABD’de yapilmig olan bir ¢alismada bilgi toplumu bireylerinin 6zellikleri
vizyoner bir bakis acistyla resmedilmistir (Erdem ve Akkoyunlu, 2002). Boylece bireylerin
yetistirildigi yerler olan egitim orgiitlerinde de personel ve dgrencilerin gérev ve rollerinde degisimler
meydana gelmistir (Celik, 1995; Akar, 2003). Ozden’in (2000) belirttigi gibi bilgiyi teknoloji ile
yonetebilen, problem ¢dzebilen, yasam boyu dgrenebilen bireyler gelecekte basarili olacaklardir. Bu
nedenle problem ¢dzme, iletisim kurma, yeni bilgi iiretmek igin bilgiye ulasabilme ve tiim bunlar
teknoloji ile gergeklestirme dnemlidir (Erdem ve Akkoyunlu, 2000).

DPT’nin (2006) bilgi toplumu strateji belgesinde verilen “Bilgiyi etkin kullanmanin ve verimlilik
seviyesini artirmanm en onemli saglayicilarindan biri Bilgi ve Iletisim Teknolojileridir. Bilgi ve
Iletisim Teknolojileri; bilgiyi iiretme, isleme ve saklama, paylasma ve kolay erisim, karar alma
siireclerinde rol oynar” ifadesi ile bilgi toplumunda BiT in kritik rolii ortaya konulmustur.

Bilgi toplumunun vazgegilmezi olan egitim kurumlarinin bireylerini yasama hazirlarken bilgi toplumu
becerilerini kazandirmada BIT’ten faydalanmasi zorunlu hale gelmistir. Gorsel malzeme, bilgiye
ulasmada kolaylik, bilgi kaynaklarinda ¢esitlilik teknoloji ile 6gretim programlarinin biitiinlestirilmesi
siirecini getirmigtir (Erdem ve Akkoyunlu, 2000; Demiralay ve Karadeniz, 2009).

Bilgi toplumunda bilimsel bilgi énemli bir artis gdstermektedir. BIT in hizli gelisimi ise toplumlari ve
kiiltiirleri birbirine yakinlastirmakta, toplumun tiim kesimlerine yayilmakta ve bir “ag etkisi” yaratip
birbirleriyle iliskili hale getirerek giiclendirmektedir. Toplumun bu doniisiim siirecinde en 6nemli
kurumlar olan okullarin bu gelismelere kayitsiz kalmast miimkiin degildir (DPT, 2006). Dolayisiyla,
yukarida da belirtildigi gibi, egitimden beklenenler dogrultusunda okullarda yeni bir yapilanmaya
gidilmesi gerekmektedir.

Egitim sistemimizin bugiinkii vizyonu yaratici, yenilik¢i, 6zgiliven sahibi, hayata olumlu bakan,
barisci, problem ¢ézme, iletisim, diizenleme ve isbirligi yetenegi gelismis, bilim, sanat ve teknoloji
tiretebilen, girisimci, ¢cevreye duyarli 6zgiir beyinler yetistirmektir. Tabi ki bunun i¢in de demokratik,
kendini yenileyebilen, yerinden yonetim ilkesini benimseyen bir egitim sisteminin olmasi gerekir
(TUBITAK, 2005). Ogrenen okul ve de 6grenen toplumlar olmak egitim sistemimizin ana vizyonu
olmalidir (Calik, 2010). Bu baglamda okullara diisen gorev, bu vizyonu agik bir sekilde ortaya
koymak ve tiim taraflarla paylagmaktir.

Sonu¢ olarak vizyondan haberdarlik; bir noktada birlesme, takim ruhu, cosku, baglilik ve
eylemlerimizi yoOnlendirmeyi saglamaktadir. “Vizyon, yonetici tarafindan aciklanip paydaslar
tarafindan anlasilip paylasildik¢a deger kazanir” (Timur, 2006). Paylasim eksikligi sonucu vizyondan
haberdar olmama, yapilacak olanlarin benzer hedeflere doniikk olmamasina ve kurumun vizyonunu
gerceklestirememesine neden olur.

Paylasilan bir vizyon, paydaslar1 orgiitiin amacina yonelterek, onlar1 ¢alismaya tesvik etmekte, karar
alma siirecine adeta bir pusula gibi yardime1 olmaktadir. Vizyon sayesinde paydaslar, neye gore ve
nasil karar alacaklarini bilirler, bu durum amag¢ belirsizliginde ve denetleme olmadiginda bile
gecerlidir. Yoneticiler, orgilit vizyonunu etkili bir bi¢imde c¢alisanlara ilettiklerinde, “is tatmininin,
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orglite bagliligin, sadakatin, orgiit ruhunun, orgiitiin degerleri konusundaki bilgi diizeyinin, yaptigi
isten gurur duymanin, verimliligin ve motivasyonun arttigini” goérmektedirler (Aydemir, 2000;
Akgemci, Celik, Ertugrul, 2004; Akar, 2003; Giil, 1997; Durukan, 2006). Dolayisiyla bir egitim
kurumunun 6nemli paydaslarindan biri olan &gretmenlerin, eger Tiirkiye’nin BIT vizyonundan
haberdar olurlarsa, bu vizyonun bir parcasi olma ve hem kurumlarinin hem de iilkenin vizyonunda
paylarma diisen gérevleri yerine getirme ¢abasi i¢ine girmeleri beklenebilir.

“Egitim ne tarih, ne de matematik dersinden ibarettir. Egitimin onlarin hepsini kapsayan fakat
onlardan daha derin bir yani vardir. Tarih dersi de, matematik dersi de okulun ortak vizyonunun
parcast oldugunda deger tasir. Ogretmen bu biiyiik vizyon icerisinde kendi roliinii gérebilmelidir.”
(Durukan, 2006). Bu diisiince BIT vizyonu agisindan degerlendirildiginde &gretim etkinliklerimiz
ancak BIT vizyonunun bir pargasi oldugunda deger tasir. Ilkogretim Bilisim Teknolojileri (IOBT)
ogretmenleri, BIT vizyonu igerisinde kendi roliinii gérebilmeli, 6gretim etkinliklerini bu yonde
gelistirmelidir.

Bu calismanin bu ¢ercevede, IOBT 6gretmenlerinin Tiirkiye’nin BIT vizyonuna iliskin farkindaliklar:
ve gerceklestirdikleri BIT etkinliklerine iliskin su anki durumun ortaya konulmasi, ¢dziim dnerilerinin
sunulmasi ve konunun bilimsel ¢evrelerde daha yogun tartisilmasina doniik katkilar saglamasi
umulmaktadir.

Arastirma Problemi: IOBT &gretmenlerinin Tiirkiye’nin BIT vizyonu hakkindaki farkindaliklari ile
diizenledikleri BIT 6gretim etkinlikleri arasinda iligki var midir?

Alt Problemler:

IOBT 6gretmenlerinin Tiirkiye’nin BIT vizyonu hakkindaki farkindaliklar1 ne durumdadir?

. IOBT &gretmenlerinin diizenledikleri BIT 6gretim etkinlikleri nelerdir?

3. 10OBT 6gretmenlerinin diizenledikleri BIT 6gretim etkinlikleri Tiirkiye’nin BIT vizyonu hakkindaki
farkindaliklarina bagli bir degisim gdstermekte midir?

4. 1OBT o6gretmenlerinin  diizenledikleri BIT o6gretim etkinlikleri; Tiirkiye’nin BIT vizyonu

hakkindaki farkindaliklarina, mesleki deneyimlerine ve c¢alistiklar1 okullarin sosyo-ekonomik

diizeyine bagl olarak degisim gdstermekte midir?

N —

YONTEM
Arastirma Modeli

Arastirmada iliskisel tarama yontemi kullanilmistir. Arastirma IOBT dgretmenlerinin Tiirkiye nin BIT
vizyonu hakkindaki farkindaliklarii belirleme acgisindan tarama, farkindaliklari ile uyguladiklar
ogretim etkinlikleri arasindaki iliskileri vermesi agisindan iligkiseldir. Arastirma gergeklestirilirken
izlenen yol agagida sunulmustur:

e Olgek Gelistirme: Oncelikle Tiirkiye’nin BIT Vizyonu ve Stratejisi incelenmistir (TUBITAK,
2005). Daha sonra stratejiler birbirleriyle iliskililik durumlar dikkate alinarak diizenlenmis ve her
bir stratejiyi destekleyen ogretim etkinlikleri belirlenmistir. Belirlenen 6gretim etkinlikleri 4
uzmanin goriisiine bagvurularak diizenlenmis ve stratejilerle ilgili 6gretim etkinliklerini igceren bir
form olusturulmustur. Form 4’lii yapida derecelendirilerek 6lgek yapisi kazandirilmistir.

e Olgek Uygulamasi: Olgek IOBT 6gretmenlerine cevrimici ortamdan iletilmis ve yanitlamalari
istenmistir. Olgege 77 IOBT ogretmeni yanit vermistir. Bu veriler, hem dlgegin gelistirilmesi
amaciyla hem de 6gretmenlerin Tiirkiye nin BIT vizyon ve stratejilerinin farkinda olma durumlari
ve bunlar1 destekleyen Ogretim etkinliklerine ne oOlgiide 6gretim ortamlarinda yer verdiklerini
belirlemek i¢in kullanilmaistir.

e Ayrica dgretmenlere Tiirkiye'nin BIT vizyonu konusunda daha fazla bilgi sahibi olmak isteyip
istemedikleri sorulmug ve 6gretmenlerin tamami bu soruya evet cevabi vermistir. Bunun iizerine bu
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bilgilenmeyi etkilesimli bir ortamda saglamak {izere bir tartigma ortamu (web gilinligii)
olusturularak d6gretmenler ortama davet edilmistir.

e Tiirkiye’nin BIT vizyonu isimli tartisma ortami: Calisma grubundaki biitiin 6gretmenlerin
bilgilenmek, bilgi paylasmak ve tartigmak iizere davet edildigi ortama yalnizca 15 Ogretmen
katilmis ve bunlarin yalnizca 10’u aktif olarak tartismistir.

e Tartisma ortammna katilan oOgretmenlere Tiirkiye’nin BIT Vizyonu -Stratejisi ve Ogretim
Etkinlikleri Olgegi tekrar iletilmis ve yanitlamalari istenmistir. Boylece sayica az olsa da BiT
vizyonu lizerinde ¢aligmis olmanin Ogretim etkinliklerinde bir degisim olusturup
olusturmayacagina dair bazi ipuglar1 alinmaya ¢alisilmistir.

e Ayrica ortam verilerinden nitel analizler yoluyla 6gretmenlerin bakis agilarina iligkin bazi sonuglar
iiretilmeye caligilmistir.

Calisma Grubu
Arastirmanin ¢alisma grubunu Tiirkiye’nin ¢esitli illerinde c¢alisan ve sosyal medya gruplari, e-posta
gruplar1 gibi ¢evrimi¢i ortamlardan kendisine ulagan 6lgege goniillii olarak cevap veren 77 IOBT

ogretmeni olusturmaktadir. Katilimeilarin 36’°s1 (%47) erkek, 41’1 (%53) kadindir. Ogretmenlerin
52’51 (%67.5) 1-3 y11, 19’u (%24.7) 4-6 y1l ve 6’s1 (%7.8) 7-9 yillik 6gretmenlik deneyimine sahiptir.

Calisilan okullarin sosyo-ekonomik diizeyi farklilik gostermektedir. Katilimcilarin algisiyla belirlenen
okullarin sosyo-ekonomik diizeyi bilgisi Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Okullarin sosyo-ekonomik diizeyine iligkin betimsel istatistikler

Caligilan Okullarin Sosyo-Ekonomik Diizeyi

Diisiik Orta Yiiksek Toplam
N % N % N % N %
36 46.75 33 42.86 8 10.39 77 100

IOBT 6gretmenlerinden 36’s1 (%46.75) ¢alistig1 okulun sosyo ekonomik diizeyinin diisiik oldugunu,
33’1 (%42.86) orta sosyo ekonomik diizeyde, 8’1 (%10.39) ise list sosyo ekonomik diizeyde bir okulda
gorev yaptigini ifade etmistir.

Veri Toplama Araclan

Tiirkiye’nin BIT Vizyonu-Stratejisi ve Ogretim Etkinlikleri Olgegi: IOBT 6gretmenlerinin,
Tiirkiye’nin BIT vizyon ve stratejisi dogrultusunda BT derslerinde yer vermesi beklenen bazi 6gretim
etkinliklerini uygulayip uygulamadiklaria dair 4’1ii likert tipinde bir 6l¢ek gelistirilmistir. Gelistirilen
oleek iki bolimden olusmaktadir. Olgegin birinci boliimii, kisisel bilgilerden olusmaktadir. Bu
bolimde katilimcilarin cinsiyeti, yasadiklari il, mezun olduklari iiniversite, mesleki deneyim siireleri,
calistiklar1 okulun sosyo-ekonomik diizeyi, ¢alistiklari okulun donanim olanaklari, okuldaki bilgisayar
disindaki BT malzemeleri, Tiirkiye’nin BIT vizyonu hakkinda bilgi sahibi olup olmadiklari,
Tiirkiye’nin BIT vizyonu hakkinda bilgi sahibi olmak isteme durumlari sorulmaktadir. ikinci boliim
ise, Tiirkiye'nin BIT stratejilerine yonelik 79 dgretim etkinligi ifadesinden olusmaktadir. Bu ifadelere
verilecek yanitlar “Uygulamiyorum”, “Bazen Uyguluyorum”, “Siklikla Uyguluyorum”, “Her Zaman
Uyguluyorum”, olmak iizere 4°lii likert tipinde derecelendirilmistir.

Olgek gelistirilirken, oncelikle Vizyon 2023 Egitim ve Insan Kaynaklari Sonu¢ Raporu ve Strateji
Belgesi incelenerek Tiirkiye’nin BiT vizyonu ve bu vizyonu gergeklestirmeye yonelik eylemlere yon
verecek stratejik amaclar incelenmistir. Bu inceleme sonrasinda raporda yer alan toplam 18 strateji
ifadesi alinmis ve her birinin gerceklestirilebilmesi igin gerekli 6gretim etkinlikleri belirlenmeye
calisilmistir. Toplam 94 maddelik Glgek, stratejileri destekledigi diisliniilen 6gretim etkinliklerinin
destekleyicilik derecesini belirlemek igin uzman goriisiine bagvurularak diizeltilmistir. Boylece 10
strateji grubu ve 87 madde haline getirilmis olan 6lgek, 77 kisilik ¢aligma grubuna uygulanmistir.
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Uygulama verilerine, belli stratejiler ve bunlari destekledigi diisiiniilen Ogretim etkinliklerinin
birbiriyle iliskilerini ve birlikte ayni stratejiyi destekleme durumlarini belirlemek {izere her alt grup
icin ayr1 ayr1 dogrulayici faktor analizi uygulanmistir. Analiz sonucunda ilgili oldugu stratejiyle zayif
iligki gdsteren maddeler 6lgekten ¢ikarilmigtir. Son haliyle 6lgek 10 strateji grubuna iligkin toplam 79
maddeden olusmaktadir. Her bir faktor icerdigi oOzellik ve Ogretim etkinlikleri incelenerek
adlandirilmistir (Ek1).

Olgegin giivenirlik analizi igin Cronbach a giivenirlik katsayisi hesaplanmistir. Her bir alt boyuta
iligkin adlandirma, madde sayis1 ve Cronbach a giivenirlik katsayilar1 Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. Stratejiler ve gilivenirlik katsayilari

Strateji Gruplari Madde Sayilar1  Cronbach a Giivenirlik Katsayisi
Bilisim ve Yasam Boyu Ogrenme Becerileri 13 0.92
Bilisim ve Sanal Diinyada Etkililik 8 0.88
Bilisim ve ARGE Becerileri 6 0.86
Bilisim ve Ogretimi Gelistirme Becerileri 7 0.87
Bilisim ve Elestirel Diistinme Becerisi 6 0.86
Biligim ve Proje Gelistirme Becerileri 6 0.80
Bilisim ve Problem C6zme Becerisi 7 0.90
Bilisim ve Bilgi Okuryazarlig1 Becerileri 11 0.91
Biligim ve Cok Yonliiliik 8 0.86
Bilisim ve Ekolojik Denge Bilinci 7 0.88
Toplam 79 0.98

Tiirkiye’nin Bilgi ve lletisim T, eknolojileri (BIT) Vizyonu Cevrimici Tartisma Ortami (Web
giinliigii):

IOBT 6gretmenlerinin Tiirkiye’nin BIT vizyonu hakkinda bilgi sahibi olmalarinin onlarin daha etkili
ve cesitli etkinlikler yapmalarin1 saglayacagi disiiniilmiis, bu farkindaligin onlarin etkinliklerinde
gercekten degisiklik olusturup olusturmadigini gorebilmek icin Tiirkiye’nin BIT Vizyonu Cevrimigi
Tartigma Ortami gelistirilmistir.

Tiirkiye’nin BIT Vizyonu, Stratejisi ve Ogretim Etkinlikleri Olgegi uygulanirken “Tiirkiye nin BIT
vizyonu hakkinda bilgi sahibi olmak ister misiniz?” sorusu da sorulmus, bilgi sahibi olmak isteyen
tim IOBT o6gretmenlerinin katilabilecekleri, yukarida belirtilen cevrimici tartisma ortami
olusturulmustur. Bu ortamda vizyon ve strateji kavraminin anlami, neden vizyona ihtiya¢ duyulacagi,
vizyonla ilgili metaforlar, Tiirkiye’nin BiT vizyonu ve stratejileri, vizyon-strateji-6gretim etkinlikleri
arasindaki iliski, MEB’in BIT vizyonu ile Tiirkiye’nin BIT vizyonunun értiisiip ortiismedigi, etkinlik
ornekleri iizerinde tartismalar yiiriitilmeye calisilmistir. Ortam BIT vizyonu hakkinda bilgi sahibi
olan-olmayan tiim IOBT 6gretmenlerine agik tutulmustur.

BULGULAR VE YORUMLAR
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar
IOBT 6gretmenlerinin Tiirkiye’nin BIT vizyonu hakkindaki farkindaliklarmi belirlemek igin, IOBT

ogretmenlerine Tiirkiye nin BIT vizyonu hakkinda bilgi sahibi olup olmadiklari sorulmus ve yanitlar
Tablo 3’ te sunulmustur.
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Tablo 3. IOBT &gretmenlerinin Tiirkiye’nin BIT vizyonu hakkinda bilgi sahibi olma durumu

BIT vizyonu Hakkinda Bilgi Sahibi Olma

Evet Hayir Kismen
f % f % f % Toplam
1-3 Y1l 14 26.9 11 21.2 27 51.9 52
Mesleki
) 4-6 Y1l 6 31.6 5 26.3 8 42.1 19
Deneyim
7-9 Y1l 1 16.7 3 50.0 2 333 6
Toplam 21 273 19 24.7 37 48.1 77

Tablo 3 incelendiginde goriilmektedir ki, IOBT &gretmenlerinin % 27.3°ii BIiT vizyonu hakkinda bilgi
sahibi oldugunu; % 48.1°’1 kismen bilgi sahibi oldugunu; % 24.7°si ise bilgi sahibi olmadigini
belirtmistir. S6z konusu soruya verilen cevaplar 6gretmenlerin mesleki deneyimleri dikkate alinarak
incelendiginde ise, mesleki deneyimi 1-3 yil olan dgretmenlerin %26.9’u Tiirkiye nin BIiT vizyonu
hakkinda bilgi sahibi oldugunu; % 51.9°u kismen bilgi sahibi oldugunu, % 21.2’si ise vizyon hakkinda
bilgi sahibi olmadigmi ifade etmislerdir. Aym oranlar 4-6 yil mesleki deneyimi olan IOBT
Ogrenmeleri acisindan ve yine Ogretmenlerin kendi ifadelerine dayali olarak, incelendiginde;
%31.6’siin vizyon hakkinda bilgi sahibi oldugu, % 42.1’inin kismen bilgi sahibi oldugu ve %
26.3’lniin bilgi sahibi olmadig1 goriilmektedir. Oranlar 7-9 yillik O6gretmenler agisindan
incelendiginde ise, bu dilimde yer alan 6gretmen sayisinin azlig1 énemli bir etmen olsa da, Tiirkiye’nin
BIT vizyonu hakkinda bilgi sahibi oldugunu belirtenlerin oraninin %16.7 ve kismen bilgi sahibi
oldugunu belirtenlerin oraninin %33.3 oldugu goriilmektedir. Bu oranlar dikkat ¢ekicidir ve vizyonun
O0gretmenlere ya da ogretmenlerin vizyona ulagsmalari anlaminda iyilesen bir siire¢ gergeklestiginin
isaretcisi olabilir.

Ikinci Alt Probleme lliskin Bulgu ve Yorumlar

Bu alt problem igin dncelikle, IOBT 6gretmenlerinin BIT stratejileri ile iliskili 6gretim etkinliklerine
ogretim ortamlarinda yer verme derecelerini belirlemek igin, Tiirkiye’nin BIT Vizyonu Stratejisi ve
Ogretim Etkinlikleri Olgeginden elde ettikleri puanlar iizerinde betimsel istatistikler gerceklestirilmis
ve sonuglar1 Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4 incelendiginde, IOBT 6gretmenlerinin bilisim ve yasam boyu 6grenme becerileri stratejisi ve
bilisim ve bilgi okuryazarlifi becerileri stratejisi kapsaminda yer alan etkinliklere daha fazla yer
verdikleri goriilmistiir. Bilisim ve ¢ok yonliiliikk stratejisi kapsamindaki etkinlikler uygulanma
degerleri agisindan {iclincli sirada, bilisim ve problem ¢ozme becerisi stratejisi kapsamindaki
etkinliklerse dordiincii sirada yer almaktadir.

Tablo 4. IOBT &gretmenlerinin diizenledikleri BIT dgretim etkinlikleri.

Stratejiler N Min Mak Ort S
Bilisim ve Yasam Boyu Ogrenme Becerileri 77 14,00 47,00 30,43 7,61
Bilisim ve Sanal Diinyada Etkililik 77 8,00 29,00 15,77 4,81
Bilisim ve ARGE Becerileri 77 6,00 24,00 13,83 3,91
Bilisim ve Ogretimi Gelistirme Becerileri 77 7,00 28,00 15,51 4,46
Bilisim ve Elestirel Diisiinme Becerisi 77 6,00 23,00 15,71 3,83
Bilisim ve Proje Gelistirme Becerileri 77 6,00 23,00 13,19 4,05
Bilisim ve Problem Cdzme Becerisi 77 7,00 26,00 16,38 4,29
Bilisim ve Bilgi Okuryazarlig1 Becerileri 77 11,00 42,00 28,23 7,03
Bilisim ve Cok Yo6nliilitk 77 8,00 31,00 17,64 4,82
Bilisim ve Ekolojik Denge Bilinci 77 7,00 28,00 13,45 481
Toplam 77 80,00 288,00 180,14 4221
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Bu tablo dogrultusunda madde madde durum incelenmis ve Tablo 5 elde edilmistir.

Tablo 5. IOBT &gretmenlerinin stratejiler bazinda en ¢ok ve en az diizenledikleri BIT 6gretim
etkinlikleri.

Stratejiler Uygulama  Etkinlik X S
Bilisim ve Yasam En cok Kendi 6grenme ygllarmm farkinda olma ve 266  0.85
Iy bunlari 6grencileriyle paylagma.
Boyu Ogrenme — -
Becerileri En az Yasam boyu dgrenme becerilerini kazandiran 206  0.82
okul ya da smif dig1 etkinlikler diizenleme.
Sanal ortami etkin ve bilingli kullanma anlayismt 234 (.84
En ¢ok e . . .
. gelistirici etkinlikler gergeklestirme.
Bilisim ve Sanal - P .
Diinvada Etkililik Ogrenci, 6gretmen ve velilerin birlikte
Y En az kullanabilecegi 6grenme amagli sosyal ag siteleri 1.57 0.83
olusturma.
En ¢ok Ogrencileri yeni fikirler iiretmeye tesvik etme. 2.71 0.81
Biligim ve ARGE Alandaki Gelismeleri derse uygulayabilmek igin,
Becerileri En az dgrencilerin birbirlerine ulagsmalarini, etkilesim 199 0.83
icinde olmalarini saglayici ortamlar gelistirme.
o o En cok ]iilisim Teknolojilerini bir biligsel ara¢ olarak 2.55 0.85
Bilisim ve Ogretimi 0grenme ortamlarinda kullanma.
Gelistirme Becerileri En az Ogren.cilerl.e beraber bilgi paylasimi amaciyla 1.78 0.88
web siteleri olusturma.
Ogrenciye sinif ici etkinliklerde karar siireglerine 5 g4 0.80
En ¢ok : .
katilma firsat1 verme.
Bilisim ve Elestirel Sebep sonug iligkilerini gorme, olaylar1 i¢inde
Diisiinme Becerisi gelistigi kosullarla birlikte degerlendirme 230 074
En az S o . .. . .
ozelliklerini kullanabilecegi arastirmayi
gerektiren etkinlikler diizenleme.
En cok Ogrencilerin fark.h gérﬁsleﬂr olusturmalarini 2.40 0.88
o . zorunlu kilan etkinlikler diizenleme.
Bilisim ve Proje -
Gelistirme Becerileri Web tabanli ortamlarQa etik konulardg ta.rt1§ma 195 0.90
En az ortami1 olusturma, fikir paylasimi ve bilgi : :
iiretimini saglama.
En cok Gergek problemler {izerine yapilanmig 6grenme 2.36 0.86
. ortamlar1 olusturma.
Bilisim ve Problem . : — —
Cézme Becerisi Teknolojinin topluma hizmet siirecinde yerini,
En az katkisini tartigmak ve teknolojiyi bu amagla 2.05 0.90
kullanmak ydniinde projeler iiretme.
Bilisim ve Bilgi En cok B.1.r klonuyu arastirirken birden fazla kaynaga 291 085
Okuryazarhigi yone tme.' - — =
Becerileri En az Sinifa getirilen bilginin kaynagini/kaynaklarmi 2,19 0,89
sorgulama.
En cok Bilgiyi elde etme siirelerinde yaraticiliklarini 281 0,89
¢ engelleyebilecek miidahalelerde bulunmama.
Bilisim ve Cok Farkli sosyal ve kiiltiirel gruplara dahil olan
Y onliilik En az égr.em‘ankv:r.m ¢evrimigi tar-t.ls.r-na ort.an.ﬂarmda katk1 1,79 0,80
ve igbirligi yapmalarina doniik etkinlikler
planlama.
Bilisim ve Ekolojik En ¢ok Projelerde ortaya konulan iiriinleri degerlendirme. 2.17 0.98
Denge Bilinci En az Doga dostu BT konusunda projeler 1.51 0.85
gerceklestirme.
En cok B.i.r konuyu aragtirirken birden fazla kaynaga 2,91 0,85
Toplam yoneltme.
Doga dostu BT konusunda projeler 151 085
En az . : .
gerceklestirme.
N=77
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Tablo 5°de sunulan verilere gére IOBT Ogretmenleri tarafindan en fazla “Bir konuyu arastirirken
birden fazla kaynaga yoneltme” etkinliginin (JF =2,91), en az “Doga dostu BT konusunda projeler

gerceklestirme” etkinliginin (X =1.51) uygulandig1 gozlemlenmektedir.
Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Bu alt problem kapsaminda, {OBT &gretmenlerinin gerceklestirdikleri 6gretim etkinliklerinin BIT
vizyonu hakkinda bilgi sahibi olma durumuna gore farklilagip farklilasmadigi arastirilmistir. Her bir
strateji i¢in ayr1 ayr1 olmak {izere tek yonlii varyans analizi yapilmis; tek yonlii varyans analizi
sonuglari ve betimsel istatistikler Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. IOBT &gretmenlerinin gergeklestirdikleri dgretim etkinliklerinin BIT vizyonu hakkinda bilgi
sahibi olma durumuna gore farklilagip farklilagmadigina iliskin tek yonlii varyans analizi sonuglari ve
betimsel istatistikler

BIT vizyonu
Stratejiler (S) hakkinda X S F p
bilgi sahibi olma
o - Evet 33.10 6.64
Bilisim ve Yasam Boyu Ogrenme . 2679 816 3751  .028*
Becerileri
Kismen 30.78 7.30
. . Evet 16.81 4.25
Bilisim ve Sanal Diinyada Hayir 1416 427 1623 204
Etkililik
Kismen 16.00 5.27
Evet 15.24 2.93
Bilisim ve ARGE Becerileri Hayir 12.47 4.74 2.618 .080
Kismen 13.73 3.77
S T - Evet 17.38 3.51
Bilisim ve Ogretimi Geligtirme 1, 0 1411 499 3057  .053
Becerileri
Kismen 15.16 4.42
e . - Evet 16.43 3.23
B111§1rp ve Elestirel Diisiinme Hayir 1421 445 2053 136
Becerisi
Kismen 16.08 3.69
. N Evet 14.81 252
Bilisim ve Proje Gelistirme Hayir 1084 411 5561  .006*
Becerileri
Kismen 13.49 4.26
o . Evet 17.67 3.41
ggéilrrir;ive Problem ¢5zme Hayir 14.53 516 2909 .06l
Kismen 16.60 4.02
o L B Evet 30.10 4.57
Blhslrp ve Bilgi Okuryazarlig Hayir 2479 852 3406 038*
Becerileri
Kismen 28.95 6.92
Evet 18.76 3.82
Bilisim ve Cok Yonliiliik Hayir 16.05 5.74 1.650 .199
Kismen 17.81 4.73
Evet 14.67 4.20
Bilisim ve Ekolojik Denge Bilinci Hayir 11.58 5.41 2.247 113
Kismen 13.73 4.64
Evet 194.95 29.14
Toplam Hayir 159.53 49.94 3.883 .025*
Kismen 182.32 41.04
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BIT vizyonu hakkinda bilgi sahibi olma durumu ile diizenlenen 6gretim etkinliklerinden alman
puanlar arasinda yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarina biitiin olarak bakildiginda, BIT vizyonu
hakkinda bilgi sahibi olma durumuna gore 6gretim etkinliklerinin farklilastig1 goriillmektedir. Farklilik
(.025) p<.05 diizeyinde anlamlidir. Sonuglar her bir strateji acgisindan ayri ayri incelendiginde ise,
bilisim ve yasam boyu 6grenme becerileri stratejisi, bilisim ve proje gelistirme becerileri stratejisi ve
bilisim ve bilgi okuryazarlig1 becerileri stratejisi kapsamindaki etkinliklerin, BIT vizyonu hakkinda
bilgi sahibi olma durumuna gore farklilastigi ve bu farkliligin p<.05 diizeyinde anlamli oldugu
goriilmektedir.

Bu sonuca gore bilisim ve yasam boyu Ogrenme becerileri stratejisi, bilisim ve proje gelistirme
becerileri stratejisi ve bilisim ve bilgi okuryazarlig1 becerileri stratejisi kapsamindaki etkinlikler i¢in
anlaml farkliligin BIT vizyonuna iliskin hangi farkindalik ya da bilgi diizeyinden kaynaklandigini
belirlemek tizere Scheffe testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. BIT vizyonu hakkinda bilgi sahibi olma durumu ile gerceklestirilen 6gretim etkinlikleri
arasinda Scheffe testi sonuclari

Stratejiler (D) BIT vizyonu  (J) BIT vizyonu Ortalama Standart  p
hakkinda bilgi hakkinda bilgi ~ Degisimi (I-J) Hata
sahibi olma sahibi olma

Evet Hayir 6.31(%) 2.33 .030
Bilisim ve Yasam Boyu Kismen 231 2.01 519
Ogrenme Becerileri Kismen Evet -2.31 2.01 519
Hayir 3.99 2.08 164
Evet Hay1r 3.97(%) 1.21 .007
Bilisim ve Proje Kismen 1.32 1.05 453
Gelistirme Becerileri Kismen Evet -1.32 1.05 453
Hayir 2.64 1.08 .056
Evet Hayir 5.31 2.16 .055
Bilisim ve Bilgi Kismen 1.15 1.86 .827
Okuryazarligi Becerileri Kismen Evet -1.15 1.86 .827
Hay1r 4.16 1.93 .104
Toplam Evet Hayir 35.43(%) 12.88 .027
Kismen 12.63 11.12 528

Tablo 7 incelendiginde, anlamli farkliigin BIT vizyonu hakkinda bilgi sahibi oldugunu belirten
ogretmenler ile bu konuda bilgi sahibi olmadigini belirten 6gretmenler arasinda ve bilgi sahibi olanlar
lehine oldugu goriilmektedir. BIT vizyonu hakkinda kismen bilgi sahibi olanlarin diizenledikleri
ogretim etkinlikleri ile digerlerinin diizenledikleri etkinlikler arasinda ise anlamli bir farkliligin
olmadig1 goriilmiistiir. Scheffe testi sonuglari her bir strateji dikkate alinarak incelendiginde ise bilisim
ve yasam boyu Ogrenme becerileri stratejisi ve bilisim ve proje gelistirme becerileri stratejisi
kapsamindaki 6gretim etkinlikleri agisindan &gretmenler arasinda anlamli farkliliklar belirlenmistir.
Farkliliklar BIT vizyonu hakkinda bilgi sahibi oldugunu belirten Ogretmenlerle bilgi sahibi
olmadiklarin1 belirtenler arasinda ve yine bilgi sahibi olanlar lehinedir.

BIT vizyonu hakkinda bilgi sahibi olma durumu ile gergeklestirilen dgretim etkinlikleri arasindaki
anlamli farkliliklarin hangi grup lehine oldugunu belirlemek iizere gerceklestirilen Scheffe testi, bu
kapsama giren bilisim ve bilgi okuryazarlig1 becerileri stratejisi i¢in anlamli farklilik vermemistir.
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Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

IOBT 6gretmenlerinin diizenledikleri BIT 6gretim etkinliklerinin Tiirkiye’nin BIiT vizyonu hakkindaki
farkindaliklarina, mesleki deneyimlerine ve calistiklar1 okullarin sosyo-ekonomik diizeyine baglh
olarak degisim gosterip gostermedigi iki yonlii varyans analizi (ki Yonli ANOVA) ile analiz
edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 8 ve 9°da verilmistir.

Tablo 8. Mesleki deneyim ve BIT vizyonu hakkinda bilgi sahibi olmanin gerceklestirilen dgretim
etkinlikleri izerindeki etkisi i¢in yapilan iki yonlii varyans analizi sonuglari

Stratejiler Kaynak sd F P
Bilisi v BIT vizyonu Hakkinda Bilgi Sahibi Olma 2 3270 .044
Hist ve Yasam Mesleki Deneyim 2 2891 062
Boyu Ogrenme - - — — —
o Mesleki Deneyim * BIT vizyonu Hakkinda Bilgi Sahibi 4 .539 708
Becerileri ol
ma

Tablo 8’de verilen analiz sonuglari incelendiginde, mesleki deneyim ve BIT vizyonu hakkinda bilgi
sahibi olmanin 6gretim etkinlikleri tizerindeki birlikte etkisinin anlamli bulunmadigi goriilmektedir.
Her bir degisken tek tek incelendiginde ise IOBT &gretmenlerinin bilisim ve yasam boyu 6grenme
becerileri stratejisi kapsaminda uyguladiklar1 6gretim etkinlikleri ile mesleki deneyimleri arasinda
anlamli bir iliski bulunmazken; BIT vizyonu hakkinda bilgi sahibi olmalari arasinda anlamli bir iliski
bulunmustur. Anlamli farkliligin hangi farkindalik diizeyinden kaynaklandigini belirlemek iizere
yapilan Scheffe testi sonuglari, ii¢iincii alt problemin sonuglartyla benzer bicimde, BIT vizyonu
hakkinda bilgi sahibi olduklarini belirten 6gretmenlerle bilgi sahibi olmadiklarini belirtenler arasinda
ve bilgi sahibi olanlar lehine oldugunu gdstermistir.

Tablo 9. Okulun sosyo-ekonomik diizeyi ve BIT vizyonu hakkinda bilgi sahibi olmanimn
gerceklestirilen 6gretim etkinlikleri iizerindeki etkisi i¢in yapilan iki yonlii varyans analizi sonuglari

Stratejiler Kaynak sd F P
BIT vizyonu Hakkinda Bilgi Sahibi Olma 2 2.138 126
Biligim ve Yasam Boyu Okulun Sosyo-Ekonomik Diizeyi 2 3.504  .036

Ogrenme Becerileri Okulun Sosyo-Ekonomik Diizeyi * BIT vizyonu 4 2 601 044

Hakkinda Bilgi Sahibi Olma
BIT vizyonu Hakkinda Bilgi Sahibi Olma 2 1.339 269

Bilisim ve Cok Yénliilik Okulun Sosyo-Ekonomik Diizeyi 2 2.230 115

Okulun Sosyo-Ekonomik Diizeyi * BIT vizyonu
Hakkinda Bilgi Sahibi Olma 4 2.684 039

BIT vizyonu Hakkinda Bilgi Sahibi Olma 2 1.714 188
Bilisim ve Ekolojik Okulun Sosyo-Ekonomik Diizeyi 2 1.420 .249
Denge Bilinci Okulun Sosyo-Ekonomik Diizeyi * BIT vizyonu 4 2 694 038
Hakkinda Bilgi Sahibi Olma ] ]
p<.05

Tablo 9’da verilen analiz sonuglar1 incelendiginde, ¢alisilan okulun sosyo-ekonomik diizeyi ve BIT
vizyonu hakkinda bilgi sahibi olmanin birlikte etkisinin, bilisim ve yasam boyu 6grenme becerileri
stratejisi, bilisim ve ¢ok yonliiliik stratejisi, bilisim ve ekolojik denge bilinci stratejisi kapsamindaki
Ogretim etkinlikleri izerinde anlaml oldugu goériilmektedir.
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Her bir degiskenin etkisi ayr1 ayr incelendiginde ise BIT vizyonu hakkinda bilgi sahibi olmanin
anlamliligina dair bir veri elde edilememisken; okulun sosyo ekonomik diizeyinin bilisim ve yasam
boyu Ogrenme becerileri stratejisi kapsaminda yer alan etkinliklerin gergeklestirilmesi {izerinde
anlaml etkisi oldugu goriilmiistiir. Bu sonu¢ IOBT o6gretmenlerinin Tiirkiye’nin BIT vizyonunu
destekleyen etkinlikler gergeklestirmelerinde okulun sosyo ekonomik diizeyinin BIT vizyonu
hakkinda bilgi sahibi olmaktan daha gii¢lii bir degisken oldugunu diisiindiirmektedir.

Tablo 9’da verilen iligkilere dair yapilan Scheffe testi sonuglar incelendiginde de anlaml farkliligin
sosyo-ekonomik diizeyi yiliksek olan okullarda calisan 6gretmenlerle diisiikk olan okullarda ¢alisan
Ogretmenler arasinda ve sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan okullar lehine oldugu gozlemlenmistir.

Tiirkiye’nin Bilgi ve Tletisim T eknolojileri (BIT) Vizyonu Cevrimici Tartisma Ortami Verileri
Uzerinde Yapilan Analiz Sonuclart

Yontem boliimiimde agiklandig: gibi, Tiirkiye’nin BiT vizyonu konusunda bilgi sahibi olmak isteyen
ogretmenlerin katilima davet edildigi bir ¢evrimigi tartisma ortami olusturulmus ve ortamda, vizyon ve
strateji kavraminin anlami, neden vizyona ihtiya¢ duyulacagi, vizyonla ilgili metaforlar, Tiirkiye’nin
BIT vizyonu ve stratejileri, vizyon-strateji-6gretim etkinlikleri arasindaki iliski, MEB’in BIT vizyonu
ile Tiirkiye'nin BIT vizyonunun o&rtiigiip ortiismedigi, etkinlik 6rnekleri vb. konular iizerinde
tartismalar yiiritilmiistiir. Tartisma ortaminda gergeklesecek Ogrenmelerin ya da farkindalik
degisimlerinin 6gretim etkinliklerine de yansiyacagi diisiiniilmiistiir. Ancak tartisma ortamina katilim
istenilen diizeyde gergeklesmemistir. Bu nedenle ortamda yiriitiilen tartisma verilerinden temalar
cercevesinde alman bazi yorumlar ilkdgretim bilisim teknolojisi dgretmenlerinin Tiirkiye’nin BIT
vizyonuna bakis agilarina dair ipuglari igermesi ve yukarida verilen bulgular1 desteklemesi agisindan
anlamli bulundugundan burada paylasilmistir.

Baslangigta BIT vizyonu hakkinda bilgi sahibi oldugunu, ¢alistigi okulun sosyo-ekonomik durumunun
diisiik oldugunu, laboratuar imkanlarinin yetersiz oldugunu belirten IOBT 6gretmenlerinden birinin,
ortamda belirttigi “Bence bize ¢ok uzak bir ifade olmus. Heniiz gelismekte olan bir iilkeyiz,
vizyonumuzu giizel tammlamislar. Ama 20 yilda erisebilecegimiz bir vizyon mu bilemiyorum. Bilgi
tabanli ekonomi yasadigimiz yiizyilin mutlak gereksinimlerinden ama biz hala tarim ve hayvanciligin
gecim kaynagi oldugu 88 yillik bir cumhuriyet iilkesiyiz. Cok ¢alismamiz gerekiyor.” ifadesi ve “Bu
ifadeler ¢ok iddiali ve hatta bence gercekten ¢ok uzak. 1. sinif 6grencisinden logaritma matematik
konularimi anlamasini beklemek gibi...” ifadesi diisindiiriiciidiir. Bu katilimc1 vizyonu gergekei ve
erigilebilir bulmamaktadir.

Vizyon farkindaliginin énemine dair katilimda bulunan bir IOBT &gretmeninin “Vizyon konusunda
yeterli bilgiye sahip olmayan 6gretmenlerin vizyonu aktarmak icin ¢aba gostermeyecegi gibi, vizyon
konusunda liderlik vasiflart olmayan bir BT ogretmeninin diger 6gretmen ve okul idaresine vizyon
konusunda rehberlik etmesinin beklenemeyecegini diisiiniiyorum. Okullardaki ogretmenleri BIT
vizyonu konusunda bilinglendirmek istiyorsak énce BT ogretmenleri olarak biz bu isi yapabilecegimize
kendimiz inanmaliyiz.” goriisii vizyon hakkindaki farkindahigin ve farkindahgin artirilmasinin BIT
vizyonunu gerceklestirmek i¢in 6n kosul oldugunu destekler niteliktedir.

Tartisma ortaminda &ne ¢ikan konulardan birinin de BIT vizyonunun gerceklestirilmesinde oniimiize
¢ikan engeller oldugu goriilmiistiir. Baz1 katilimcilarin ders saatleri, sinif mevcudu ve BIT 6gretim
programu ile ilgili belirttikleri goriisleri sdyledir: “Ders saatleri bir ¢ok konuya dgrencilerin hakim
olmasi icin yeterli degil. Ogrenci calisma kitaplarinda bulunan kimi etkinlikler ¢ok basit ve fazla
zaman ayiwrmamayr gerektirirken, kimi etkinlikler ilgili kazamimlari kazandirmak ve bunlart
pekistirmek icin yeterli degil.”, "... bwrakin her bireyin kendini en iist diizeyde gelistirmesini
bilgisayara ders boyunca dokunamayan ogrenciler bile var. Siwrayla yaptirsaniz bazen etkinlik uzun
oldugunda swra gelmiyor bazen de yari da kaliyor. Hem ders saatleri yetersiz hem de siniflar
kalabalikken o&grencilerin  kendilerini bit alaminda yeterli diizeyde gelistirmeleri pek miimkiin
goriinmiiyor actk¢asi." Bu goriisler siniflarin kalabalik olusunun, ders saatlerinin ve BIT &gretim
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programinin  yetersiz olusunun BIT vizyonuna hizmet eden etkinliklerin tiimiiniin uygulanma
diizeyinin azalmasina dolayisiyla BIT vizyonunun gergeklestirilmesini giiclestirdigine isaret
etmektedir.

Baska bir katilimci vizyonun gerceklestirilmesinde IOBT 6gretmenlerinin dniine ¢ikan engellerden
birini de idareciler ve ogretmenlerin BiT’e bakis acisini ortaya koyan gozlemi ile su sekilde
anlatmistir: .. Tokat’ta bir materyal gelistirme yarigmast yapilacagr duyuruldu. Ben de katilayim
dedim. Yaptigim materyal; 1.basamagin biitiin konularint kapsayan, etkilesimli bir iiriin. Benim gibi
bir arkadasim daha bilgisayar ortaminda 1. simf matematik icin hazirladi. Iki projeyi de gorenler
mutlaka birimizin kazanacagim séyledi. Fakat bizim materyallerden hi¢ biri degerlendirmeye dahi
alinmadi. Nedeni: bilgisayar ortaminda hazirlanan materyallerin  ¢alinti  olup olmadigim
bilemezlermis. .. BT’ ye bakis boyle iken varin siz diigiiniin halinizi.” Bu gdzlem, 6gretmen ve
idareciler tarafindan IOBT o6gretmenlerine tesvik verilmediginde motivasyonun ve vizyona
adanmishigin  saglanmasinin  gii¢ olacagini  diisiindiirmektedir. Baska bir katthmcimin “BIT
ogretmenleri tesvik edilmeli ki goniilliiliik olsun. Goéniillii calisinca da BIT vizyonu dogrultusunda
ilerlemek ve yeni vizyonlar olugturmak zor olmayacaktir.” fikri de bu ¢ikarimi destekler niteliktedir.

SONUC VE TARTISMA

Bu calisma, IOBT o6gretmenlerinin Tiirkiye’nin BIT vizyonu hakkindaki farkindaliklar: ile
diizenledikleri BIT ogretim etkinlikleri arasinda iliski olup olmadigini belirlemek amaciyla
gergeklestirilmistir. Caligma grubunu, Tiirkiye’nin ¢esitli illerinde calisan ve g¢evrimigi ortamdan
kendisine ulasan Ol¢ege cevap veren 77 Ogretmenin olusturdugu arastirmanin sonuglari asagida
tartigilmastir.

IOBT 6gretmenlerinin % 27.3’{i BIT vizyonu hakkinda bilgi sahibi oldugunu; % 48.1°i kismen bilgi
sahibi oldugunu; % 24.7’si ise bilgi sahibi olmadigmi belirtmistir. Bu degerler, BIT vizyonunun
uygulayicilarla paylasilmast ve benimsenmesinin saglanmasi konusunda ¢alisma yapilmadigi
diistiniiliirse olumlu sayilabilir.

Arastirmada ¢ogunlukla bilisim ve yasam boyu 6grenme becerileri stratejisi kapsamina giren 6gretim
etkinliklerinin gergeklestirildigi goriilmektedir. Bu strateji ve 6gretim etkinlikleri incelendiginde
yaraticilik, yenilik¢ilik, sorgulama, elestirel diisiinme, Ogrenmeyi O6grenme, iletisim kurabilme,
teknolojiye hakim olma, bilgiyle dost olma, topluma ve gevresine duyarli olma ve yasam boyu
ogrenme becerilerine sahip olma konularina vurgu yapildig1 goriilmektedir. Tiirkiye’nin BIT vizyonu
incelendiginde, egitim siireglerinin biitiiniinde vurgulanan bu becerilerin vizyonda da ¢ok one ¢iktig
ve genig kapsamli oldugu goriilmektedir.

IOBT 6gretmenlerinin diizenledikleri dgretim etkinliklerinin BIT vizyonu hakkinda bilgi sahibi olma
durumuna gore anlamh farklilik gosterdigi arastirmadan elde edilen sonuglardan bir digeridir. BIT
vizyonu hakkinda bilgi sahibi oldugunu belirten 6gretmenlerin etkinlikleri gerceklestirme orani bilgi
sahibi olmadigini belirtenlerden anlamli diizeyde daha yiiksektir. Sonuglar her bir strateji agisindan
ayr1 ayri incelendiginde anlamli farkliliklarin, bilisim ve yasam boyu 6grenme becerileri, bilisim ve
proje gelistirme becerileri ve bilisim ve bilgi okuryazarligi becerileri olarak adlandirilan {i¢ strateji
kapsamindaki etkinliklere iliskin oldugu goriilmiistiir. Bu sonug, Tiirkiye’nin BIT vizyonu hakkinda
bilgi sahibi olan IOBT o&gretmen sayisi artarsa daha fazla BIT vizyonuna yénelik etkinlik
gerceklesecegine dair bir isaret olarak degerlendirilebilir.

Mesleki deneyim ve BIT vizyonu hakkinda bilgi sahibi olmanin dgretim etkinlikleri iizerindeki birlikte
etkisi anlaml1 bulunmamustir. Her bir strateji tek tek incelendiginde ise IOBT &gretmenlerinin biligim
ve yasam boyu dgrenme becerileri stratejisi kapsaminda uyguladiklar 6gretim etkinlikleri ile mesleki
deneyimleri arasinda anlamli bir iliski bulunmazken; BIT vizyonu hakkinda bilgi sahibi olmalar
arasinda bilgi sahibi olanlar lehine anlamli bir iliski bulunmustur. Bu sonug, IOBT &gretmenlerinin
BIT vizyonu hakkinda bilgi sahibi olmalarinin mesleki deneyimden daha giiclii bir degisken oldugunu
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gostermektedir. Mesleki deneyimleri ne olursa olsun BIT vizyonu hakkinda bilgi sahibi olan
ogretmenlerin, BIT vizyonuna yonelik etkinlikler gerceklestirdikleri sonucuna varilabilir.

Calisilan okulun sosyo-ekonomik diizeyi ve BIT vizyonu hakkinda bilgi sahibi olmanim birlikte
etkisinin, bilisim ve yasam boyu Ogrenme becerileri stratejisi, bilisim ve ¢ok yonliiliik stratejisi,
bilisim ve ekolojik denge bilinci stratejisi kapsamindaki 6gretim etkinlikleri iizerinde anlamli oldugu
belirlenmistir. Her bir degiskenin etkisi ayr1 ayr1 incelendiginde ise BIT vizyonu hakkinda bilgi sahibi
olmanin anlamliligina dair bir veri elde edilememisken; okulun sosyo ekonomik diizeyinin bilisim ve
yasam boyu 6grenme becerileri stratejisi kapsaminda yer alan etkinliklerin gergeklestirilmesi agisindan
sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek okullarda c¢alisan Ogretmenler lehine anlamli bir farklilik
belirlenmistir. Buna gére IOBT 6gretmenlerinin Tiirkiye nin BIT vizyonunu destekleyen etkinlikler
gerceklestirmelerinde okulun sosyo-ekonomik diizeyinin oldukca giiclii bir degisken oldugunu
sonucuna varilabilir.

IOBT 6gretmenlerinin ¢evrimigi tartisma ortaminda yiiriittiikleri tartismalarin incelenmesi sonucunda:

e Ogretmenlerin bir kisminin Tiirkiye’nin BIT vizyonunu ilk kez gordiikleri ve oldukca iddiali
bulduklari,

¢ Vizyon hakkinda bilgilenmenin yararina iligkin olumlu diisiinceye sahip olduklari,

e Sinif mevcudu, ders programi, yonetici yaklagimi gibi bazi engellerin vizyona uygun etkinlikler
gerceklestirmeyi zorlastirdig1 gibi bazi veriler saglamistir.

IOBT &gretmenleri MEB’in Tiirkiye’nin BIT vizyonu hakkinda herhangi bir bilgilendirme
yapmadigini belirtmektedirler. Vizyon hakkinda bilgilendirme eksikligi, vizyonun paylasilmamasi,
Ogretmenlerin vizyonu bilmemesine ve dolayisiyla benimsememesine neden olmaktadir (Gtil, 1997).
Bunun sonucu olarak IOBT 6gretmenleri kendi BIT vizyonlarma gére ya da vizyonsuzca bazi BIT
etkinlikleri diizenlemekte ve bu da binlerce kisisel BIT vizyonu anlamia gelmektedir.

Celik’in (1995) de belirttigi gibi, vizyon ancak giiclii bir okul kiiltiirii ile hayat bulabilir. Bu
dogrultuda bir IOBT 6gretmeninin “Vizyonun gerceklesmesi tim 6gretmenlerin katilimi ve isbirligi ile
miimkiindiir;, ancak okullarda BT dersine verilen onemin gittikce azalmast diger 6gretmenlerin BT
dersine karst inang ve tutumlarimi degistirmektedir. BT ogretmeninin vizyonun gergeklesmesinde
okullarda lider pozisyonunda olmasi ve BIT’in egitimde kullamiminin saglayacagi yararlar konusunda
diger ogretmenleri bilin¢lendirmesi gerekmektedir, ancak bunun icin okul yonetiminin BT
ogretmenine tam destek vermesi gerektigini diigiiniiyorum, sanwrim birgok kisi bu noktada sikinti
cekmekte.” goriigli, vizyon paylasiminin, olusturulacak perspektif ve okul kiiltiiriiniin vizyonun
gerceklestirilmesi siirecinde gerekli 6geler olduguna isaret etmektedir (Harris, 2006; Senge, 2002).

Tiirkiye nin BIT vizyonunun olusturulmasidan birkag yil sonra FATIH Projesi gelistirilmis, projenin
gergeklestirilme siirecinde birgok soru isareti de beraberinde gelmigtir. BT derslerinin akibeti, BT
ogretmenlerinin gorev tanimlart konusunda olusan belirsizlik ve BT Ogretmenlerinin bu konuda
duydugu endise Tiirkiye’nin BIT vizyonuna ulasma siirecinde bosluklar olusturmaktadir (Okten ve
Horzum, 2011). BT 6gretmenlerinin tam da bu noktada ortaya koyacaklari ¢aba, kendilerine olan bakis
acisi degistirebilir. Bireylere gerek derslerinde gerekse ders disinda sunacaklar1 BIT perspektifi ile
BT o&gretmenlerinin birer uzman olarak FATIH projesi siirecinde vazgegilmez &geler olduklart
anlagilmalidir.

Tiirkiye’nin gelecegini yetistiren O6gretmenlerin {ilkenin vizyonuna adanmisliklarinin saglanmasi
basariya ulasmada ¢ok &nemli bir faktordiir. MEB’in, Tiirkiye nin BIT vizyonu ve buna paralel kendi
BIT vizyonu, stratejisi ve eylem plani hakkinda dgretmenlerin bilinglenmesini; bunlar1 benimsemesini
ve gergeklesmesine hizmet etmesini saglamak iizere bilgilendirme yapmasi hayati nem tasimaktadir.
Diizenlenecek hizmet i¢i egitim, yazili ve gorsel basin aracilifiyla bilgilendirilme, bilinglendirme;
konuya iliskin yazi, yayin ve programlarin tesvik edilmesi ile IOBT 6gretmenlerin vizyon farkindalig
saglanabilir (TUBITAK, 2004b). Kurum capinda gergeklestirilecek olan bu eylem, iilke ¢apinda
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vizyonun ger¢eklesmesi yolunda bir kivilcimdir. Gerek kisisel olarak, gerek kurumsal olarak gerekse
bakanlik olarak temelde olusturulmasi gereken atesleyici giiclin ve adanmisligin yolunun bu oldugu
sOylenebilir.

Bu amagla MEB, Tiirkiye nin BIT vizyonu ve buna paralel kendi BIT vizyonu, stratejisi ve eylem
plan1 hakkinda 6gretmenlerin bilinglenmesini; bunlar1 benimsemesini ve ger¢eklesmesine hizmet
etmesini saglamak {lizere ¢evrim i¢i siirekli egitimler diizenleyebilir. Bu vizyonun gerceklesebilmesi
icin neler yapilabilecegine dair calistaylar organize edebilir, yazili ve gorsel basin araciliiyla
bilgilendirme, bilinglendirme saglayabilir; konuya iliskin yazi, yayin ve programlar1 hazirlayabilir.

Su anki BT 6gretim program1 MEB ve akademisyenler tarafindan analiz edilebilir, vizyon ile tutarlilig
arastirilabilir; vizyon dogrultusunda giincellenebilir ya da yeniden diizenlenebilir. Ogretmenlerin
ogretim etkinliklerini desteklemek i¢in vizyona uygun etkinlik 6rnekleri gelistirilebilir ve ¢evrimigi
ortamda 6gretmenlerle paylasilabilir. Ayrica MEB IOBT &gretmenlerinin vizyona hizmet etmelerini
kolaylagtirmak ic¢in laboratuar imkanlarinin iyilestirilmesi, ders saatlerinin artirtlmasi, sinif
mevcutlarmin diistiriilmesi gibi yollarla ¢alisma ortamlarini ve sartlarini iyilestirebilir.

IOBT o6gretmenleri okul ortaminda sunacaklari perspektif ile kendilerine olan bakis acilarini
degistirecek olan bir okul kiiltiiriiniin olusmasma katkida bulunabilir. Boylece Tiirkiye’nin BIT
vizyonunu gergeklestirebilmek igin elverigli bir ortam olugmasi saglanacaktir.
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EK 1. Tiirkiye’nin Bilgi Ve iletisim Teknolojileri (Bit) Vizyonu, Stratejisi Ve Ogretim Etkinlikleri

Vizyon 2023 — Egitim Tiirkiye'nin 2023 BiT vizyonu

Ozgiirliikeii, esitlikei, bireysel farklihiklar1 gozeten ve degerlendiren, bireyin yaraticilik ve hayal giiciinii gelistiren, grenme
ve insan odakli; zaman ve mekan kisitlarindan arinmig, degisim esnekligine sahip; her bireyin kendini ozellikleri
dogrultusunda en iist diizeyde gelistirebildigi; kendi 6zgiin d6grenme teknolojilerini yaratmis ve yerinden yonetim ilkesi
etrafinda orgiitlenmis; toplumsal talebi karsilamaya yo6nelik; demokratik ve kendini yenileme giiciine sahip bir egitim sistemi
icinde; Ozgiir diisiinen ve bagimsiz karar verebilen, yenilikgi, 6zgiiven sahibi, hayata olumlu bakan, barisci; problem ¢dzme,
iletisim, organizasyon ve igbirligi yetenegi gelismis; bilim, sanat ve teknoloji liretebilen; girisimci, ¢evreye duyarli; ulusal ve
evrensel diizeyde iddia sahibi; ulusal ve evrensel degerleri 6ziimsemis; yurttaglarin yetistigi ve tiim insan kaynaklarini
liyakata dayali olarak degerlendirerek gelismis iilkelerle rekabet edebilen, dinamik, bilgi tabanli ekonomiye sahip bir Tirkiye
(TUBITAK, 2005).
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Tiirkiye’nin BIT Stratejisi

Ornek Ogretim
Etkinligi

Yaratici, sorgulayan, elestirel diisiinen, arastiran, dgrenmeyi Ogrenen,

Strateji 1 iletisim kurabilen, teknolojiye hakim, bilgiyle dost, topluma ve cevresine | Tartisma, beyin
duyarl;, yasam boyu Ogrenme becerilerine sahip bireylerin yetismesini ﬁftlf‘ash bityik ve
Bilisim ve saglayacak modeller ve egitim ortamlar1 gelistirilmelidir. (TUBITAK, 2005: lg(?;u}l;fig ltaf‘irlzliimam
¥a§am Boyu 66) iretmeyi 6zendiren
Ogrenme 2023 Vizyonunun gergeklesmesinde stratejik dneme sahip egiticilerin, | ygntem ve teknikler
Becerileri yetenek, beceri ve donamimlarini gelistirmenin Otesinde, bilgi ¢agmnin | kullanma.
yaratici-yenilik¢i uzmanlar1 ve yetenekli bireyleri olabilmeleri yoniinde
miimkiin olan en genis imkanlarin yaratilmasina ve siirekliligine &zen
gosterilmelidir. (TUBITAK, 2005: 62)
Strateji 2 Uzaktan egitimin yayginlagmast ile birlikte, egitimde gorsel materyaller

Bilisim ve

ve igerikleri 6ne ¢ikmig, hatta okul binalarinin disina ¢ikarak, gezerek ve
gorerek Ogrenme yayginlasmaya baglamistir. Okullarda verilen egitim

Diinyay1 tanimaya
doniik sanal gezintiler
iceren etkinlikler

Sanal Diinyada | hizmetiyle kazandirilan bilgi ve beceriler ile bunlarin gergek hayattaki .
Etkililik uygulama alanlar1 arasindaki kopukluk giderilmelidir. (TUBITAK, 2005: 31) gergeklestirme.
Bir diigiincenin 6zgiin bir iirline doniismesi siireci, temel arastirma,
Strateji 3 uygulamali arastirma, iiriin ve iiretim teknolojisi gelistirme, tasarim, tasarim | Alandaki
dogrulama gibi asamalari kapsar. “Gelismis iilke” olarak nitelendirilmek | Gelismelerle ilgili
Bilisim istiyorsak, bu asamalarn  birbiriyle iliskilendirilmesi ~saglanmalidyr, | Sdindikleri bilgileri
sim ve y .7 3 y $ & smif i¢i ya da siif
ARGE (TUBITAK, 2005: 65) dist siireclerde
Becerileri Vizyon 2023 ¢aligmasinin ortaya koydugu en dnemli gergek, Tiirkiye’nin paylasmalart igin
teknolojik gelisme saglamak ve arzuladigi sosyo-ekonomik hedeflere | firsatlar yaratma.
ulagabilmek i¢in en kisa siirede bir AR-GE seferberligi baslatmak zorunda
oldugudur. Bu dogrultuda AR-GE personelinin yani1 sira, bu degisim siirecini
yonetecek “degisimin ajanlarin1” da yetistirmesi ve gelistirmesi gerekecektir.
(TUBITAK, 2005: 75)
Strateji 4 Tim Ogretmen ve egiticilerin kendi ihtiyact olan materyalleri gl%{iﬁ?érini
Bilisim ve gelistirebilecek b1.lg1, bec?rl Ave donanima .sahlp wh.ale get1r1ln.16‘s1 kendisi}nin.yha da
Ogretimi tamamlanmalidir. .Ir?tjcmet. iizerinden paylasilabilen egitim nesnelerinin 6gr§np11§f!9}13
Gelistirme 6gr“etn.16nlerce gelistirilmesi, yayinlagtirilmasi ve uygulanmasi saglanmali. | gelistirdigi Ogrenme
o (TUBITAK, 2005: 80) materyalleri ile
Becerileri

zenginlestirme.

Strateji 5

Egitimin her kademesindeki egitim programlarinin igerdigi hedefler ve
ogrenme etkinlikleri bireylerin kendi 6zgiin fikirlerini 6zgiirce ifade etme,

Merak, sorgulama ve
karar alma
becerilerini gelistirici

Ehstl,m ;e her tiir kaynaktan ulagilan bilgiye bilimsel siiphecilikle yaklagma cesaretine | az yapilandirilms
Dfs,,lre sahip olma ve kendisininki de dahil olmak tizere her turlii fikri | agik uclu sorular
B:::r‘f:.‘e sorgulayabilme bilincini kazandirmalidir. (TUBITAK, 2005: 86) gelistirip kullanma.
isi
Teknoloji Panellerinde ifade edilen beklentiler dogrultusunda; sorun
Strateji 6 ¢bzen, ekip calismasina yatkin, yaratict ve yenilikei, bilimsel diisiinen, etkili | Bireysel projelerle

Bilisim ve
Proje

Gelistirme
Becerileri

iletisim kuran, esnek, hizli degisime ayak uydurabilen, girisimei, tasarimel,
Ozgiin diigtinen,  fikri miilkiyete 6nem veren bireyler yetistirilmelidir.
(TUBITAK, 2005: 37)

Egitimli insanlarimizin, sokaktaki insandan farkli diisiinebilmesi; diinya
goriislimiizi  geleneksel  diisiinme  paradigmasindan  kurtarmasiyla
miimkiindiir. Bunun kazandirilmasi igin yenilik¢i egitim ve Ogretim
diisiincesi uygulanmalidir. (TUBITAK, 2005: 66)

Gelecegin  Uzmanlik Alanlar:

(bilimsel diigiinme baglaminda kullan) ve gelecegin uzmanlik alanlari

Bilimin topluma yaygnlastiriimasi

konusunda toplumun bilgilendirilmesi i¢in gerekli mekanizmalar kurulmali
ve bu etkinliklere siireklilik kazandirilmalidir. (TUBITAK, 2005: 87,109)

ogrencilerin
problemlerle bireysel
olarak basa ¢ikma
becerisi kazanmasini
saglayacak etkinlikler
diizenleme.

Strateji 7

Bilisim ve
Problem
Cozme Becerisi

Egitimde cagdaslik, toplumun entelektiiel kapasITinin (beseri sermaye)
artirllmasi, 6grenci ve 6grenme odaklilik, arastirmalarda toplumun bilimsel
ve teknolojik gereksinimlerinin Oncelikleri, topluma hizmette entelektiiel
birikim paylagimi, yol géstericilik ve toplumsal sorunlara ¢éziim iiretme 6n
planda tutulmahdir. (TUBITAK, 2005: 71)

Etkinliklerle
toplumsal sorunlara
¢Oziim ararken
bilimsel diigtinme
becerilerini 6n planda
tutma.
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Strateji 8 Topladig bilgilerle
. kendi bilgisini
Bilisim ve Bilei BIT’in uygulamada kullanimi1 s6z konusu edildiginde “bilisim olusturmasini ve
¥ vg okuryazarlig1” kavrammin mutlaka ele alimasi gerekmektedir. (TUBITAK, paylagmasim
Okuryazarhg 2
. 2005: 35) saglayacak ortamlar
Becerileri hazirlama.
Strateji 9 Tirkiye kiiltiir ve uygarligin en ileri agsamasinda, diinya standardinda | Farkli sosyal ve
iireten, ... kiiresel diizeyde etkili bir diinya devleti olmay1 hedeflemektedir. kﬁlt}’irel gruplara
Bilisim ve Cok | (TUBITAK, 2005: 9) dahil olan
Yonliiliik Bilim ve teknolojide atilim siirecini baslatmak ve gelecegin dgrenenlerin

teknolojilerine egemen olmak, insana, enformasyon ve iletisim altyapisina
yatirnm yapmak ve ulusal Olgekte bir insan kaynaklari ydnetimi sistemi
kurmak...

“Geleneksel Egitim Sistemimiz” koklii bir degisimle;
a. Insanimiza, bilim, sanat ve teknolojide, 6zgiin bilgi iiretme yetenegi
kazandiran,
b. Yasam boyu 6grenme yetileri gelistiren,
c. Formel egitim disinda 6miir boyu egitim ve alanlar aras1 gegisi saglayacak
(disiplinler aras1) 6grenim ortamlari yaratan,
d. Egitimin tiim taraflarini, sivil toplum kuruluslar1 ve aileler dahil olmak
tizere katillmer ve demokratik bigcimde bir araya getiren bir yapi
kazanmalidir.
Bu yapisal degisim ve donilisiim sonucunda, toplumun tiim kesimlerinde
yaratilan farkindalik, etkin katilim, sorumluluk bilinci ve sosyal sinerji ile,
dinamik ve siirdiiriilebilir kalkinma ve kiiresel rekabet yetenegi yiiksek bir
toplum gerceklesmelidir. (TUBITAK, 2005: 61)

ilkogretim kademesinden baslayarak, yetenekli Ogrencilerin bilim ve
teknoloji alanina ydnelmelerine olanak taniyacak ve Ozendirecek
diizenlemeler yapilmali. (TUBITAK, 2005: 84)

gevrimici tartisma
ortamlarinda katki ve
isbirligi yapmalarina
doniik etkinlikler
planlama.
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