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Ozet

Arastirmalar, Tirkiye'de egitime erisim ve devam sorunlari ile karsi karsiya olan ¢ok sayida g¢ocuk gruplari
oldugunu gostermektedir. Bu gruplar arasinda fakir ¢ocuklar, kizlar, anadili Tiirkce olmayanlar, 6zel ihtiyaglari
olan kisiler, 6grenme gii¢liigii ¢eken ¢ocuklar, mevsimlik tarim is¢ilerinin ¢ocuklari, ¢ocuk is¢iler, risk altindaki
insanlar, LGBTI+lar, Romanlar, gecici koruma altinda olan Suriyeli ¢cocuklar ve zorla gé¢ sonucu Tiirkiye'ye
Irak, Afganistan ve Somali {ilkelerinden gelen ¢ocuklar yer almaktadir Cokkiiltiirlii egitim, kiz ve erkek
ogrenciler, siradig1 6grenciler, ¢esitli irksal, etnik, dil ve kiiltiirel gruplara mensup 6grencilere okul basarist igin
esit firsatlar sunacak bir fikir, bir egitim reformu hareketi ve bir siiregtir. Alandaki uygulamalar gokkiiltiirlii
egitimde tek bir yaklasun olmadigini ortaya koymaktadir. Egitim sistemi ile 6gretmen egitimi birbiri ile i¢ ice ve
birbirlerini biitiinleyen sistemlerdir. Bu nedenle, kapsamli bir literatiir aragtirmasinin konuyu bir biitiin olarak
gormek acisindan faydali olacag: diigiiniilmiistiir. Literatiir ¢aligmasinin elestirel olark degerlendirilebilmesi i¢in,
ilgili tiim calismalarin analizinde sistematik kurallar ve agamalar izlenmistir. Arastirmanin bulgulari, 6gretmen
egitimine yonelik li¢c temel yaklasimin, her biri iki asamadan olusan alt1 asamada tanimlanabilecegini ortaya
koymaktadir. Bu bulgular politika yapicilar, égretmen adaylarini yetistiren akademisyenler, 6gretmenler igin
bilgi saglayabilir ve cokkiiltiirliiliik hakkinda kendi felsefi duruslarina dayanarak her birinin gii¢lii ve zayif
yonlerini degerlendirebilirler.

Anahtar Kelimeler: Elestirel ¢okkiiltiirlii egitim, Liberal ¢okkiiltiirlii egitim, Muhafazakar Cokkiiltiirlii egitim,
Ogretmen egitimi, Sosyal adalet

Multicultural Education: Approaches to Teacher Education

Abstract

Researches show that there are various groups in Turkey who confront problems in terms of access to education
and continuation. Among these groups there are impoverished children, girls, non-native speakers of Turkish,
individuals with special needs, children who have learning difficulties, children of seasonal agricultural workers,
child laborers, GBTIs Romans. In addition to these, there are children who are forced migration from Syria, Iraq,
Afghanistan, and Somalia. Multicultural education is an approach that aims to solve these education problems.
The education system and teacher training are integrated and complementary systems. Therefore, comprehensive
literature research is needed and that this research will be useful to see the subject as a whole. Systematic rules
and phases have followed for the critical evaluation of these studies and the analysis of all relevant studies. The
findings of the study revealed that the three basic approaches to teacher education could be defined in six stages,
each of which consists of two phases. The educators of teachers and policy makers can examine these
approaches and evaluate the strengths and weaknesses of each of them based on their philosophical stances about
multiculturalism.

Key words: Critical multicultural education, Conservative multicultural education, Liberal multicultural
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GIRIS

Egitimin sisteminin toplumsal ¢iktilar ile toplumsal ideoloji, egitim politikalar1 ve toplumsal
degerler arasinda giiglii bir iligki vardir. Tiirkiye’ de TBMM tarafindan 6 Nisan 1949 kabul edilip,
onaylanan Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi ‘ne (Madde 26) gére “Herkesin egitim hakkina sahip
oldugu, egitimin en azindan ilk ve temel egitim asamasinda parasiz ve ilkdgretimin zorunlu oldugu ve
egitimin, “tiim uluslar, irklar ve dinsel topluluklar arasinda anlay1s, hosgorii ve dostlugu” 6zendirecek,
dolayisiyla otekilestirmeyi engelleyecek bir nitelikte yapilandirilmas: gerektigi acikca yer almaktadir
(Tirkiye Biiyiik Millet Meclisi [TBMM], 1949).

Ancak, Tiirkiye’de cesitli nedenlerle egitime erisim ve devamda hala sorun yasayan gruplar
vardir. Bunlar arasinda yoksul cocuklar, kiz ¢ocuklar, anadili Tiirk¢e olmayanlar, kirsal alanda
yasayanlar, 6zel gereksinimi olanlar, 6grenme giigliigli olanlar, mevsimlik tarim iscisi ailelerin
cocuklari, calisan ¢ocuklar, risk altindakiler, LGBTi+’lar, Romanlar, gecici koruma altindaki Suriyeli
cocuklar ve zorunlu goc¢ ile Irak, Afganistan, Somali gibi iilkelerden Tiirkiye’ye gelenler de
bulunmaktadir (ERG,2018).

2017- 2018 Egitim izleme Raporu’nda (Egitim Reformu Girisimi [ERG], 2018) 18-29 yas
arasindaki genglerde Otekilestirmenin, kendisi ile benzer cinsel, dini, etnik ya da ulusal kimlik
tagimayanlara karst mesafe koymanin yiiksek oldugu ve okullar ve ailelerin bu tutumlarin
kazanmlmasindaki temel kurumlar1 olusturdugu (Uyan Semerci, Erdogan ve Sandal Onal, 2017)
belirtilmektedir. Ayrica bu raporda Tiirkiye’nin, erkekler i¢in %31, kadinlar i¢in %34 olan oranlar1 ile
Avrupa’da egitimden erken ayrilmanin en yiiksek oldugu iilke oldugu ve egitimden ayrilma nedenleri
arasinda evlenme ve ailevi nedenler (Eurostat, 2018a) yaninda erkeklerin ilkokul ve ortaokuldan sonra
egitimlerini slirdirememelerinin en ©Onemli nedenlerinden birinin “egitimin maliyetinin
karsilanamamasi/yiiksek olmas1” (ilkokuldan sonra egitime devam etmemede %32,5 oraninda etkili)
ile “calismak istemesi” (ilkokuldan sonra egitime devam etmemede %15,6 oraninda etkili) oldugu
(TUIK, 2016) goriilmektedir. Bir diger deyisle, sosyoekonomik durum 6zellikle ilkdgretim diizeyinde
okullulagma agisindan biiyiik farkliliklara yol agmazken; egitim harcamalar1 nedeniyle orta 6gretimde
onemli farklar yaratmaktadir. Egitimden erken ayrilma oraninin yiiksek olusu geng niifus icin igsizlik,
yoksulluk, sosyal dislanma ve zayif saglik durumu gibi riskler tagimaktadir (Eurostat, 2018b).
Tiirkiye’de kiz ve erkek c¢ocuklarmmin okullulasma oranlar arasindaki fark son on yilda giderek
kapanmasina ragmen; bolgelere gore farklilasma devam etmektedir. Ozellikle ortadgretim diizeyinde
kizlarin okullulagsma oranlar1 erkeklere oranla daha diistiktiir ve dogu illerinde bu fark 7-8 puana kadar
cikmaktadir (ERG, 2014). Toplumsal Cinsiyet Esitsizligi Raporu’nda egitime erisimde cinsiyete bagh
esitsizliklerin yani sira, dzellikle yiiksekogretim diizeyinde kadin ve erkeklerin kaliplagsmis toplumsal
cinsiyet rolleri ile uyumlu bir alan dagilimi gosterdikleri ifade edilmektedir. (KAGIDER ve TUSIAD,
2008). Buna ek olarak, ders kitaplarinda 6zellikle toplumsal cinsiyet esitligi konusunda gerileme
oldugunu (Aratemur Cimen ve Bayhan, 2018) egitimde toplumsal cinsiyete duyarli icerik ve
yaklagimlarin zorunlu hale geldigi belirtilmektedir. 2018’in “Cocuk Isciligi ile Miicadele Yili” ilan
edilmesi, ¢ocuk is¢iliginin engellenmesinde en onemli sorunlardan birinin mevzuat ve uygulamalar
arasindaki uyumsuzluk oldugunu ortaya koymaktadir (ERG,2018).

Tiirkiye'nin cografi konumu, onun sosyal yapisin belirleyen en 6nemli unsurlardan biridir.
Giliniimiizdeki Tiirkiye toplumu o6ncelikle 19. ve 20. yiizyillardaki gd¢ hareketlerinden etkilenerek
bigimlenmis bir toplumdur. (GIGM, 2015). Konumu nedeniyle bir¢ok kitlesel go¢ hareketine de maruz
kalan Tiirkiye, son yillarda gé¢menler i¢in “transit ililke” konumundan ¢ikip “hedef iilke” durumuna
gelmistir (GIGM, 2017). Tiirkiye, Orta Dogu bolgesindeki kayitli tiim Suriyeli miiltecilerin%64'iine
ev sahipligi yapmaktadir (Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi, [UNHCR], 2018a).
MEB’e gore, Tiirkiye'de okul cagindaki 1.047.536 Suriyeli cocugun, 580.877’1 Aralik 2018’e kadar
okula kaydedilmistir (MEB GDLL, 2018). Suriyeli ¢ocuklarin 2017-18 déneminde okullasma oranlari
bir onceki yila gore%62 oraninda artmis olmasina ragmen, Ekim 2018 itibariyle hala 407.906 Suriyeli
¢ocugun egitime erisemedigi ifade edilmektedir (ERG, 2018a).

Her ne kadar miilteci egitimi konusundaki tartigmalarin ¢cogu Suriyeli ¢ocuklara odaklanma
egilimindeyse de Tiirkiye'deki Suriyeli olmayan miilteci niifusunun da dikkate alinmasi onemlidir.
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Ekim 2018’de, Tiirkiye’deki UNHCR Temsilciligine gore, Tirkiye’de, Irak’tan 142.000,
Afganistan’dan 170.000, Iran’dan 39.000, Somali’den 5.700 ve diger iilkelerden 11.700 olmak iizere
toplam 370.400 okul ¢aginda miilteci veya siginmaci oldugu kaydedilmistir (UNHCR, 2018Db).
Suriyeli olmayan bu miilteci ¢ocuklarin egitim haklar1 ve zorluklan ile ilgili ¢ok az bilgi kamuya
ulasimaktadir.

Goglerin bagladig: tarihlerden itibaren Tiirkiye’de Suriyeli ¢cocuklerin egitimi ile ilgili cesitli
politikalar iiretilmis ve 2016 yilindan itibaren de bu dgrenciler Tiirk egitim sistemine déahil edilmeye
baglanmistir (MEB, 2016). Ancak alanda yapilan arastirmalar, egitim sistemine dahil olan bu
cocuklarin egitimleri sirasinda pek c¢ok problemle karsi karsiya oldugunu gostermektedir. Bu
problemler arasinda, dil ve kiiltiir farkliliklar1 nedeniyle yasanan iletisim ve dislanma sorunlari,
(Erdem, Kaya ve Yilmaz, 2017, Levent ve Cayak, 2017, Mercan-Uzun ve Biitiin, 2016, Saglam ve
Ilksen-Kanbur, 2017), devlet okulunda calisan 6gretmenlerin simflarinda bu ¢ocuklari istememeleri
(Erdem, Kaya ve Yilmaz, 2017; Levent ve Cayak, 2017, Mercan-Uzun ve Biitiin, 2016), Tiirk 6grenci
ve Ogretmenlerde goriilebilen ayrimer tutumlar ve davranislar (Istanbul Bilgi Universitesi, Cocuk
Calismalar1 Birimi, 2015; HRW, 2015) ve 0grenciler arasinda yasanan iletisim sorunlari, dil sorunlari,
kiiltiirel farkliliklardan kaynaklanan sorunlar, deger yargilarinin farkliligindan kaynaklanan (Erdem,
Kaya ve Yilmaz, 2017) sorunlar yer almaktadir. Bunlara ek olarak, gecici koruma altindaki ¢ocuklarin
okula devamlarina iligkin veriler, bu ¢ocuklarin okula devam oranlarinin egitim kademesi yiikseldikce
azaldigim1 ortaya koymaktadir. Resmi okullarda ve gegici egitim merkezlerinde 6grenim goren
Ogrencilerin egitim kademelerine gore okullagma oranlari ana okul %39,02, ilkokulda %87,80,
ortaokulda %50,74 lise egitimi ise %22,40 olarak gerceklesmistir (MEB, 2018). Okuldan erken
ayrilmanin gerekgeleri arasinda ekonomik sorunlar ilk siray1r almakla beraber, kiz ¢ocuklarin erken
yasta evlendirilmesi, 6grencilerin dil ve kiiltiir farkliliklar1 ve gelecege yonelik belirsizlikler ve Tiirk
veli, dgretmen ve okul yoneticilerinin okullarda yabanci Ogrenci istemiyor olmalari, okullarda
kargilagilan ayrimer tutum ve davranislarin 6ne ¢iktigi goriilmektedir (Tastan ve Celik,2017).
Ogretmenlerin siklikla kendi smifinda Suriyeli gocuk olmasindan rahatsiz oldugu, Suriyeli ¢ocuklara
karst olumsuz bir tutum sergiledigi, bu ¢ocuklar1 sinif igindeki etkinliklere dahil etme konusunda
proaktif davranmadigi goriilmektedir (Tastan ve Celik,2017). Farkli kiiltiirlerden ¢ocuklarla ¢alisma
konusunda egitim almamis Ogretmenlerin, kendilerini yeterli gormediklerini ve c¢ocuklarin
gelisimlerine olumlu bir katki saglayamadiklarin1 diisiindiiklerini (Mercan-Uzun ve Biitiin, 2016), bu
nedenle Suriyeli ¢ocuklar ile ¢alismak i¢in mesleki gelisim ve destek egitimine ihtiya¢ duyduklari
(Kardes ve Akman, 2018), bazi 6gretmenler ve yoneticiler tarafindan dile getirilmektedir (Ozer,
Komsuoglu ve Atesok, 2016).

Bu ve benzeri durumlar dgretmenlerin, gesitliligin sundugu firsatlar1 en {ist diizeye ¢ikarmak
ve zorluklarini en aza indirmek i¢in gerekli bilgi ve becerileri edinmelerini gerektirmektedir (Banks ve
Banks, 2010). Bu tiir bilgi ve becerileri edinmek ¢okkiiltiirlii egitim bilgisi gerektirir. Bank ve Banks
‘e (2010) gore;

“Cokkiiltiirlii egitim, kiz ve erkek 6grenciler, siradis1 6grenciler, ¢esitli irksal, etnik, dil ve kiiltiirel gruplara mensup
ogrencilere okul basaris1 i¢in esit firsatlar sunacak bir fikir, bir egitim reformu hareketi ve asil amaci egitim
kurumlarinin yapisini degistirmek olan bir siiregtir” Cok kiiltiirlii egitimi basariyla uygulamak i¢in okulu sosyal bir
sistem olarak kavramlagtirmak gerekir. Kiiltiir, gii¢ iligkileri, egitim programlar1 ve materyaller ve personelin tutum ve
inanglart gibi okuldaki her biiyiik degisken, okulun farkli gruplardan gelen Ogrenciler icin egitim esitligini tesvik
etmesini saglayacak sekilde degistirilmelidir. (s. 1).

Bu baglamda; ayn1 sinifta farkli ik, dil, din, etnik kdken vb. diger sosyal kategorilerden olan
Ogrencilerin tam potansiyellerine ulasabilmeleri i¢in egitim programimin felsefesinden baslayarak,
igeriginden, uygulanacak pedagoji ve degerlendirmeye ve ayrica entelektiiel zorluklara kadar pek ¢ok
alanda degisiklige gidilmesi geregi ortaya cikmaktadir. Cokkiiltiirlii egitim biitiinciil bir yaklagim
sunarak isleri kolaylastiracak gibi goriinmektedir. Boyle bir paradigma degisikligi dogal olarak
Ogretmen yetistirme sistemini de degistirecektir.
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Amag

Bu c¢aligsma, “cokkiiltiirlii 6gretmen egitimine sistematik olarak” odaklanan 6nceki ¢alismalari
gbzden gecirmeyi amaglamaktadir. Bu gerekgeyle, asagidaki sorulara cevap aranacaktir.

1. Cokkiiltiirlii egitim nedir ve kuram ile uygulama arasinda fark var midir?
2. Kuram ile uygulama arasinda fark varsa, bu fark nasil kavramsallastirilmaktadir?

3. Bu kavramsallagtirma ¢okkiiltiirlii 6gretmen egitimine nasil yansimaktadir?

YONTEM

Bu calisma, siniflandirmalarini, sosyal hedeflerini, tasarimlarimi ve Ogretmen egitimi
hedeflerini dikkate alarak “gok kiiltiirlii 6gretmen egitimi yaklagimlar1” ile ilgili onceki galigmalari
arastirmay1 amaglamistir. Bu nedenle, 6nceki ¢alismalari incelemek igin sistematik gézden gegirme
yontemi (Millar, 2004) kullanilmustir,

Sistematik gdzden gecirme, ilgili aragtirmalarin tanimlanmast ve elestirel olarak
degerlendirilmesi, ayrica sdz konusu arastirmalardan veri toplanmasi ve analiz edilmesi i¢in bir
arastirma yontemi ve siirecidir (Liberatiet al., 2009). Sistematik bir derlemenin amaci, belirli bir
arastirma sorusu veya hipotezini cevaplamak i¢in 6nceden belirlenen dahil edilme kriterlerine uyan
biitiin ampirik kanitlar1 belirlemektir (Snyder, 2019). Bu ¢alismalarin elestirel degerlendirmesi ve ilgili
tim c¢aligmalarin analizi i¢in sistematik kurallar ve asamalar takip edilmistir. Millar (2004) bu
asamalar1 a) hedefin belirlenmesi, b) belirli kriterlere dayanan hedef ile tutarli ¢aligmalarin se¢ilmesi
ve ¢) toplanan bilgilerden ¢ikarimlar yapilmasi, olarak ifade etmektedir.

Veri Toplama Araci

Arastirmanin  verileri, 2018 yilinin Kasim-Aralik aylarinda, “ERIC”, “SCOPUS”,
“PsychINFO”, “EBSCOhost” ve “Google Scholar” internet arama motorlar1 kullanilarak bir elektronik
veri taban1 arastirmasiyla elde edilmistir. Bu arama motorlarinda Ingilizce olarak yazilan “cokkiiltiirlii
egitim”, “0gretmen egitimi”, “cokkiiltiirlii egitim yaklagimlar1”, “analiz, ¢okkiiltiirlii egitim” sdzciik
gruplar1 aranmistir. Arastirmanin amacina dayanarak, 2010 ve 2018 yillar1 arasinda yayinlanmis olan
107 calisma (Ek A) esas alinmistir. Calismalarin “gokkiiltiirli 6gretmen egitimi yaklasimlar1” ve
“cokkiiltirlii egitim yaklasimlar1” ile dogrudan ilgili ¢aligmalar olmalari, ¢aligmalarinin segiminde

onemli bir 6l¢iit olusturmustur.

BULGULAR ve YORUM
Cokkiiltiirlii egitim nedir ve kuram ile uygulama arasinda bir fark var midir?

Cokkiiltiirli egitim, dgrencilerin 1rk, etnik kdken, cinsiyet, sosyal sinif, dil, cinsel yonelim ve
yetenekleri ile ilgili toplumsal olarak olusturulmus bu esitsizlikleri gidermek amaciyla bir ara¢ olarak
gelistirilmis (Banks & Banks, 2005; Ukpokodu, 2008), kiiltiirel, etnik ve ekonomik vb. olarak
aynistirilmig gruplar arasindaki egitimsel esitligi artirmak icin tasarlanmig genel bir okul reformu
cabasi olarak tanimlanmaktadir (Banks, 1993, p. 6; Vavrus, 2002, p.1). Igerigi, kavram, ilke, kuram ve
paradigmalari, tarih, sosyal bilimler, davranis bilimleri ve 6zellikle de etnik ¢alismalar ve kadin
calismalar1 gibi alanlardan alinip, birlestirerek egitimde esitligi saglamaya yonelik bir ¢alisma alani
olarak tasarlanmasi nedeniyle iist bir disiplin olarak dikkate alinmaktadir (Banks&Banks, 2001;
Vavrus, 2002;).

Cokkiiltiirli egitim, genel olarak toplumda var olan esitsizlikleri ortadan kaldirmak amaciyla
tasarlanmig bir egitim yaklasimi olmasina ragmen uygulamalarda; egemen kiiltiiriin standart egitim
programina o toplumda var olan gesitli kiiltiirlerle ilgili bilgi eklemekten, o kiiltiirlere ait bayramlar,
kutlamalar (Banks, 2002), yeni ve farkli materyaller, perspektifler, pedagojik uygulamalar eklemeye
(Cumming-McCann, 2003) kadar cgesitlilik gosterebilmektedir. Ya da iki dilli egitim veya ana dilde
egitim programlar1 gibi bir dizi seg¢enegi i¢inde barindirabilmektedir (Nieto, 2017). Ancak, bu tiir
uygulamalar tutarli, dolu bir ¢okkiiltlirli egitim programina gore kismi ve ylizeysel (Irvine, 2003;
Ladson-Billings,1999; Villegas & Lucas, 2002; Zeichner & Hoeft, 1996) olarak degerlendirilmektedir.
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Ciinkii icinde "gogunluk/azinlik grubu gii¢ iligkilerini degistirme" cabasi olmayan higbir egitim
yaklagiminin, egitimde gergek esitlik ve adaleti saglayamayacagi (Solomon, 1996, p. 72)
diisiintilmektedir.

Kuram ile uygulama arasinda fark varsa, bu fark nasil kavramsallastirilmaktadir?

Uygulamalar1 bu kadar ¢ok cesitlilik gdsteren ¢okkiiltiirlii egitime yonelik cesitli calismalari
inceleyen alandaki liderler, yaptiklar1 arastirmalarla cokkiiltiirlii egitimin anlami ve uygulamalarina
yonelik kavramsal /kuramsal yaklasimlar ortaya koymaktadirlar. Asama yaklasimlar olarak ifade
edilen bu yaklagimlardan McLaren (1994;2003), Grant ve Sleeter (1987; 2007), Nieto (1994; 2017) ve,
Banks (2004; 2012) ve Gorski (2009)’nin yaklagimlari en bilinen yaklagimlar arasinda yer almaktadir.
McLaren’in (1994;2003), cokkiiltiirliiliikle ilgili kavramsal gergevesini temel alan Jenks, Lee ve
Kanpol (2001) 6gretmen egitimini de muhafazakar, liberal ve elestirel (Tablo 1) olmak iizere {i¢
kavramsal gerceve icinde tanimlamaktadirlar (Jenks ve ark., 2001; McLaren, 1994; 2003; Webster,
1997).

Tablo 1. Cokkiiltiirlii egitim ve ogretmen egitimiyle ilgili yaklagimlar (Jenks ve ark., 2001).

McLaren Grant ve Sleeter Banks Okullarin hedefleri
(1994) (1987) (1994)
Muhafazakar gokkiiltiirliilik yaklasimi, kiilttirel
homojenlik  ideolojisi lehine, kiiltiirel
istisna ve kiiltiirel farkliliklarin 6nemini gormezden gelmektedir.
Muhafazakar Bu yaklasimda okullar in hedefi &grencileri

Cokkiiltiirliilik o{gr.ak.farkh olanlarin yaygin kiiltir iginde ve onun kural ve
egitimi degerleriyle asimile etmektir (Jenks ve ark.,
2001).
Mlistirme
Duygularin ve degerlerin paylasimina dayanan
gruplar arasi egitim yoluyla ¢esitliligin kabul
edilmesini saglama ve uyumlu bir sekilde
Liberal Insan Tliskileri Ekleme birlikte  yasayan kiiltiirel olarak  farkl
Cokkiiltiirliiliik ogrencilerin  hedefine dayanan liberal bir
giindem olusturmaktir (Grant & Sleeter, 1987,

Jenks ve ark., 2001).

Grubun statlisiini arttirma hedefi
dogrultusunda, tek grup calismalari, belirlenen
Tek grup galismalari grup i¢in  degisim ihtiyact  konusunda
ogrencilere elestirel bir biling gelistiren egitimi
desteklemektedir (Jenks ve ark., 2001).

Belirli azinlik gruplarinin incelenmesiyle sinirlt
kalmak yerine, 6grencilerin miimkiin oldugunca
cesitlilige uyum saglamasma yardimer olarak
Onyargiy1 azaltmak ve giic esitligi ve sosyal
adaletin tiim gruplar i¢in 6nemini 6grenmektir
(Jenks ve ark., 2001).

Elestirel Kiiltiirel ¢ogulculuk
Cokkiilttrlulik

Dontisiim
Egitim programi, sosyal eylem becerilerini
Sosyal ogretir, kiiltiirel gogulculugu ve alternatif yasam
Eylem tarzlarin1 tesvik eder ve Ogrencilerin daha
demokratik bir toplum i¢in c¢alismak igin
harekete gecmeleri destekler (Jenks ve ark.,
2001).

Toplumsal yeniden
yapilanma
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Bu kavramsallastirma cokkiiltiirlii 6gretmen egitimine nasil yansimaktadir?
Muhafazakar cokkiiltiirlii egitim

Egitimde geleneksel bakis acis1 genellikle muhafazakdr cokkiiltiirliliik olarak
tanimlanmaktadir. Muhafazakar cokkiiltiirlillik kurami g¢okkiiltiirliiliigii, toplumu bdlen bir unsur
olarak gormekte, egemen kiiltiir ve onun degerlerinin, gelenek ve normlarimin benimsenmesi
gerektigini savunmaktadir (Grant ve Ham, 2013). Muhafazakarlar dncelikli olarak, mevcut toplumsal
diizenin siirekliligini temel alarak, bilgininin duragan oldugu kabuliiyle egemen toplumun, kiiltiirel
mirasinin hizh bir sekilde aktarim ile ilgilenmektedirler (Banks, 1994; Banks ve Banks, 2012).

Nieto (1994; 2017) muhafazakar cokkiiltiirlii egitimi, “okullarin yapilari, politikalari, egitim
programlari, &gretim materyallerinin ve hatta pedagojik stratejilerinin Oncelikli olarak egemen
kiiltiiriin temsilciligini yaptig1 bir durum” (p.250), olarak tanimlamakta ve tekkiiltlirlii egitim olarak
ifade etmektedir. Ona gore; bu yaklasimda Ogretmenler, "renk korii" olduklart gergeginden gurur
duymakta, diger bir deyisle 6grencileri arasinda higbir fark gormediklerinden hepsine ayni sekilde
davranmaktadirlar (Nieto,1994; 2017). Kiiltiirel farkliliklarin basarida 6nemli bir rolii olmadig:
varsayllmakta ve tiim 6grenciler i¢in ayn1 akademik standartlara baglilik temel alinmaktadir (Jenks ve
ark.,, 2001). Muhafazakar cokkiiltiirlii egitimin bu ilk asamasinin Ogretmen yetistirme hedefi,
ogrenciler arasinda herhangi kiiltiirel bir fark olmadigi varsayimindan hareketle 6grencilerin egitim
sistemi i¢inde asimile edilmelerini saglamak {izere 6gretmenleri hazirlamaktir.

Sleeter ve Grant (1987; 2007)’in cokkiiltiirlii egitimle ilgili siniflamasinda ilk siray1 alan,
istisna ve kiiltlirel olarak farkli olanlarin egitimi yaklagimi muhafazakar gokkiiltiirliiliik kapsaminda
degerlendirilmektedir. Kiiltiirel olarak farkli olanlarin yaninda engelli G6grencileri de kapsayan
(Leistyna, 2002) bu yaklasimda egitim programinin amaci; daha iyi ticretli is elde etmede engel
olusturan temel bilgi, beceri ve degerlerdeki bosluklar1 doldurmak (Jenks ve ark., 2001) ve egemen
kiiltiiriin dilinin &grenilmesini kolaylastirmaktir (Grant & Ham, 2013). Okulun amaci; egemen
kiiltiirin geleneksel egitim amaclar1 0gretmek, farkli kiiltiirler ile egemen kiiltiirliin arasinda koprii
olusturmak (Grant ve Sleeter, 2007; Grant ve Ham, 2013; Leistyna, 2002; Sleeter ve Grant, 1987),
toplumsal amaci ise, 0grencilerin egemen toplum iginde asimile olmasina yardim etmektir (Grant ve
Ham, 2013).

ABD’de 6gretmen egitiminde cokkiiltiirlii egitim uygulamalarini ders izlenceleri {lizerinden
degerlendiren Gorski (2009), bes asamali yaklasiminin birinci asamasi olan digerinin Ogretimi
asamasini muhafazakar yaklagim igine yerlestirmektedir. Bu asama; otekilestirici dil kullanimi,
toplumun homojen olarak sunulmasi ve egitimin piyasa merkezli ya da kapitalizm merceginden
degerlendirilmesi ile karakterize edilmektedir. Ona gore; Otekilestirici dil, bir kisiyi veya grubu
normallik alan1 diginda tanimlamakta ve hegemonyanin siirdiiriilmesine ve hegemonik normdan farkli
kimliklere veya ideolojilere negatif deger katilmasina neden olmaktadir.

Cokkiiltlirlii igerigin egitim programlar1 ile biitlinlestirilmesine iliskin, ilistirme, ekleme,
doniistirme ve sosyal eylem olmak tizere dort asamali bir yaklasim ortaya koyan Banks’in (Banks,
1994; Banks ve Banks 2012) ilistirme yaklagimi, Gorski (2009) tarafindan muhafazakar yaklasim
kapsaminda degerlendirilmektedir. Ancak; Jenks ve ark.,, (2001) ilistirme yaklasiminin hem
muhafazakdr hem de liberal unsurlar tagidigini ifade etmistir. Gergekten de Banks’in ilistirme
yaklagimi ile Nieto (1994; 2017)’nun tolerans yaklagimi hem muhafazakar hem de liberal unsurlar
tasimaktadir. ilistirme kavrami adindan da anlagilacag gibi, egemen kiiltiir disinda kalan gruplarin
topluma olan katkilarmin egitim programina ilistirilmesini ve egemen kiiltliriin egitim programinin
temel yapisi, amaglari ve temel Ozelliklerinin degistirilmeden stirdiiriilmesini ifade etmektedir. Bu
yaklagim, egemen kiiltiiriin kadin-erkek kahramanlarinin egitim programinin igine yerlestirilmesinde
kullanilan Olgiitler kullanilarak, etnik kiiltiiriin kadin-erkek kahramanlarinin ve kiiltiirel eserlerinin
egitim programlarinin igine yerlestirilmesi olarak karakterize edilmektedir (Banks ve Banks,2012).
Ancak farkli gruplar ek olarak degerlendirildiginden, 6grencilerin etnik ve kiiltiirel gruplara kiiresel bir
bakis acis1 gelistirmelerine izin vermemektedir. Dahasi, ilistirme yaklagimi baski, magduriyet, irk¢ilik
veya yoksulluk gibi konular1 ele almamaktadir. Esitsizlik ve ayirimeilik konularini da ele almayan bu
yaklasim, maalesef azinlik gruplariyla ilgili kalip yargi ve yanlis anlamalarini pekistirmektedir (Banks,
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1988). Bu yaklagim destekleyen muhafazakarlar, 6gretim programlarinda azinlik gruplarinin temsil
edildigini ve 6grencilerin diger kiiltiirleri 6grendiklerini ileri stirmektedirler (Jenks ve ark., 2001).

Tekkiiltiirli okullardan bir st diizeyde olan tolerans/hosgérii asamasina gelmis okullar farkliliklar
degistirilebileceklerse kabul etmektedirler. Ancak nihai amag¢ hala asimilasyon oldugundan, dil ve
kiiltiir farkliliklart miimkiin oldugunca cabuk degistirilmektedir. Bu ideoloji, fiziksel cevreye,
calisanlarin tutumlarina ve dgrencilerin maruz kaldigi 6gretim programina da yansitilmaktadir (Nieto,
1994; 2017).

Muhafazakar cokkiiltiirliiliik, ideolojik kdklerini piyasa mantigindan almaktadir. Bu nedenle
muhafazakar ¢okkiiltiirliiliik yaklasiminda; egitimdeki esitlik ve miikemmellik hedefleri, 6grencinin
serbest pazar rekabetine katilimina, sansa, en iyiler arasinda yasamim siirdiirebilmesine ve yukar1
dogru toplumsal hareketlilige dayandirilmaktadir (Jenks ve ark., 2001).

Bu baglamda muhafazakar cokkiiltiirlii egitim yaklasiminin, ikinci agamasmin &gretmen
yetistirme hedefi; ¢esitli kimlik gruplarimin kiiltiirleri, degerleri, yasam bigimleri ve diinya goriislerini
inceleyerek, onlarin egitim sistemi i¢inde asimile edilmesini saglamak {izere, hazirlamaktir.

Liberal cokkiiltiirlii egitim

Liberal cokkiiltiirliiliik yaklasiminda, tiim etnik ve irksal gruplarin dogal olarak esit ve
entelektiiel olarak “aym” olduklarinmi kabul edilmektedir (McLaren, 1995;2003). Kiiltiirel ve etnik
farkliliklara saygi duyma ile baslayan liberal cokkiiltiirliilik, egitim programinda ve Ogretimde
kiiltiirel duyarlilign desteklemekte ve kiiltiirel gelenekleri kutlamaktadir (Banks ve Banks, 2012).
Liberal ¢okkiilturliiliik, kiiltiirel gesitliligi ve ¢ogulculugu tantyan, farkliliklari kabul eden ve kutlayan
insan iliskileri yaklastmma dayanmaktadir (Grant ve Sleeter, 2007). Insan iliskileri yaklasiminin
toplumsal amac1 da var olan sosyal yapilar i¢inde birlik, hosgorii ve kabul duygusu tesvik etmektir.
Okulun amaci, temel becerileri 6gretmek, 6grenciler arasinda olumlu duygular gelistirmek, olumlu
benlik kavrami olusturmak ve kaliplagsmis Onyargilari azaltmaktir (Grant ve Ham, 2013, Leistyna,
2002). Bu yaklasimda gokkiiltiirlii egitimin baslica konusunun kisilerarasi uyum olduguna inanilmakta
ve "Onyarginin azaltilmasi yoluyla" bir biitiin olarak sinif ve okuldaki iletisim ve duygulari iyilestirme
amaglanmaktadir (Grant ve Sleeter, 2007). Bu nedenle, egitim programi, temel akademik dersler ile
bireysel farkliliklar ve benzerliklerle ilgili dersleri i¢cermektedir (Grant ve Ham, 2013). Liberal
cokkiiltiirlii egitim yaklagimi i¢inde yer alan Grant ve Sleeter’in “insan iligkileri” yaklagimi, Banks’in
cokkiiltiirlii igerigin egitim programlart ile biitiinlestirilmesine iligkin “ekleme” yaklagimi, ile
ortiismektedir (Jenks ve ark., 2001). Ekleme yaklagimi, egitim programinin temel yapisini, amag ve
ozelliklerini degistirmeden etnik icerigin, kavram, tema ve bakis acilarinin egitim programina
eklenmesini ifade etmektedir. Onemli 6lgiide zaman, emek ve egitim gerektiren bu yaklagim; etnik
icerigin egitim programinin amaglari, hedefleri ve dogasimi dikkate almadan, egitim programi igine
yerlestirilmesine neden olmaktadir (Banks, 2004). Hem istisna ve kiiltiirel olarak farkli olanlarin
egitimi yaklagimi, hem de insan iliskileri yaklagimi, 6gretmen egitimi programlarinda kullanildiginda,
Ogretmen adaylarinin 6grencilerin ev dillerini anlayisla karsilama ve ev dili disinda ikinci bir dil
ogrenenleri kabul etmeye yonelik telafi edici bir bakis agisin1 benimsemelerini destekleyici bir nitelik
tasiyor olmakla birlikte, her iki yaklasimin da 6grencilerin egemen dil ve kiiltlire olabildigince hizl
gecis yapmasi igin tasarlanmis oldugu goriilmektedir (Grant ve Ham, 2013).

Gorski’de (2009) kendi siniflamasinda liberal c¢okkiiltiirlii egitimi; tolerans ve kiiltiirel duyarlilikla
ogretim ile cokkiiltiirlii yeterlikle 6gretim olmak lizere iki asamada ele almaktadir. Tolerans ve
kiiltiirel duyarlilikla 6gretim asamasinda; cesitlilige saygi duyma, kiiltiirlere duyarli olma ve kendini
yansitma kavramlar1 One ¢ikmakta, egitimsel esitsizliklere yer verilmemektedir. Cesitlilige saygi,
asimilasyonist ¢ogulcu bir yaklasimi igine yerlestirilmektedir (Gorski, 2009). Ogrencilere kendi
varsayimlarini, Onyargilarini ve degerlerini (hem olumlu hem de olumsuz) ve bu faktorlerin
kisileraras1 iligkileri nasil etkiledigini inceleme firsati verilerek onlarin kiiltiirel bir anlayig
gelistirmeleri hedeflenmektedir. Dersler ¢ogunlukla, kimlik boyutu (6r. irk, cinsiyet, sinif vb.) temel
alinarak diizenlenmekte ve dgrenciler, her sinif doneminde bu boyutlardan biriyle ilgili 6nyargilarina
ve yanliliklarina odaklanmaktadirlar.
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Insan iligkileri yaklasimu, tolerans ve kiiltiirel duyarlikla 6gretim ve ekleme yaklagimini igeren
liberal cokkiiltiirlii egitimin bu ilk asamasinin 6gretmen yetistirme hedefi; 6zellikle yanli tutum ve
davraniglar (biases) ile Onyargilarin incelenmesi araciliiyla, farkliliklara tolerans gosterme ve
cesitlilige duyarl olma becerisi kazandirmaktir.

Gorski’nin (2009) cokkiiltiirlii yeterlikle 6gretim ile Nieto’nun (1994;2017) kabul asamasinin
da birbiriyle uyumlu oldugu goriilmekte ve onlarin liberal ¢okkiiltiirlii egitimin ikici agamasina
yerlestirilmesinin uygun olacag: diisiiniilmektedir. Ogretmen egitiminde ¢okkiiltiirlii yeterlikle 6gretim
asamasinin; cokkiiltiirlii yeterlikleri merkeze aldigi, kiiltiirel agcidan duyarli 6grenme ve Ogretim
stratejilerini dgreterek, "kiiltiirel yetkinlik" kazandirmay1 hedefledigi ancak, egitimle ilgili esitsizlikleri
g0z ardi ettigi goriilmektedir.

Nieto’nun (1994;2017) siniflamasindaki “kabul” asamasinda ise, farkliliklarin degeri ne kabul
edilmekte ne de kiigimsenmektedir. Bu diizeyde ¢okkiiltiirlii egitime yonelik bir bakis agis1 ve bir
hareket gozlemlenmektedir. Okulun politika ve uygulamalardan bazilar1 bu hareketin gostergesi olarak
degisiklik gostermekte ve asimilasyon hedef olmaktan ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin cesitlilik kavrami
iizerine odaklanabilmeleri i¢in, 6grenme stilleri, yansiz degerlendirme teknikleri ve iki dilli egitim gibi
cesitli konularda seminerler verilmektedir. Liberal cokkiiltiirlii egitim, Ogretim stilleri, 6grenme
stratejileri ve okul ve aileler arasindaki iletisimin egitim programina adapte edilmesini
gerektirmektedir (Grant, 1994).

Bu yaklagimda egitimde esitlik ve miikemmellik kabul, hosgorii ve anlayis yoluyla
saglanmaktadir. Tipki muhafazakar yaklasimda oldugu gibi liberal yaklasimda da egemen kiiltiir ve
serbest piyasa ekonomisi iginde, yasalar ve politik kararlarin egitimde esitlik ve miikkemmelligi
getirecegi varsayilmaktadirlar (Jenks, ve ark., 2001). Bu yaklasimin niyeti hiimanist ve faydaci
olmasina ragmen, irk, etnisite, sinif gibi konular etrafinda dénen kimlik sorunlarimi gérmezden
gelmesi nedeniyle toplumdaki celiski ve c¢atigmalart maskelemektedir (Jenks, ve ark., 2001). Liberal
cokkiiltiirlii egitimin bu agamasimin Ogretmen yetistirme hedefi; 6gretmen adaylarimi c¢okkiiltiirli
egitim programimi uygulayabilmeleri i¢in gerekli olan bilgi, uygulama becerisi ve pedagojik
stratejilerle donatmaktir (Gorski, 2009).

Elestirel cokKkiiltiirlii egitim

Elestirel cokkiiltiirliiliik toplumsal miicadeleleri anlamak i¢in, kiiltiir, irk, sosyoekonomik sinif
ve cinsiyet konularin1 mercek altina almakta ve toplumdaki yapisal ve sosyal iligkileri doniistiirme
tizerine odaklanmaktadir. Bu yaklasimda Kkiiltiirler, aralarinda g¢ikar c¢atismalari olmasi nedeniyle
birbiriyle uyumlu olarak algilanmamaktadir (McLaren, 1994; 2003). Kiiltiirler arasi uyumun Ssadece
sosyal adalete baglilik yoluyla gergeklestirilebilecegi savunulmaktadirlar (Gay, 2000; Nieto ve Bode,
2008). Elestirel yaklasimlar, bir yandan esitlik ve milkemmellik arasindaki iligkilere, diger yandan da
ik, etnisite ve sinifsal yapilandirmalara odaklanarak adalet arayan yaklagimlardir. Bu 6gelerin sadece
serbest piyasa rekabeti ve yukar1 dogru sosyal hareketlilik siirecine birakilmasinin adaleti
saglayamayacagini kabul ederler (Jenks ve ark., 2001). Elestirel c¢okkiiltiircliler toplumun biiylk
kesimlerini etkileyen 6nemli toplumsal esitsizliklerin ve haksizliklarin olduguna inanmalar1 nedeniyle
mevcut sosyo-politik diizeni sorgulamakta, egitim ve Ogretim programlarimin tarihsel ve siyasi
baglamlarini incelemektedirler. Onlara gore toplumlar, herkes icin esit firsat saglama gdrevini yerine
getirmemektedirler (Gamage, 2008).  Elestirel ¢okkiiltiirciiler egitimin bilissel gelisim ve demokratik
Ozgiirlesme icin oldugunu ve okul, egitim programi ve 6gretimin demokratik vatandaslar tiretmek i¢in
yerler ve yollar oldugunu savunmaktadirlar (Gamage, 2008). Hem okullar hem de televizyon sovlari,
filmler, video oyunlari, popiiler miizik vb. ile ifade edilen kiiltiirel pedagojinin tarafsiz ve ideolojik
agidan masum faaliyetler iginde bulunmadigi kabulii, elestirel kuramin merkezinde yer almaktadir
(Gamage, 2008; Kincheloe ve Steinberg, 2002). Elestirel yaklasgimda, bir yandan esitlik ve
miikemmellik arasindaki iliskiye, diger yandan da irk, etnik yapi, sosyoekonomik sinif grup yapilarina
odaklanilarak adalet arastirilir ve bu sorunlarin serbest piyasa rekabet siireglerine ve sadece yukari
sosyal hareketlilige birakilmasinin adaleti gergeklestirmede basarisiz olacagina inanilir (Jenks ve ark.,
2001). Elestirel cokkiiltiirlii egitim, baz1 gruplarin digerleri pahasina yararlanmay siirdiirdiikleri
toplumsal normlar1 elestirme ve itiraz etmeleri i¢in ¢esitli fikir ve deneyimleri egitimle ilgili
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calismalarin merkezine koyan, &grencileri giiclendirici ve doniistliriicii pedagojik bir cergeve
sunmaktadir (Gérin-Lajoie, 2008; Ghosh, 2002; Kincheloe ve Steinberg, 2002; May ve Sleeter, 2010;
Solomon, 1996).

Bu ¢aligmada, Sleeter ve Grant’in “tek grup ¢aligmalar1”, “cokkiiltiirlii egitim” ve “cokkiiltiirlii
sosyal adalet” yaklasimlar gittikce artan bir sekilde elestirel gokkiiltiirliiliik i¢cinde ele alinmaktadir.
Tek grup calismalart belirli bir gruba odaklanarak, bu grubun neden ayrimcilifa maruz kaldigim
aciklamak istemektedir (Sleeter ve Grant, 1987; 2007). Bu tir caligmalarin ve etnik aragtirma
programlarinin hedefleri (a) farkli gruplarin iiyeleriyle ilgili 6rnekler kullanarak veya farkli gruplar
hakkinda bilgi vererek, fikir ve kavramlar1 gosteren igerik entegrasyonu ve (b) grup iyelerinin
ekonomik, sosyal ve politik giic kazanma ¢abalarini igermektedir. Bu stratejiler, bir grubun bakis
acilarmin neden diglandigi, esitsizligin neden oldugu ve geleneksel egitimin esitsizligi nasil
stirdlirdiigii gibi bilgi olusturma siirecine yoneliktir (Ali ve Ancis, 2005). Tek gruplu calismalar
grubun statiisiinii artirmak amaciyla grubun degisim ihtiyacina yonelik elestirel biling gelistirmeye
yonelik egitimi onaylamaktadir (Jenks ve ark., 2001). Bu yaklasimin toplumsal amaci, egemen
kiiltiiriin disinda kalan 6grencilerin gruplarinin taninmasini ve yapisal esitligi destekleyecek sekilde
elestirel sorgulama yoluyla temellerini 6§renmelerine yardimci olmaktir. Okulun amaci, o grubun tarih
ve kiiltiirii ile grup hedeflerine ulagmalar1 igin gereken becerileri &gretmektir. Egitim programu,
ogrencilerin tarih, kiiltlir ve geleneklerini 6grenmelerini, kendi gruplarinin topluma olan katkilarini,
gruplarinin iistesinden gelmeleri gereken zorluklart ve su an karsi karsiya olduklari konular
Ogrenmelerini saglamak i¢in uygun 6grenme yasantilari ve etkinlikleri igermektedir (Grant ve Ham,
2013).

Grant ve Sleeter’in elestirel yaklasimlarinin ikincisi olan ¢okkiiltiirlii egitimin savunuculari,
insan haklari, sosyal adalet, esit firsat, kiiltiirel ¢esitlilik ve ezilen gruplar igin esit giic dagilinu
yontemlerini tanimlamak i¢in ¢okkiiltiirlii egitim ifadesini kullanmaktadir (Ali ve Ancis, 2005; Grant
ve Sleeter, 2007). Bu yaklasimin toplumsal amaci, 6grencilere yapisal esitlik, kiiltiirel cogulculuk ve
kiiltiirel tanima ile birlikte, coklu bakis agisin1 destekleyecek sekilde entelektiiel akil yiiriitme, elestirel
sorgulama yoluyla temellerini 6grenmelerine yardim etmektir. Okulun hedefleri, farkli insan
gruplarina saygiyi, gruplar arasindaki gii¢ esitligini, firsat esitligini, kiiltiirel cogulculugu ve alternatif
yasam tarzlarinin kabulii desteklemektir. Egitim programi, ¢oklu gruplarin katkilar1 ve perspektifleri
etrafinda, farkli bakis agilarini, ortaklik ve farkliliklari analiz etmek igin elestirel diisiinmeyi 6gretmek
iizere diizenlenmektedir. Egitim programi etkinlikleri tiim Ogrencileri akademik olarak zorlayan
konular ve ¢oklu dil kullanimini desteklemek {izere tasarlanmaktadir (Grant ve Ham, 2013). Cesitli
gruplarla ilgili bilgi, egitim program ile biitiinlestirilerek tiim konularin siirekli olarak ¢okkiiltiirlii bir
perspektiften dgretilmesi saglanmaktadir (Ali ve Ancis, 2005; Grant ve Sleeter, 2007). Bu yaklagim
ayrica, Ogrencilerin farkli gruplarmi temsil etmeleri ve giiclendirmeleri i¢in okul kiiltiirlerini ve
organizasyonlarimi degistirmeyi de amaclamaktadir. Grant ve Sleeter’in “gokkiiltiirlii sosyal adalet”
(Grant ve Sleeter, 2008) yaklagimi, ¢okkiiltiirlii egitim asamasindan sonra gelen, onun en vizyoner ve
en elestirel yaklasimi olarak ifade edilmektedir. Cokkiiltiirlii sosyal adalet egitiminde, 1rk, sosyal sinif,
cinsiyet ve engellilige dayanan baski ve sosyal yapisal esitsizlik ile ilgili konular diger yaklasimlara
gore daha dogrudan ele alinmaktadir. Bu yaklasimin amaci, gelecekteki vatandaglari, toplumu,
ozellikle renkli, fakir, kadin veya engelli olanlar olmak {izere, tiim insan gruplarinin ¢ikarlarina daha
iyl hizmet edebilmek i¢in harekete gegmeye hazirlamaktir. Yaklagim, toplumu 1rk, sinif, cinsiyet ve
engellilikte daha fazla esitlik icin toplumu yeniden etmeyi yapilandirmay1 amaclayan sosyal yeniden
yapilanma diisiincesine dayanir ve ayrica yeni kiiresel ekonominin igindeki gii¢ iliskileri ve etigi de
sorgular (Grant ve Sleeter, 2010). Bu yaklasim ile ¢ok kiiltiirlii egitim yaklagiminin, egitim programi
ve Ogretimi ¢cok benzer olmasina ragmen, dort uygulamanin c¢okkiiltiirlii sosyal adalet egitimine 6zgii
olmasi nedeniyle aralarinda farkliliklar vardir (Grant ve Sleeter, 2010). Birincisi, demokrasi okullarda
aktif olarak uygulanmaktadir (Banks, 2007; Parker, 2003). Ikincisi, ogrenciler kendi yasam
kosullarinda kurumsal esitsizligi nasil analiz edeceklerini &grenirler. Ugiinciisii, dgrenciler haksiz
sosyal siiregleri degistirebilmeleri i¢in sosyal eyleme katilmay1 dgrenirler. Dordiinciisii, ¢esitli ezilen
gruplar arasinda kurulan araciligryla ortak ¢ikar alanlarimi genisletmek amaciyla birlikte ¢aligabilirler.
Bu 6nemlidir, ¢linkii baskiya kars1 miicadelelere enerji verebilir ve gliglendirebilir.
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Gorski (2009) kendi ¢alismasinda elestirel ¢okkiiltlirliiliik iginde gittikge artan bir sekilde
elestirellesen “sosyopolitik baglamda 6gretim” ve ‘“hegemonik uygulamalara direnmek ve karsi
cikmak ic¢in Ogretim” olmak iizere iki asamadan séz etmektedir. Sosyopolitik baglamda 6gretim;
kurumsal diizeyde egitim politika ve uygulamasinin elestirel analizi, bu analizin genis bir sosyopolitik
baglamda ele alinmasi ve elestirel kuramlarin katilimi ile karakterize edilmektedir. Bu yaklagim 1rk,
etnik koken, cinsiyet, sosyal sinif gibi sosyokiiltiirel ve sosyopolitik degiskenlerin 6grenme {izerindeki
etkilerini analiz etmeye, okullarin yapi, politika ve uygulamalarinin, ayrimcilik ve esitsizlikleri
stirdiirme egilimlerinin &grenciler ve egitimciler {izerindeki etkilerine vurgu yapmaktadir. Ayrica
egitimsel esitsizliklerle, toplumsal esitsizliklerin paralelligine dikkat cekmektedir. Hegemonik
uygulamalara direnmek ve karsi ¢ikmak igin 6gretim asamasi ile “Sosyopolitik Baglamda Ogretim "
asamasi arasindaki en biyiik fark ise, Ggretmenleri direnise hazirlamak ve Ogrencilerini direnise
hazirlamalar i¢in gosterdikleri kararlilik olarak ifade edilmektedir. Ayrica bu yaklagim, 6gretmenler
ve Ogretmen adaylarinin kendilerini okul i¢cinde ve disinda degisim ajanlar1 olarak hayal etmelerini ve
ayni ruhu 6grencilerinde beslemelerini hedeflemekte, toplumu yeniden yapilandirmayi cokkiiltiirlii
egitimin kilit bir projesi olarak giindeme getirmektedir.

Elestirel cokkiiltiirliilik temele alindiginda Banks’ (1994; 2012)’in “doniistiirme” ve “sosyal
eylem” asamalart ile Nieto’'nun (1994;2017), “saygi” ve “onaylama, dayanisma ve -elestiri”
asamalarinin da gittikge daha elestirel hale geldigi goriilmektedir. Banks’in doniistirme yaklagima,
ilistirme ve katki yaklasimlarindan temelde farklidir. Doniistirme yaklagimda etnik, irksal ve diger
azinlik gruplarinin bakis acilar1 ve deneyimleri egitim programinda yer alacagi icgin egitim
programinin yapisinda degisiklik gerektirmektedir. Doniistiirme yaklagimi egitim programinin temel
varsayimlarini degistirmekte ve 6grencilerin kavramlari, konulari, temalar1 ve sorunlar1 gesitli etnik
perspektifler ve bakis agilarindan gormelerini saglanmasi amaciyla bir reform Onermektedir.
Doniistiirme yaklasimi Oncelikle elestireldir, ¢linkii 6grencilere kiiltiirel varsayimlarin atinda yatan
bilgiyi ve cesitli kiiltiirlerin egemen kiiltiirle iliskisini incelemeyi 6gretmektedir. Esitlik ve adalet i¢in
egitimiyle demokrasiyi tesvik eder. Bu yolla 6grencilerin kavramlar1 farkli agilardan tanimalarim
saglar (Banks, 1994;1988; 2012). Sosyal eylem yaklagimi ise, doniisiim agamasinda yer alan yeniden
yapilandirilmig bir egitim programu ile sorunlari incelemek yerine, toplum temelli egitim programiyla
Ogrencinin eyleme geg¢mesini, haksizlik ve adaletsizlikle miicadele etmesini gerektirmektedir. Bu
egitim programiyla 6grenciler arastirma/eylem projeleri yiiriitiir ve degisimi nasil baslatabileceklerinin
yollarini dgrenirler (Banks, 1994;1988; 2012).

Nieto’nun (1994; 2017) siniflamasinda kabul asamasindan sonra saygi asamasi yer almaktadir.
Bu asamada farkliliklara saygi ve itibar yer almaktadir. Farkliliklara saygi gosterilmeye baslandig
zaman, okulda olup biten her seyde saygi temel alinmaya baglanmaktadir. Okulun 6gretmen ve diger
calisanlart tipki Ogrenciler gibi ¢esitlilik igermektedir. Egitim programinda biiyiik degisikler
gerceklestirilmekte, iki dilli egitim, egitim programlarda yer alabilmektedir (Nieto, 1994; 2017). Sayg1
asamasindan sonra yer alan onaylama, dayanisma ve elestiri asamasinda, kiiltliriin sabit veya
degistirilemez olmadig1 ve dolayisiyla elestirilebilir oldugunun anlasilmasina dayanmaktadir. Bu
seviyedeki gokkiiltiirlii egitim, esitlik ve sosyal adaletle ilgilidir. Ogrenciler, gii¢, zuliim, dnyarg1 ve
ayricaligin evrenselligini anlamaya ve kendiyle baskalar arasindaki baglantiy1 gérmeye ve toplumsal
hareketler i¢in kiiresel bir baglam gelistirmeye baglamaktadirlar.

Buna gore, elestirel cokkiiltiirlii egitim i¢indeki yaklagimlari, Sleeter ve Grant’in (1987; 2007)
tek grup calismalart ve cokkiiltiirlii egitim, Banks’in (1994; 2012) doniistiirme, Gorski’nin (2009)
sosyopolitik baglamda 6gretim ve Nieto’nun (1994; 2017) saygi yaklagimini elestirel ¢okkiltiirlii
egitimin yaklagimlarinin ilk agsamasina yerlestirmek miimkiindiir. Bu asamanin 6gretmen yetistirme
hedefi; kisisel, mesleki, kurumsal uygulamalar ile egitim politikalarina kadar iktidar, baski, egemenlik,
esitsizlik ve adaletsizligin egitimdeki sistemik etkilerini elestirel bir sekilde inceleyerek toplumsal
degisim i¢in 6grencilerinin sosyal eylem becerilerini gelistirecek becerilerle donatmaktir.

Grant ve Sleeter’in (1987; 2007) cokkiiltiirlii sosyal adalet, Gorski’nin (2009) hegemonik
uygulamalara direnmek ve karsi ¢ikmak icin Ogretim, Nieto’nun onaylama, dayanigsma ve elestiri
asamasi ile Banks’in sosyal eylem asamalari da elestirel cokkiiltlirliiligiin ikinci asamasini
olusturmaktadir. Elestirel kuramlar, ekonomik, sosyal ve politik esitsizliklerin yayilmasinda okullar
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gibi kurumlarm rolii ile ilgilidirler ve toplumda var olan esitsizliklerin, somiiriiniin sadece ekonomik
olarak degil, toplumsal cinsiyetten, irk ve milliyetten, sosyal sinif yapilarindan ve engellilere yonelik
ayrimciliktan kaynaklanabilecegini kabul ederler (Hooks,1994; Mthethwa-Sommers 2014). Bu
asamanin Ogretmen yetigtirme hedefi, toplum temelli egitim programlariyla Ogrencinin eyleme
gecmesini, haksizlik ve adaletsizlikle miicadele etmesini saglayacak arastirma/eylem projeleri
olusturma becerisi kazandirmaktir.

Sonug olarak; Grant ve Sleeter (1987;2007), Nieto (1994; 2017), Banks (2004; Banks, 2012)
ve Gorski’nin (2009) yaklasimlarmin temel O&zellikleri dikkate alinarak, Ogretmen yetistirme
yaklasimlar1 ve bu yaklagimlarin 6gretmen yetistirme hedefleri, McLaren’in (1994; 2003) kavramsal
cergevesi temel alinarak yazar tarafindan yeniden diizenlenmistir. (Tablo 2).
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Tablo 2. Cokkiiltiirlii egitim ve 6gretmen egitimiyle ilgili yaklasimlar

Mclaren
(1994;2003)

Grant ve Sleeter
(1987; 2007)

Banks
(1994; 2012)

Gorski
(2009)

Nieto

(1994; 2017)

Ogretmen Yetistirme Hedefleri

Tekkdiltiirla Ogretmenleri "6grenciler arasinda herhangi bir kiiltiirel bir fark
= ié Egitim olmadig1 varsayimi temel alinarak, onlarin egitim sistemi i¢inde
-~ = asimile edilmelerini saglamak iizere" hazirlamak.
§ 2 Istisna vekiiltiirel “Digeri”nin 6gretimi Ogretmenleri; cesitli kimlik gruplarinin kiiltiirleri, degerleri,
£z olarak farkli yasam bi¢imleri ve diinya goriislerini inceleyerek, onlarin egitim
§ é olanlarin egitimi sistemi i¢inde asimile edilmelerini saglamak iizere, hazirlamak

(Gorski, 2009).
Ilistirme Tolerans
Insan iligkileri Ekleme Kiiltiirel duyarhilik Ozellikle yanli tutum ve davranislar (biases) ile dnyargilarin
v ve Toleransla incelenmesi araciligiyla, farkliliklara tolerans gosterme ve
;: Ogretim cesitlilige duyarli olma becerisi kazandirmak. (Gorski, 2009)
g = Cokkiiltiirlii Egitim Kiiltiirel Yeterlikle Kabul Ogretmenleri, gokkiiltiirlii egitim programi ve pedagojik
2 = Ogretim stratejileri uygulamak igin gerekli olan bilgi ve pratik becerileri
-2 kazandirmak ve 6grencilerin ¢esitli grenme ihtiyaglarini
S kargilamalarini saglamak.
Tek grup galismalart  Doniisiim Sosyo-politik Saygi Ogretmenlerin; kisisel, mesleki, kurumsal uygulamalar ile
baglamda 6gretim egitim politikalarina kadar iktidar, baski, egemenlik, esitsizlik
v ve adaletsizligin egitimdeki sistemik etkilerini elestirel bir
_ % sekilde inceleyerek toplumsal degisim igin dgrencilerinin sosyal
g 5 eylem becerilerini gelistirecek becerilerle donatmak.
7 =
[Pt
m Cokkiiltiirlii sosyal Sosyal Eylem  Hegemonik Onaylama, Bu agamanin 6gretmen yetistirme hedefi, toplum temelli egitim
S adalet uygulamalara dayanigma ve programlariyla 6grencinin eyleme geg¢mesini, haksizlik ve
direnmek ve kars1 elestiri adaletsizlikle miicadele etmesini saglayacak arastirma/eylem
cikmak i¢in dgretim projeleri olusturma ve uygulama becerisi kazandirmaktir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Genel olarak biitiinii gérmeye yonelik olan ¢alismanin verileri Amerika Birlesik Devletleri
baglaminda cokkiiltiirlii egitim ve 6gretmen egitiminin sosyopolitik baglamini ve nasil tanimlandigini
ortaya koymaktadir. Alanda yapilan calismalar 6zellikle Gorski’nin (2009) caligsmasi, gliniimiizde
Ogretmen egitiminde ¢okkiiltiirlii egitimin anavataninda bile ¢okkiiltiirli egitim alaninda muhafazakar
cokkiiltiirlii egitimden baglayarak liberal ve elestirel yaklagimlarin tiimiiniin ve bunlar arasindaki
tonlarmn kullanildigini ve bu alanda ortak bir sesin olmadigini ortaya koymaktadir.

Her iilkenin toplumsal kosullar1 birbirinden farklidir. Ancak c¢okkiiltiirlii egitim sadece bir dizi
Ogretim stratejisi ya da Ogretim programi igeriginden ¢ok daha fazlasimi ifade etmektedir, o aym
zamanda; cesitlilik icinde ve esitsiz bir diinyada egitimin amaglarini ve siireglerini tanimlama giicii
icin bir miicadele alan1 (Sleeter, 2018) olarak goriilmektedir. Bu anlamiyla da giinlimiizde hemen
hemen her iilkede aynidir. Bu alandaki belirleyici olan faktor iilkelerin kiiltiirel, sosyal, politik ve
ekonomik felsefeleridir. Bati toplumlarmin kiiltiirel politikalar tarihi, toplumlarini bir ulus-devlet
olarak gelistirmeleri ile yakindan iliskilidir. Bu toplumlar, belli bir bolgede yasayan bir halk ya da
kavmin belli bir kiiltiir olarak tanimlanmasi yoluyla merkezi bir devlet olusturma siirecinde, 6zellikle
merkezi bir sorumluluk istlenmislerdir. Onlar, temel olarak ayni topraklarda yasayan tanimli bir
toplumun (ulus) tyeleri olarak, ortak bir kimlik ve tarih tarafindan ortak olarak sekillendirilen, ortak
bir kiiltiir paylastigi hayal edilen, Benedict Anderson’un ifadesiyle, “hayali topluluklar”in ulus
olusturmasina yardim etmislerdir (Bennett, 2001, 27). Hemen hemen tiim diinyada oldugu gibi dogal
olarak Tiirkiye’de de siire¢ bu yonde islemis bilinen gergekler resmi olarak ifade edilmemistir. Bu
nedenle Tirkiye’ de cesitli gruplarin dagilimi ile ilgili ve sonuglari paylasilan az sayidaki
arastirmalarin bazi 6zel arastirma sirketleri tarafindan yapildigi goriilmektedir. Tiirkiye’de 2011
yilinda anadil kontroliiyle yapilan arastirma verilerine gore, Tirkiye’de yetiskinlerin (18 yas ve
iistiindekilerin) etnik kimliklerin dagilimi, yiizde 78,1 Tiirk, yiizde 13,4 Kiirt, yiizde 1,5 “Laz” ve
“Tiirkmen” gibi yerel kimlikler ve yiizde 0,31 oraninda diger gruplar olarak belirlenmistir (Konda,
2011). Bu dagilima gore 6gretmenlerin siiflarinda nadiren ve az sayida farkl kiiltlirlerden 6grenciler
bulunmakta ve bu 6grencilerin farkli bir kiiltiire sahip olduklarini algilamakta zorlanabilmektedirler.
Ciinkii 6gretmen egitim programlarinin "6grenciler arasinda herhangi bir kiiltiirel bir fark olmadig:
varsayimini temel alarak, onlarin egitim sistemi iginde asimile edilmelerini saglamaya” odaklandigi
sOylenebilir. Bu c¢ocuklarin 6nemli bir boliimii de zaten egitim sistemi iginde uzunca bir siire
kalamamaktadirlar. Giiniimiizde yogun gé¢men ve miilteci akinlari nedeniyle, okullar ve dgretmenler
ilk defa farkl kiitiirlere sahip bu denli biiyiik gruplarla karsilagsmislardir. Bu siireg i¢in yeterli hazirhig
ve donanimi olmayan &gretmenler siireci nasil yonetecekleri konusunda zorlanmaktadirlar. Bununla
birlikte, ortak bir anadil konusamamanin getirdigi iletisim sorunlar1 bu zorlu siirece eslik etmektedir.
Bu sorun simdi sadece Ogretmenlerin ve okullarin degil, egitim sisteminin hatta tiim toplumsal
sistemlerin ve toplumun biiyiik bir sorunu olarak ortada durmaktadir. Bu tiir baglamlarda ¢okkiiltiirlii
egitim genellikle yeni gdgmenlerin durumlarinin iyilestirilmesi ve Oziimsenmesi (asimilasyon)
(Aguado-Odina ve digerleri, 2017; Sleeter, 2018) ve go¢cmenler ile yerli 6grenciler arasinda “hosgori”
olusturmanin bir yolu olarak ele alinmaktadir. Bu ¢alismanin sonucuna goére muhafazakar ¢okkiiltiirli
egitimin ikinci asamasinin 6gretmen yetistirme hedefi; gesitli kimlik gruplarinin kiiltiirleri, degerleri,
yasam bicgimleri ve diinya goriislerini inceleyerek, onlarin egitim sistemi iginde asimile edilmelerini
saglamak iizere, hazirlamaktir (Gorski, 2009). Bu bir segenek olarak diisiiniilebilir ancak hem Tiirkiye
ve hem de diinya genelinde ¢okkiiltiirliiliik sorunsalini ele alan {ilkelerde, farkli kiiltiirel kimliklerin
taninirliginin  azalmast veya yok sayilmasi sorunlart uzun vadede ¢6zmedigi gibi sorunlarin
biiyiimesine yol agabilir gibi gériinmektedir.

Caligmada liberal ¢okkiiltiirlii egitim yaklasgiminin 6gretmen yetistirme hedeflerinin 6zellikle
yanlt tutum ve davramislar (biases) ile Onyargilarin incelenmesi araciligiyla, farkliliklara tolerans
gosterme ve cesitlilige duyarl olma becerisi kazandirmak (Gorski, 2009) ve dgretmenleri, ¢okkiiltiirli
egitim programi ve pedagojik stratejileri uygulamak icin gerekli olan bilgi ve pratik becerileri
kazandirmak ve 0&grencilerin ¢esitli 6grenme ihtiyaglarii karsilamalarini  saglamak oldugu
goriilmektedir. Muhafazakar ¢okkiiltiirlii egitime gore gidererek daha insancil olarak tanimlanabilecek
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liberal yaklasim da, tipki diger yaklasimlarda oldugu gibi 6gretmen egitimi programlarinda yeni bir
felsefi bakis ve cokkiiltiirlii egitimin yeniden kavramsallastirilmasmi gerektirmektedir. Ogretime bu
sekilde yaklagmak, baglamsal olarak tarafsiz, genel bir pedagoji ve miifredatin tiim 6grenciler i¢in
uygun oldugunu varsaymaktan c¢ok farklidir. Boyle bir yaklasim ve kavramsallastirma pek ¢ok
Ogretmen egitimcisi ve politika yapicilar igin yeterli ve uygun olarak degerlendirilebilir.

Elestirel cokkiiltiirlii egitimin her iki asamasinda da sosyal adaletin temel alinarak toplumsal
degisimin gerekliligi ve Ogretmen egitiminin bu amaglar c¢ergevesinde diizenlenebilecegi
onerilmektedir. Son yillarda da literatiirde Ogretmen egitiminde bir tema olarak “sosyal adalet”
kavrami iizerindeki vurgunun arttigr goriilmektedir. Cochran-Smith, Gleeson, ve Mitchell’e gore
(2010), gore bazi elestirmenler (6rnegin; Crowe, 2008; MacDonald, 1998; Will, 2006) “sosyal adalet
icin 6gretmen egitimi” fikrini geleneksel akademik &grenme hedefleri pahasina ilerici ve politik
hedefler olarak gordiikleri icin reddetmektedirler. Bunun tersine, bircok taraftar da (6rnegin, 2006;
Michelli ve Keizer, 2005; Oakes ve Lipton, 1999) biitiin 6grencilerin entelektiiel olarak karmasik
O0grenme firsatlarina sahip olmasini saglamanin, sosyal adalet i¢in dgretmen egitiminin merkezi bir
pargasi oldugunu savunmaktadir (Cochran-Smith ve ark., 2010).

Ogretmen egitimcileri ve politika yapicilar yukarida sunulan yaklasimlari incelerken,
cokkdiltiirliilik konusundaki kendi felsefi konumlarina dayanarak her birinin gii¢lii ve zayif yonlerini
degerlendireceklerdir. Ideal olarak son asamalarin dgretmen yetistirme hedefinin gergeklestirilmesiyle,
ogrencileri elestirel bir felsefi ¢erceveye dogru hareket ettirerek adil ve demokratik bir 6gretim
araciligryla daha adil ve daha demokratik bir topluma ulasilabilecegi sdylenebilir.
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