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Oz

Bu ¢aligmada ortaokul 6grencilerinin matematikte zorlanma nedenlerine iliskin 6grenci ve gretmen
goriisleri ve ¢ozim Onerileri nitel yontem ile aragtirilmistir. Veri toplama araci olarak agik uglu
sorulardan olusan bir form kullanilmistir. Form Ankara ilindeki 33 ortaokul matematik 6gretmenine
ve 167 oOgrenciye uygulanmistir. Katilimeilart belirlemede seckisiz olmayan Ornekleme
yontemlerinden bir amagsal drnekleme tiirii olan “maksimum c¢esitlilik 6rnekleme” kullanilmusgtir.
Veri analizi ¢alismasinda bir kod listesi olugturulmustur. Kod listelerinden birbirleriyle iliskili olanlar
bir araya getirilerek tematik kodlama yapilmustir. Ogrencilerin matematikte zorlanma nedenlerine
iliskin goriislerin analiz sonucu su temalarda toplandig1 goriilmektedir: Ogretmenden, dgrenciden,
materyal ve ortamdan, programdan ve sistemden, hazirbulunusluktan kaynaklanan ve diger nedenler.
Ogrenci ve 6gretmenlerin ¢oziim Onerilerine iliskin temalar da soyledir: Icerige, dgretmenlere ve
yontemlerine, materyal ve ortama, siireye, 6grenciye ¢alisma Onerileri ve diger Oneriler seklindedir.
Caligma sonundaki Oneriler ise s0yledir: Matematik derslerinin igerigi azaltilabilir ve egitim programi
gdzden gegirilebilir. Matematik 6gretmenlerine 6zel 6gretim yontemleri ve teknikleri yoniinde hizmet
ici egitim verilebilir.

Anahtar Kelimeler: Matematikte zorlanma, Ortaokul 6grencileri, Matematik ogretimi

Abstract

This study sets out to examine the students and teachers' views on the reasons of difficulties secondary
school students face in mathematics and their recommendations through a qualitative method. A form
consisting of open-ended questions was utilized as a data collection instrument. The form was
administered to 33 secondary school mathematics teachers and 167 students in Ankara. In the

! Bu caligma Ozgiill YAYLA tarafindan Giilgiin BANGIR-ALPAN danismanliginda vyiiriitiilen yiiksek lisans

tezinden tiretimistir.

Atif icin Kiinye Bilgisi: Yayla, O. & Bangir-Alpan, G. (2019). Ogrencilerin matematikte zorlanma nedenlerine
iligkin 6gretmen ve dgrenci gorisleri. JRES, 6(2), 401-425.



402 Ozgiil YAYLA ve Giilgiin BANGIR-ALPAN

determination of participants, "maximum variation sampling", a purposive sampling type considered
among the non-random sampling methods, was employed. A code list was formed in data analysis.
The code lists were thematically coded by attaching the codes related to one another. The analysis of
the students' opinions on the causes of difficulties in mathematics could be summarized in the
following themes: reasons originating from teachers, students, material and environment, program
and system, readiness, and other reasons. The themes related to the students' and the teachers'
suggestions for solutions were found out as the followings: suggestions concerning content, teachers
and their methods, material and environment, duration, student’s work and other suggestions.
Suggestions at the end of the study are as follows: The content of mathematics courses can be reduced
and the curriculum can be reviewed. Mathematics teachers can be offered in-service training on
specific teaching methods and instructional techniques.

Keywords:Difficulty with mathematics, Secondary school students, Mathematics teaching

Giris

Matematik insanlik tarihinde bilinen en eski bilimlerden biridir. Matematik, soyutlama ve
modellemedir, kendine 6zgii bir bilim oldugu kadar bilimlerin ortak kullandig1 dildir ve aragtir.
Iktisat, tip, mithendislik, vb. uygulama alanlar1 ¢ok y&nlii bir bilim olan matematigin uygulama
alanlarinin sadece birkagidir (Nasibov & Kagar, 2005). Kuram ve uygulamalar arasinda kritik
bir role sahip olan matematik 6grenilmesi gerekli kendine 6zgii soyut bir tasarim dilidir. Dil
egitimi, fen bilimleri ve matematik tiim diinyada 6gretim programlarmin basinda yer alir.
Matematik, okullarda ilk yillardan baslayarak, 6grenciler i¢in zorunlu derslerden biridir (Ersoy,
2003). Matematik 6gretimine anaokulundan baslayarak, ilkokul ve sonraki donemlerde de genis
yer verilmektedir (Kii¢iik & Demir, 2009). Diger yandan genis anlamda matematik egitiminin,
dar anlamda da matematik Ggretiminin amacina ulagip ulagsmadigi, yaganan sorunlarin neler
oldugu tartigsmasi giincelligini korumaktadir. Gerek Uluslararasi (TIMSS, PISA), gerekse ulusal
(LGS) smavlarda matematik basarisinin istenilen diizeyde olmamasi dikkat cekici ve
diisiindiiriiciidiir. Ogrenci matematikte neden zorlanir? Ogrenciler neden matematikte kavram
yanilgis1 yasarlar? Matematiksel giigliiklerle basa ¢ikmak adina neler yapilabilir? Bu ve buna
yakin sorular uzun siiredir egitimcilerin dikkatini gekmektedir (Bingdlbali & Ozmantar, 2012).

Matematik 6grenmede 6grencilerin zorlanma nedenleri arastirilmasi gerekir.

Matematik oOgretimi lizerine diisiiniildiiglinde, 6grencilerin matematik 6grenme giicliikleri
merkeze alinirken, farkli baglamlar da gézden kagirilmamalidir. Thomson, Lokan, Lamb ve
Ainley (2003) matematik 0gretimini etkileyen faktorleri 6grenci, 6gretmen ve okul baglaminda
ele almiglardir. Ogrenci ile ilgili faktorler; cinsiyet, ailenin yapisi ve iliskileri, sosyo-ekonomik
durum, bireysel yetenekler, 6grencinin gelisim 06zellikleri, ihtiyaglari matematige iliskin

tutumudur. Ogretmen ile ilgili faktorler; cinsiyet, yas, mesleki deneyim, 6gretmenin egitim ve
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Ogretim hakkindaki diislincesi, matematige bakis acisidir. Okul faktori ise; Ogretim
teknolojileri, fiziksel kaynaklar ve sosyal ortamdan olusmaktadir. Jeannette ve Manheimer’a
(1997) gore, matematikte zorlanma; egitim arastirmacilarini, 6lgme degerlendirmecileri ve
ogretmenleri giderek daha cok ilgilendirmektedir. Onceleri nadir oldugu diisiiniilen
matematikte zorlanmanin giderek daha ¢ok Ogrenciyi etkiledigi diisiiniilmektedir. Stodolsky,
Salk ve Glaessner’e (1991) gore, matematik ve sosyal bilimler ilkokul smiflarinda bulunan
genel 6gretim yontemleri ve icerik bakimindan farklilik gosterirler. Stodolsky vd.’nin (1991)
besinci sinif 6grencilerinin matematik ve sosyal bilimleri 6grenmekle ilgili tavir ve algilarim
kesfetmek amacl caligmalarinda; 6grencilerin matematik ve sosyal bilimler ile ilgili alg1 ve
tavirlarmin farkli oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin, matematikteki olumlu ve olumsuz
deneyimleri, basar1 ve basarisizliklari, 6dev yapabilme durumlari matematik algilarini ve
matematige iliskin tavirlarim1 bigimlendirmektedir. Ogrenciler sosyal bilimleri, konularmnmn
ilging ya da sikict olma durumlarma gére degerlendirmislerdir. Ogrenciler matematigi kendi
basima O0grenmede zorlanacaklarini sosyal bilimlerde ise kendi basma 6grenebileceklerini
diisinmektedirler. Senol, Diindar, Kaya, Giindiiz ve Temel (2015) 6grencilerdeki matematik
korkusunun sebeplerini arastirdiklart bir ¢aligmalarinda Ogretmenlerin konuya doniik
goriislerini ele almislardir. Goriisler incelendiginde 6grencilerden kaynakli sebepler en 6n
sirada yer almigtir. Ogretmenlere gore dgrencilerin matematikten korkma sebeplerinin en
basinda matematige ilgisiz olmalaridir. Bu durumu ise sirayla matematige karsi Onyargi,
ogrencinin hazirbulunusluk seviyesinin diisiikliigli, matematige doniik asir1 kaygt ve 6zgiiven
eksikligi izlemistir. Matematikte zorlanma 6grenciden kaynaklanan etmenler disinda, yontem
(Aktepe, Tahiroglu & Acer, 2015; Bastiirk & Donmez, 2011; Biitiiner & Giir, 2008; Cantiirk &
Bagser, 2009; Giirbiiz & Toprak, 2014; Kar & Isik, 2014; Mercan, 2011; Ozer & San, 2013;
Uygun & Tertemiz, 2014; Toptas, 2008; Turhan & Giiven, 2014), materyal (Aktas, 2015;
Aydogmus, 2010; Balkan, 2013; Korucu, 2009; Simsek & Yiicekaya, 2014; Yenigeri, 2013) ve
konulardan (Cetin, Dane & Bekdemir, 2012; Kutluca & Baki, 2009; Yenilmez & Cimen, 2012)
kaynaklandigina iliskin arastirmalara da rastlanmaktadir. Ogrencilerin matematikte zorlanma
nedenlerine iligkin 0gretme ve Ogrenme siireci bas aktorleri olarak 6grenci ve Ogretmen
goriigleri ve sorunlara iliskin ¢6ziim &nerileri onemlidir. Ogretmen ve grenci gériislerinin
birlikte ele alindigi ortaokul diizeyinde tim simif diizeylerini kapsayan bdylesi nitel bir

arastirmaya rastlanmamustir.
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Bu arastirmanin amaci, 6gretmen ve 6grenci goriislerine gore ortaokul 6grencilerinin (5., 6., 7.,
8. sinif) Matematik derslerinde zorlanma nedenlerini ve ¢6ziim Onerilerini belirlemektir. Bu

amaca ulasabilmek i¢in 6grenci ve 6gretmenlerin goriis ve Onerilerine bagvurulmustur.

Yontem

Katilimcilar

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara ilindeki ortaokul matematik 6gretmenleri (33) ve
ogrencileri (167) olusturmustur. Katilimcilar1 belirlemede segkisiz olmayan ornekleme
yontemlerinden bir amagsal Ornekleme tiirli olan “maksimum cesitlilik 6rnekleme”
kullanilmistir. Evrende incelenen problemle ilgili olarak kendi i¢inde benzesik farkli
durumlarin belirlenerek c¢alismanin bu durumlar iizerinde yapilmast maksimum g¢esitlilik
orneklemeyi tanimlar. Dikkat edilmesi gereken nokta, ornekleme yansitilacak cesitlilik
durumlarinin arastirmanin amacini gozeterek karar vermesidir (Biiyilikoztiirk, Kilig-Cakmak,
Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2014). Calismada katilimcilar, farkli sosyo-ekonomik 6zelliklere
sahip bolgelerdeki devlet okullarindan (9) secilerek goriislerde ve durumlarda ¢esitlilik
saglamak amaglanmistir. Ogrencilerden “Matematik dersinde zorlaniyor musunuz?” sorusuna
“Hayir” yanitin1 verenler (55); baska soru sorulmadigi ve yanit yazmadiklar ic¢in onlarin

verileri arastirma kapsamina alinmamustir.

Calismaya goniillii olarak katilan 6grencilerin 47°si besinci sinif, 38’1 altinct sinif, 43’1 yedinci
smif, 39°u sekizinci siiftir. Ogrencilerin 86°s1 kiz, 81°i erkek tir. Ogrencilerin bulundugu sinif
sayilart cogunlukla 31-40 kisidir. Ogrencilerin yaridan fazlasi énceki yil 6zel dershaneden
matematik dersi almamislardir, alanlarin ¢ogu sekizinci sinif 6grencisidir. Besinci ve sekizinci

sinifta matematik karne notu 4 ve 5 olanlar ¢ogunluktadir.

Calismaya katilan matematik 6gretmenlerinin 15°i kadin 18’i erkektir. Ogretmenlerin 18’
besinci ve altinct sinif, 15’1 yedinci smif ve sekizinci siniflarin derslerini yiirtitmektedirler.

Ogretmenlerin mesleki kidemleri; 1-10 yil, 17 kisi; 11-20 y1l 10 kisi ve 21 yil iizeri 6 kisidir.

Veri Toplama Siireci ve Veri Analizi

Bu ¢alismada veri toplama araci olarak agik uglu sorulardan olusan bir form kullanilmistir. Agik
uclu sorular yanitlayicinin gercekten ne diisiindiigiine iliskin daha dogru bilgi saglamaktadir
(Johnson, 2014, s. 102). Ogrenci ve dgretmen formunda kisisel bilgilerinin yaninda dgrencilerin

matematik zorlanma nedenleri ve ¢Oziim oOnerilerine iliskin sorular yer almaktadir. Bilgi
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toplama formunda kullanilan ag¢ik ug¢lu sorular sunlardir: (1) Siz / 6grencileriniz matematik
dersinde zorlaniyor musunuz?/ zorlaniyorlar mi1? Yanitiniz “evet” ise bunun nedenlerini
belirtiniz. (2) Sizin/6grencilerinizin matematik dersinde zorlanmamaniz / zorlanmamalari i¢in
¢Ozlim nedir? Ne Onerirsiniz? Katilimcilarin bu sorulara verdikleri yanitlar iizerinden igerik
analizi yapilmigtir. Yanitlar iki aragtirmaci tarafindan satir satir okunarak igerik kodlar
olusturulmustur. Kod listelerinden birbirleriyle iligkili olanlar bir araya getirilerek tematik
kodlama yapilmistir. Tematik kodlamalarda arastirmanin sorulari ile olan i¢ ve dis tutarliliga
dikkat edilmistir. Kodlamalar karsilastirilmis ve “Giivenirlik= Goris Birligi / Goriis Ayriligr +
Gorts Birligi x 100 formiiliiyle goriis birligi ylizdesi hesaplanmistir. Kodlayicilar arasindaki
giivenirlik katsayist 0.82 bulunmustur. Miles ve Hubermann’a (1994) gore kodlayicilar
arasindaki giivenirligin %80’den fazla olmasi, giivenirlik icin yeterlidir. Olusturulan temalar
arastirma sorular1 baz alinarak tablolara doniistiiriilmiis, icerik kod sikligi sayisal olarak
verilmis ve ilgili yorumlar yapilmistir. Ogrenci alintilar1 smif ve sira ayrimlarina gore
verilmistir. Ornegin; OGR 7.3 (yedinci simiflardaki 3. sirada yer alan 6grenci). Goriis bildiren
ogretmenlerse alint1 sonlarinda O1... olarak belirtilmigtir. Arastirma bulgularinin katilimci
goriiglerine 1iligkin alintilarla desteklenmesi, yontem ve Orneklem sec¢iminin ayrintili
aciklanmasi, arastirmacilardan birinin alana yakinlhigi (egitim bilimlerinde uzmanlig1 olan
deneyimli Matematik Ogretmeni) arastirmanin gecerliginin saglanmasi yoniindeki cabalara

ornek olarak gosterilebilir.

Bulgular

Ogrencilerin Matematikte Zorlanma Nedenleri

Tablo 1’te 6grencilerin matematikte zorlanma nedenlerine iligskin goriislerine sinif bazinda yer

verilmistir.

Tablo 1’e gore dgrencilerin matematik dersinde zorlanma nedenlerine iliskin goriisleri; dort
temada toplanmaktadir. Bunlar sirasiyla 6gretmenden, 68renciden, materyal ve ortamdan,

programdan ve sistemden kaynaklanan nedenlerdir.
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Tablo 1
Osrencilerin Matematikte Zorlanma Nedenleri
5. snf 6.snf 7.snf 8.snf Toplam
Temalar  Alt Kodlar f f f f f
(%) (%) (%) (%) (%)
oy Etkili ders anlatmama 30 19 26 33 108
% (63.82) (50.00) (60.46) (84.61)  (64.67)
fom)
< 2 Konuya uygun yon. 10 13 15 21 59
GE) = kullanmama (21.27 (34.21) (34.88) (53.84) (35.32)
5 8  Smfta yeterince 3 6 10 13 32
&% _Omek soru gozmeme (6.38) (15.78) (23.25) (33.33)  (19.16)
8 Dersi sevdirmeme 2 - 3 14 19
=~ (4.25) (6.97) (35.89)  (11.37)
Ders ¢alismamak 26 23 31 32 112
Gas (55.31) (60.52) (72.09) (82.05)  (67.06)
Evde tekrar yapmamak 30 15 o 16 76
(63.82) (39.47) (34.88) (41.02)  (45.50)
- 17 19 29 13 78
Dersi dinlememek (36.17)  (50.00)  (67.44)  (33.33)  (46.70)
Kural-kavram 9 19 31 16 75
Formiil. sikilmak (19.14) (50.00) (72.09) (41.02)  (44.91)
Konular1 anlamamak 17 11 13 12 53
(36.17) (28.94) (30.23) (30.76) (31.73)
Dikkat eksikligi 10 6 5 2 23
daginikligt (21.27) (15.78) (11.62) (5.12)  (13.77)
. 18 18
k5] Onyargi-korku - - - (46.15) (10.77)
= : .
(5]
- 5 6 2 3 16
g2 Demedevamsiik (1063)  (15.78) (465  (7.69)  (9.58)
% < Ogrencinin temelinin i 4 3 6 13
B = Zay1f olmasi (10.52) (6.97) (15.38) (7.78)
©O8 " Matematiksel ] ] 3 ] 3
§ zeka eksikligi (6.97) (1.79)
Dersin dgretmenini sevmeme - - ) (12582) (2 E:)99)
Sinifin eiiriiltilii olmasi 10 22 15 5 52
suruituiu otmas (21.27) (57.89) (34.88) (12.82)  (31.13)
e 1 1 3 7 12
Materyal eksikligi (2.12) (2.63) 6.97)  (17.94)  (7.18)
Smiflarin kalabalik olmasi - 7 ?;39) ® 37) (10425) (519())8)
Derslerin zaman i i 10 i 10
Zaman bos ge¢mesi (23.25) (5.98)
Yazi tahtasinin iyi i 4 i ) 4
goriinmemesi (10.52) (2.39)
Sik 6gretmen degisimi 8 - 1 4 13
8. ogretmen degls (17.02) (2.32) (10.25)  (7.78)
g S Konu sayisinin fazla i 2 3 29 34
2 § ve agir olmasi (5.26) (6.97) (74.35) (20.35)
2 § Haftalik ders saatinin i 2 2 4 8
_<§ S yetersiz olmasi (5.26) (4.65) (10.25) (4.79)
E .. 3 3
g % Ozel ders almamak - (7.89) - (1.79)
2 TEgitim sisteminin ] ] ] 2 2
stirekli degismesi (5.12) (1.19)
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Ogretmenden Kaynaklanan Zorlanmalar

Ogrencilere gore matematikte zorlanmalarinda dgretmenlerin de payr vardir. Ogretmenden
kaynaklanan nedenlere iliskin alt kodlar soyledir: Etkili ders anlatmama, konuya uygun yontem
ve teknik kullanmama, sinifta yeterince 6rnek soru ¢oziilmemesi, dersi sevdirmemedir. Tablo
2’de ilgili tema, alt kodlar ve alintilara yer verilmistir. Alintilarin sonunda 6grencinin

bulundugu sinif ve sira numarasi verilmistir.

Tablo 2

Osretmenden Kaynaklanan Zorlanmalara Iliskin Kod ve Ornek Alintilar

Tema Alt Kodlar

“Sosyal Bilgiler, Tiirk¢e gibi dersleri derste anlamamus olsak bile,
kitaplardan okuyarak yapabiliyoruz. Ama matematik dersi dyle
degil, 6gretmenin giizelce anlatmasi gerekiyor.” (OGR 7.14).

Etkili
ders anlatmama

_e§ & _ Konuya “Matematik 6gretmenlerimiz, her konuyu ayni sekilde anlatiyorlar.
g 8 2 uygun yontem Islemi tahtaya yaziyorlar, biz deftere gegiriyoruz.” (OGR 5.21).

E ?‘é L ve “Ogretmenlerimiz bazi konulart hosumuza gidecek sekilde degisik
)gn =) 2 teknik kullanmama anlatsalar ¢ok iyi olacak.” (OGR 6.4).

o X

Sinifta yeterince ) .
ornek “Ornek soru ¢6zmeyi sinifta az yapiyoruz.” (OGR 7.30)
soru ¢oziilmemesi

“Baz1 dersleri 6@retmenimiz sayesinde seviyoruz. Matematik dersi

Dersi sevdirmeme de 6yle olmal1.” (OGR 8.22).

Ogrenciden Kaynaklanan Zorlanmalar

Ogrencilere gore matematikte zorlanmalarinda kendilerinin de payr vardir. Ogrenciden
kaynaklanan nedenlere iliskin alt kodlar sdyledir: Ders calismamak, evde tekrar yapmamak,
dersi dinlememek, kural-kavram-formiillerden sikilmak, konulari anlamamak, dikkat eksikligi-
daginiklig1, 6nyargi-korku, derse devamsizlik, 6grencinin temelinin zayif olmasi, matematiksel
zekanin iyi diizeyde olmamasi, dersin 6gretmenini sevmeme. Tablo 3’te ilgili tema, alt kodlar

ve alintilara yer verilmistir.
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Osrenciden Kaynaklanan Zorlanmalara Iliskin Kod ve Ornek Alintilar

Tema Alt Kodlar
“Matematik calismak sikici geliyor, calisirken canim sikiliyor.”
Ders ¢aligmamak (OGR 8.28).
Evde “Evde ders yeterince g¢alismiyorum, o giin 6grendiklerimi tekrar
tekrar etmeye Useniyorum. Matematikte dersi i¢in tekrarin 6nemli oldugunu
yapmamak 6gretmenimiz hep sdyler.” (OGR 6.15).
Dersi “Dersi derste 6gren der annem, ama ben bunu yapamiyorum. Iyi
dinlememek dinleyemiyorum. Anlamiyorum.” (OGR 7.23).
Kural-kavram )
Formiil “Formiiller, sayilar, kurallardan sikiliyorum.” (OGR 8.36).
sikilmak
E8 . Konular1 anlamamak “Matematik konularmi anlamakta zorlaniyorum.” (OGR 7.4).
SEs
% < § Dikkat eksikligi “Bildigim konudaki bir problemi bile dikkattim dagildiginda
go % b daginikligt ¢6zemiyorum.” (OGR 6.6).
O

Onyargi-korku

“Hep Matematik dersinin zor oldugunu diisiiniiriim.”(OGR 8.25).

Derse devamsizlik

“Bazen okula gelmiyorum, okula gelmedigim giin Matematik dersi
varsa konuyu ¢aligsam da anlayamryorum.”(OGR 6.13).

Ogrencinin temelinin
zay1f olmasi

“Benim matematigim ilkokuldan beri zayif. ilkokul temelim
kotii”(OGR 6.18).

Matematiksel zekanin
iyi diizeyde
olmamasi

“Matematige kafasi ¢ok caligan arkadaglarim var. Benim Tiirkgem
daha iyi” (OGR 5.20).

Dersin
Ogretmenini
sevmeme

“Matematik dersine giren 6gretmenimizden ¢ok korkuyoruz” (OGR
8.31). Matematik 6gretmenimi bize dfkeleniyor diye sevmiyorum. O
zamanda derse dikkatimi veremiyorum (OGR 8.19).

Materyal ve Ortamdan Kaynaklanan Zorlanmalar

Ogrenciler matematikte zorlanmalarinda materyal ve ortamdan kaynaklanan etmenlere de

deginmislerdir. Materyal ve ortamdan kaynaklanan nedenlere iligkin alt kodlar soyledir: Sinifin

giirtiltilii olmasi, materyal eksikligi, siniflarin kalabalik olmasi, derslerin zaman zaman bog

gecmesi, yazi tahtasinin iyi goriinmemesi. Tablo 4’te ilgili tema, alt kodlar ve alintilar

goriilmektedir.
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Tablo 4.

Materyal ve Ortamdan Kaynaklanan Zorlanmalara Iliskin Kod Ve Ornek Alintilar

Tema Alt Kodlar

Smifin giiriiltiili “Sinifta arkadaslar ¢ok konusuyor. Dersi dinleyemiyorum.” (OGR
olmasi 5.33).

g Materyal eksikligi “Qgretmenimiz yardimct kitaptan baska birsey kullanmiyor.”

g (OGR 8.37).

8.

= C

b ‘:U % E:ll;fl}:lrlll? “Bizim siifimiz 45 kisi, sayimiz daha az olsa igslem yapmak i¢in

> s 3 belki daha cok tahtaya kalkabiliriz.” (OGR 6.19).

S > 2 olmasi

[ 1

& Derslerin 28MaN  «pyerslerimiz bazen bos geciyor, matematik dersinden ¢ok kaybimiz
zaman Sy

= . oluyor.” (OGR 7.5).
bos gegmesi
Yazi tahtasmin “Uzun boyluyum diye 6gretmenimiz beni arkaya oturttu, ama
iyi goriinmemesi tahtay1 iyi géremiyorum.” (OGR 6.10).

Tabloya bakildiginda ortamdaki sorunlarin yanisira 6gretmenden kaynaklanan sinif yonetimi

problemlerinin oldugu da diisiiniilebilir.

Programdan ve Sistemden Kaynaklanan Zorlanmalar

Ogrencilerin yamtlari arasinda sisteme ve programa iliskin goriisleri de bulunmaktadir. Tlgili
alt kodlar soyledir: Sik 6gretmen degisimi, konu sayisinin fazla ve agir olmasi, haftalik ders
saatinin yetersiz olmasi, 6zel ders almamak, egitim sisteminin siirekli degigsmesi. Asagidaki

tabloda (Tablo 5) alt kodlara ve ilgili 6rnek alintilara yer verilmistir:

Tablo 5.

Programdan ve Sistemden Kaynaklanan Zorlanmalara Iliskin Kod ve Ornek Alintilar

ders almamak Ozel ders alabilsek daha iyi 6greniriz.” (OGR 6.28).

Egitim sisteminin
stirekli degismesi “Egitim sistemimiz hep, siirekli degisiyor.”(OGR 8.11).

Tema Alt Kodlar
Sik 6gretmen s
- degisimi “Bir donemde {i¢ kez matematik 6gretmeni degisti.”(OGR 5.11).
(5]
= Konu sayisinin fazla “Gormemiz gereken ¢ok fazla konu var, ¢ok olunca da daha zormus
) S N
B S ve agir olmasi gibi geliyor bize” (OGR 8. 16).
[Z =
o3 s Haftalik ders
c © 5 ini i e
gs2 Saatinin yetersiz “Konular ¢ok fazla ve agir, ders siiresi yetmiyor.” (OGR 8.39).
€ olmasi
= =
5 Ozel
e
o
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Tablo 6’da 6grencilerin matematik dersine iliskin onerileri sinif bazinda yer almaktadir.

Tablo 6.

Osrencilerin Matematik Dersine Iliskin Onerileri

Temalar Alt Kodlar 5];(%2)11)11‘ 6f(sg/2)lf 7f(s01/1; )lf Sf(sg/ls)lf T]?(%Em
% i‘:ﬁ‘hjﬁgﬁ“ - 5(13.15)  11(25.58)  20(51.28)  36(21.55)
sz § r'fa?g?f‘:é?;e“ 1(2.12) 3(7.89)  17(39.53)  16(41.02)  37(22.15)
5 ggg;ﬁ’;ﬁ;h 4(8.51) 6(1578)  13(3023)  14(35.89)  37(22.15)
g Gok drnek soru 9(19.14) 10(26.31)  13(30.23)  9(23.07)  41(24.55)
E ¢Oziilmeli ' ' ’ ' '
ijg Sgrf;‘gﬁl;‘;ggr 8(17.02) 5(13.15)  2(4.65) 2512)  17(10.17)
§ 3{%{3‘1’&1 2(4.25) : 3(6.97) : 5(2.99)
3 3‘;’;21fglence“ 6(12.76) 16(42.10)  10(23.25)  6(1538)  38(22.75)
5 >
g ggﬁ'gl‘jﬂ&‘ah i 1(2.63) 2465  7(17.94)  10(5.98)
2 ?gg”gf;ﬂ;ﬂ:i : : 2(4.65) : 2(1.19)
%«, ;l'lt:;'ﬁ‘; gﬁiih 7(14.89) 16(42.10)  9(20.93)  7(17.94)  39(23.35)
§ Sr‘;fji E‘llltﬁfll 5(10.63) 18(47.36) 4(9.30) 4(10.25)  31(18.56)
:ff* Kitaptaki
5 drmeld/soru 8(17.02) 7(1842)  9(2093)  9(2307)  33(19.76)
g nitelikli olmals
S fﬂ";?e‘iggft&ﬁﬁl 2(4.25) 4(10.52) 3(6.97) 1(2.56) 10(5.98)
;:% iﬁiﬁﬁ‘f“hu 1(2.12) 2(5.26) 3(6.97) : 6(3.59)
= St meveudu : 1(2.63) 1(2.32) 1(2.56) 3(1.79)
2 £ 8 raflalik ders 2(4.25) 7(1842)  9(20.93) 41025  22(13.17)
o2
A= 5 SHaiﬁa;‘Zl;l‘tlﬁﬁah 1(2.12) 4(10.52) i 1(2.56) 6(3.59)
5 Destek ek 1(2.12) 3(7.89)  6(13.95)  3(7.69)  13(7.78)
5 :
§ c'\l’;i‘zfrl‘g:ltl'(';n : : 1(2.32) 2(5.12) 3(1.79)
= i;gg;nl"‘efﬁft 2(4.25) i i : 2(1.19)

Tablo 6’da da gortildiigii gibi 6grencilerin matematik dersinde zorlanmamalari i¢in getirdikleri

Oneriler; icerige, 08retmenlere ve yontemlerine, materyal-ortama ve siireye iliskindir. Bu
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kategorilerin disinda kalanlar “diger Oneriler” temasi altinda gruplanmistir. Tablo 7°de alt

kodlarla ilgili 6rnek alintilar verilmistir.

Tablo 7.
Osrencilerin Matematik Dersi Onerileriyle 1lgili Ornek Alintilar
Temalar Alt Kodlar
g “O kadar ¢ok konu var ki, birini tam anlamadan digerine gegmek

0.5 & Konu sayisi azaltilmal zorunda kaliyoruz.” (OGR 8.11). “Konu sayis1 azaltilsa gok iyi
E=lE vs o2
SR olur.” (OGR 8.4).
— = 0

Konular hafiflemeli

“Konular yagimiza gore hafiflemeli.” (OGR 7.26).

Ogretmene ve yontemine iliskin

Oneriler

Ogrt.Sabirla ders anlatmal

“Ogretmenler matematigi bize sabirla, anlayacagimiz —gibi
anlatmal1.” (OGR 7.7).

Daha ¢ok 6rnek
soru ¢oziilmeli

“Siufta ¢ok ornek ¢dziince iyi oluyor, sinifta daha ¢ok drnek soru
¢ozmeliyiz.” (OGR 7.34).

Farkl1 etkinlik uygu. olmali

“Ogretmenimiz derste farkli etkinliklerle ders islemeli, érnegin
eglenceli yarigmalar olabilir.”(6.29).

Ogrenciler aktif olmali

“Derste tahtaya kalktigimda iyi 6greniyorum. Ogrenci hep aktif
olmali, 6gretmenimiz de aktif olun der.”(8.38).

Ders eglenceli olmali

“Matematik dersi eglenceli ders olmali, bilmece, bulmaca,
oyun, fikralar olmal.” (OGR 6.25).

Ogrt. Olumlu tavir
takinmali

“Ogretmenimizin tavirlari matematik dersinden korkmamiza
neden oldu. Ogretmenler bu derste daha olumlu olmali.” (OGR
8.18).

Konu sonunda test
¢Oziilmeli

“Yeni konuyu d6grendikten hemen sonra test ¢ozmeliyiz.” (OGR
7.42).

Kitaplar daha anlasilir
olmal

“Kitaplar daha anlasilir, ok ornekli ve ilgi cekici olmal1.” (OGR
7.5).

= w - N e NS
% Gorsel isitsel araclar. kull. 6K21£'ie)1plar1n yani sira konularin anlatildigi CD verilmeli.” (OGR
5 24).
E 5 Kitaplardaki 6rnek/soru “Ders kitabinda ornek ¢dziimler, sorular gok cesitli olmali ve
S £ nitelikli olm. sorular giizel soru olmali.”(OGR 7.1).
S %
== Somutlastirici .. .. =
(ﬁ . — (13 2
s g Materyal kull. Formiil, kurallar i¢in sinifta afis, poster vb. Olmali.” (OGR 7.33).
g Smufta giiriiltii “Arkadaslar ¢ok konusuyorlar, sinif sakin ve sessiz olmal1.” (OGR
© olmamali 5.5).
Sinif mevcudu “Sinifimiz kalabalik, sayimiz daha az olsa iyi olur, derste biz de
az olmal soru ¢ozebiliriz.” (OGR 7.10).
. Haftalik ders “Haftada daha ¢ok matematik dersi gorsek daha iyi olur.” (OGR
O o« © .
287 saati artirilmali 6.8).
5 = .8 Haftalik ders “Matematigin haftalik ders saati azaltilmali, yorucu oluyor.” (OGR
© Saati azaltilmali 8.6).
5 Destekleyici “Matematigi daha kolay anlamamiz ve Ogrenmemiz igin
= ek ders verm. destekleyici etiit veya ek derse ihtiyacimiz var.” (OGR 7.9).
—
% Ders kaldirilmali “Matematik dersi kaldirilsin bence, ¢ok zor.” (OGR 8.26).
et < — — — -
3&1) Siklikla 63rt, "l?aha ogrettﬁenlmlze'allsamadan yeni ogre':tr'n?rvl ge'ld.1. ”Slli §1k
a o . O0gretmen degismemeli, o zaman dersi daha iyi 6greniriz.” (OGR
degismemeli

5.23).

Ogrencilerin igerige iliskin dnerilerine bakildiginda su alt kodlarla karsilasilmaktadir. “Konu

sayis1 azaltilmali, konular yas diizeyine gore hafiflemeli.” seklindedir. Bu Oneriler en ¢ok

yedinci ve sekizinci smflardan gelmistir. Ogrenciler, matematik &gretmenlerine ve

yontemlerine iligskin 6nerilerde bulunmuslardir. Bu 6neriler; 6gretmenler sabirla, anlagilir ders
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anlatmali, sinifta daha ¢ok 6rnek ¢oziilmeli, farkli etkinlik ve uygulamalar olmali, 6grenciler
aktif olmal1, ders eglenceli olmali, 6gretmenler daha olumlu tavir takinmali her konu sonunda
test-deneme ¢oziilmeli seklinde gruplanmustir. Ogrenciler matematik 6gretmenlerinin daha
sabirli, eglenceli, anlasilir, 6grenci katilimini saglayici, farkl etkinlikleri igeren ders islemesini
istemektedirler. Matematik dgretmenlerinin olumlu bir tutum ve tavir i¢inde olmalarmi da

beklemektedirler.

Ogrencilerin materyal ve ortama iliskin 6nerileri de soyledir: Ders ve calisma kitaplar1 daha
anlasilir olmali, teknolojinin getirdigi gorsel isitsel araglarla ders islenmeli, ders ve ¢alisma
kitabindaki ornekler- sorular nitelikli ve fazla olmali, somutlastirict materyaller kullanilmali,
sinifta giiriiltii olmamali, stmif mevcudu az olmali. Ogrencilerin ders kitaplarmin niteligi ve
teknoloji destekli gorsel-isitsel materyallerin derse katkisina iliskin onerileri dikkat ¢ekicidir.
Bir kisim 6grenci matematik dersinin siiresinin artirilmasi ve azaltilmasi yoniinde birbirine zit
onerilerde bulunmuslardir. Artirilmasi yoniinde 6neri daha fazladir. “Diger” temali 6neriler de
“Destekleyici etiit ya da ek ders verilmeli, matematik dersi kaldirilmali, deneyimli 6gretmenler
derse girmeli, sik sik 6gretmen degismemeli.” seklindedir. Bu Oneriler adeta egitim sistemin

isleyisine bir elestiri gibidir.

Ogretmenlere Gore Ogrencilerin Matematikte Zorlanma Nedenleri

Tablo 8’de 6grencilerin matematikte zorlanma nedenlerine iligkin 6gretmen goriislerine yer
verilmistir.
Tablo 8.

Osretmenlere Gore Ogrencilerin Matematikte Zorlanma Nedenlerine Iliskin Yiizde ve
Frekanslar

Temalar Alt Kodlar (%)
Ogrenme isteksizligi 6(18.8)
. Az kitap okuma 4(12 2)
Ogrenciden - — - - .
kaynaklanan Problemleri anlama yeteneginin gelismemis olmasi 2(6.06)
nedenler Konular giinliik yasamla iligkilendirememe 3(9.09)
Zayif hayal giicii 3(9.09)
“Matematik zordur.”dn yargisi 2(6.06)
Hazirbulunuslukla Smif 6gretmenlerinin ilkokulda matematik temeli olusturamamasi 2(6.06)
Hgili nedenler Alt simiflarda dort iglemin tam dgrenilmemesi 3(9.09)
Ortamdan kaynaklanan ~ Devlet okullarindaki fiziki yetersizlikler 2(6.06)
nedenler Yaparak yasayarak 6grenme ortami olugturamama 2(6.06)
Okullardaki disiplin problemi 1(3.03)
Diger Nedenler Teknoloji nedeniyle diisiinme becerilerinin zayiflamas: 1(3.03)
Egitim sisteminin test odakli olmasi 2(6.06)

Aile desteginin eksikligi 1(3.03)
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Tablo 8’de de goriildiigi gibi; 6gretmenlere gore 6grencilerin matematikte zorlanma nedenleri
su temalarda toplanmistir: Ogrenciden, ortamdan, hazirbulunusluktan kaynaklanan nedenler ve
diger nedenler. Ogrenciden kaynaklanan nedenler su alt kodlarla gosterilmistir. Ogrenme
isteksizligi, az kitap okuma, problemleri anlama yeteneginin gelismemis olmasi, konulari

giinliik yagsamla iligkilendirememe, zayif hayal giicii, “matematik zordur” 6n yargisi.
Tablo 9°da 6gretmen goriislerine ait 6rnek alintilar yer almaktadir.

Tablo 9.

Ogretmenlere Gore Ogrencilerin Matematikte Zorlanma Nedenlerine Iliskin Alt Kategori ve
Ornek Alintilar

Temalar  Alt Kodlar
Ogrenme “Ogrencilerin iizerinden atamadiklar1 bir 6grenme isteksizligi durumu
- isteksizligi var.” (02).
[<3] =
= Az kitap “Ogrenciler bol bol kitap okumalilar, ¢ok kitap okufnak, problemleri
2 okuma anlamaya ve ¢dzmeye de son derece yardimc1 oluyor.” (O11).
= Problemleri . ) . e
S Matematikte problemi anlamak ¢o6ziimii i¢in birincil adim. Bu da
3 anlama elistirilebilir bir yetenek ama ¢ogu 6grencide az gelismis durumda” (023)
~ yetenek eksik el Y GOSU 08 getismiy
% K..Om.l.larl “Ogrencilere “hayatimizda matematik”le ilgili 6devler veriyoruz. Cok
S giinliik - . .y . e
- yasamla siradan  6devlerle  geliyorlar.  Ogrenciler  konulart  giinlik  yasamla
g oL o .
% iliskilendireme iligskilendiremiyorlar.” (O5)
§ Zayif hayal giicii “Hayal giicii bilgiden daha énemlidir. Ogrenciler hayal etmeliler.” (09)
plei) “ H .
© Mater’r’latlk “Ogrencilerin ¢ogunda, matematik zordur anlayist var, sadece ¢ocuklarda
zordur degil, herkeste var bu alg1. Bu da 6grenciyi caresizlige siiriikliiyor.” (030)
On yargist ?
< Sinif 6gret.
% ilkokulda “Siuf (ilkokul) 6gretmeninin matematigi sevmesi, matematikte iyi olmasi
‘%  Matematik temeli ¢ok dnemli.” (O1)
E gg olusturamama
5=T3 .
g < ?Eiﬁi?ﬁ:ﬁa dort “Ogrenciler ortaokula matematikte iyi yetismis gelmiyor. Hala dort iglemi
= 15 emb . ogrenememis olduklarini goriiyoruz.” (024)
ogrenilmemesi
c S Okulle_lrlpdakl fiziki “Devlet okullar1 6zel okullar gibi degil, fiziki imkanlar1 smirl.” (O8)
SC s yetersizlikler
EX N
s g é ggé?;ﬁé?ﬁ?yarak “Ornegin Geometri konularinda 6grencinin yaparak yasayarak 6grenmesini
O (<] - . . . g . ’9 FQ
gc olusturamama saglayici projeler tretilebilinir, ama yapilamiyor.” (O7)
Okullardaki “Okullarin daha disiplinli olmasi gerekiyor. Okul disiplini tiim derslere
disiplin problemi basartya etki eder.” (016)
Teknoloji
5 nedeniyle S i1 . N .
K . Ogrencilerin ellerinden cep telefonu, tablet diigmiiyor. Kitap da okumayinca
3 diislinme asir1 teknoloji yiiziinden diisiinme becerileri zayifliyor.” (026)
3 becerilerinin 3 Jyu 3 yriyor.
“cE’D lz;yy;ﬂamam
P gitim e . o N .
A sisteminin test Egitim sistemi test teknigine odaklanmis durumda, problem ¢6zmede islem

odakli olmasi

yapma siireci degerini yitirmis durumda.”(022)

Aile desteginin
eksikligi

“Aileler yeterince ilgili degil, destek olmuyorlar, sadece Ogretmenle
olmuyor.” (028)
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Almtilara bakildiginda 6gretmenler, 6grencilerin matematikte zorlanma nedenleri arasinda

ogrencilerinin bireysel sorumluluklarini yerine getirmeme oldugunu diistinmektedirler.

Matematik O0gretmenlerinin bir kismi da smif 6gretmenlerinin ilkokulda matematik temeli

olusturamamas1 ve alt siniflarda dort islemin tam Ogrenilmemesi gibi 6grencilerde

hazirbulunusluk problemlerinin bulundugunu diisiinmektedirler.

Bir kisim 6gretmen de okullardaki fiziki donanim ve yaparak yasayarak, deneysel 6grenme

ortaminin yetersizligini 6grencilerin matematikte zorlanma nedenleri arasinda gérmiislerdir.

Ogretmenlerin Matematik Dersine Iliskin Onerileri

Tablo 10°de 6gretmenlerin matematik derslerine iliskindnerilere yer verilmistir.

Tablo 10.

Osretmenlerin Matematik Derslerine Iliskin Onerilerine Iliskin Yiizde ve Frekanslar

Temalar Alt Kodlar f %
Icerik sadelestirilmeli 10(30.)
Konu siralamasi 6grenci diizeyine gore yapilmali 1(3.03)
Icerige iliskin “Standart sapma” programdan ¢ikarilmali 1(3.03)
oOneriler 6. ve 7. siniflarda “Cebir”e genis yer verilmeli 1(3.03)
“Denklemler” konusuna genis yer verilmeli 1(3.03)
Konu siralamasi birbiri ile iligkili olmali 1(3.03)
Gorsel materyallerin kullanimina agirlikverilmeli 2(6.06)
Kilavuz kitaplar yontem agisindan zengin olmali 1(3.03)
Uc boyutlu cisimler konusunda material kullanilmali 1(3.03)
“Standart sapma” konusu kitaplarda daha basit 6rneklerle agiklanmali 1(3.03)
Materyal ve -
ortama Ders materyalleri artirilmali 1(3.03)
S Akilli tahta kullanilmali 1(3.03)
iligkin 6neriler - — - — -
Ders kitaplar1 ve 6gretim materyalleri hazirlanirken Ggretmenlerin 1(3.03)
goriisleri alinmali '
Sinif i¢i etkinliklere yeterince zaman ayrilmali 1(3.03)
Ders kitaplarindaki 6rnekler daha agik ve anlagilir olmali 1(3.03)
Konular giinliik yagsamla iligkilendirilmeli 3(9.09)
Bol etkinlik yapilmali 2(6.06)
Tahmin iglemleri i¢in bol aligtirma yapilmali 1(3.03)
Tam sayilarda 6nce carpma ardindan ¢gikarma islemi verilmeli 1(3.03)
Ogretmene ve Ogrenciler kitap okumaya tesvik edilmeli 1(3.03)
yontemlerine Dért islem eksiklikleri giderilmeli 1(3.03)
iliskin oneriler Ogrenciye “tahta fobisi”ni yenmesinde yardimc1 1(3.03)
olunmali :
Matematik yetenegi ve zekasinin bireylerde 1(3.03)
farkli oldugu kabul edilmeli '
Ogretmen 3renciyi derse motive etmeli 1(3.03)
- . Ogrenci giinliik tekrar yapmali 2(6.06)
O%renmye Ogrenci evde destek almali 2(6.06)
giéi;ﬁii (:)grenci konu anlatimli kitaplardan ders ¢aligmali 1(3.03)
Ogrenci ¢ok sayida ve tiirde test ¢cdzmeli 1(3.03)
Diger Oneriler I“lkokulda matematik sevdirilmeli 1(3.03)
Ogretim programi yeniden gzden gegirilmeli 1(3.03)
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Tablo 10’da goriildigii gibi, 6gretmenlerin matematik derslerine iligskin dnerileri su temalarda
toplanmustir. Icerige, materyal ve ortama, matematik &gretmenlerine ve ydntemlerine,
ogrenciye ¢alisma nerileri ve diger dneriler seklindedir. Ogretmenlerin dnerilerinin ¢ogunlugu
Ogretim programi igeriklerinin sadelestirilmesi yoniindedir. Bunu materyal ve ortamin
iyilestirilmesi; matematik &gretmenlerinin sinifta yapabilecekleri; 6grencilere yapabilecegi,
evde glinliik calisma, tekrar yapma ve destek almalari yoniinde oneriler izlemistir. Diger temali
Onerileri ise ilkokulda matematik dersinin sevdirilmesi ve 6gretim programlarinin gézden

gecirilmesi yontindedir.
Tablo 11’de 6gretmenlerin Onerilerine ait drnek alintilar yer almaktadir.

Tablo 11.

Ogretmenlerin Onerilerine Iliskin Alt Kategori Ve Ornek Alintilar

Temalar Alt Kodlar

“Konu sayist ¢ok fazla, ogrenci bir konuyu tan
Icerik sadelestirilmeli oziimseyemeden, digerine ge¢mek zorunda kaliyoruz. Kom

sayisi azaltilmali.” (04)

“Yedinci sinifta verilen ‘rasyonel sayilarda ¢ok adimli islemler

Konu siralamasi 6grenci konusu 8. sinifta verilmeli.” (020). “Ucgenlerin benzerligi
k= diizeyine gore yapilmali piramitler, koninin alan ve hacmi konulari lisede verilmeli.’
% (031)

f % “Standart sapma” “Standart sapma” programdan ¢ikarilmali, sekizinci sinif igir
-’%D % programdan ¢ikarilmali uygun degil.”(033)
= 6. ve 7. smiflarda “Cebir’e “Ogrencilerin 8. smifta zorlanmamalari igin 6. ve 7.siniflard:

genis yer verilmeli cebir konularina daha genis yer verilmeli.” (033)

“Denklemler” konusuna “Ozellikle 6. smifta Denklemler konusunda genis ye:

genis yer verilmeli verilmeli.”(029)

Konu siralamasi birbiri ile “Plan iizerinde konu siralamasi konular birbiri il¢

iligkili olmal1 iliskilendirilerek yapilmal1.” (O28)

Gorsel materyallerin “Ozellikle sekilli konularda dgrencilere bol sekilli &rnekle;

kullanimina agirlik verilmeli  igeren fotokopiler verebilmeliyiz.” (027).

Kilavuz kitaplar yontem “Kilavuz kitaplar problem ¢dzme yontemleri ve yaklagimlar

acisindan zengin olmali agisindan zengin olmali.”(03)

ijc boyutlu cisimler “Geometri tahtasi, iic boyutlu acilabilir geometrik cisimle

onusunda materyal Ny
kullanilmal1.” (O21)

kullanilmali

“Standart sapma” kitaplarda “Standart sapma konusu kitaplarda daha basit Orneklerl

basit drneklerle agiklanmali aciklanmali, gocuklar kavramakta zorlantyorlar.”(07)

“Ogretmenin  sinifta  kullanabilecegi ders materyaller
artiriimali.”(02)

“Ogrencilerin daha cesitli 6rnek gormeleri icin akilli tahta
kullanilmali.” (O30)

Ders materyalleri artirilmali

Akall1 tahta kullaniimali

Ders kitaplar1 hazirlanirken
Ogretmenlerin goriisleri

Materyal ve ortama iligskin dneriler

“MEB Talim Terbiyede Ders kitaplar1 ve 6gretim materyalleri
hazirlanirken dgretmenlerin gériisleri alinmali.”(O15)

alinmali

Simfi¢i etkinliklere yeterince  “Simif i¢i etkinliklere yeterince zaman ayrilmali, hep tahtada
zaman ayrilmali anlatim seklinde olmamali.”’(O17)

Ders kitaplarindaki 6rnekler “Ders kitaplarindaki ornekler daha agik, anlasilir ve sade

daha acik ve anlasilir olmali olmal1.”(015)




416

Ozgiil YAYLA ve Giilgiin BANGIR-ALPAN

Ogretmene yontemlerine

Iligkin Oneriler

Konular giinliik yasamla
iligkilendirilmeli

Konular giinliik yasamla iliskilendirilmeli, Ornegin; oran-
orant1 konusu islenirken yagda yumurta pisirilirken konulacak
tuz miktar1 gibi gilinliik yasam ornekleri verilebilir veya
dgrencilere buldurulabilir.” (014)

Bol etkinlik yapilmali

“Bol etkinlik yapilmali, o zaman 6grenme kolaylasiyor.”
(017

Tahmin iglemleri i¢in bol
aligtirma yapilmal

“Bir islemde sonucu tahmin etme islemleri i¢in bol alistirma
yapilmali.” (O18)”

Tam sayilarda dnce carpma
ardindan ¢ikarma islemi
verilmeli

“Tam sayilar1 Ggretirken tam sayilardan Once carpma,
ardindan ¢ikarma islemi verilmeli.”(O19)

Ogrenciler kitap okumaya
tesvik edilmeli

“Ogrenciler kitap okumaya tesvik edilmeli, okudugunu
anlayan problem de ¢dzebiliyor.”(O11)

Dort islem eksiklikleri
giderilmeli

“Ogrencilerin  ncelikle dort eksiklikleri

giderilmeli.”(024)

islem

Ogrenciye “tahta fobisi’ni
yenmesinde yardimci
olunmali

“Ogrenci tahtaya kalmaya korkuyor. Ogrenciye ‘tahta
fobisi’ni yenmesinde yardimci olunmali.” (O10)

Matematik yetenegi ve
zekasinin bireylerde farkli
oldugu kabul edilmeli

“Her bireyin matematik yetenegi ve zekasi farklidir, bunun
bireylerde farkli oldugu kabul etmek gerekir.”(023)

Ogretmen dgrenciyi derse
motive etmeli

“Matematik icin zor olsa da 6gretmen 6grenciyi derse motive
etmeli” (O13)

gozden gegirilmeli

o Ogrenci giinliik tekrar “Ogrenci__ o giin Ogrendigi konuyu evde mutlaka tekrar
g yapmali etmeli”(O3)
= .o . . “Ogrenciye evde calismasi icin veli motivasyonu, destegi
< .
& g Ogrenci evde destek almali gerekebilir.” (06)
E’ g Ogrenci konu anlatimli “Konu anlatimli kaynaklar yararli, 6grenci konu anlatimli
§ © kitaplardan ders ¢aligmali kitaplardan ders calismali.” (O12)
:8‘) Ogrenci cok sayida ve tiirde “Ogrenci olabildigince ¢ok sayida ve tiirde test cozmeli.”
test ¢cozmeli (025)

. Ilkokulda matematik “Ilkokulda matematik sevdirilmeli, baslangi¢ icin bu cok
o= sevdirilmeli onemli.” (029)
~ 9 O - O . . .. .
SN Ogretim programi yeniden “Ogretim programi yeniden gozden gegirilmeli, daha sade

akic1 hale getirilmeli.” (04)

Sonug ve Tartisma

Ogrencilerin matematikte zorlanma nedenlerine iliskin bu calismada, 6grenciler; matematik
ogretmenlerinin etkili ders anlatmadiklarini, smifta konuya uygun yontem ve teknik
kullanmadiklarini, derste yeterince alistirma yaptirmadiklarini ve dersi sevdirmek i¢in yeterince
caba gostermediklerini diisiinmektedirler. Dursun ve Dede’nin (2004) arastirmalarinda
matematik Ogretmenlerinin ¢ogu Ogretim stratejilerinin ve tekniklerinin, Ogrencilerin
matematik basarisi iizerindeki etkili oldugunu kabul etmektedirler. Dursun ve Dede’nin (2004)
calismalarindaki  Ogretmenlerin  bu goriisii, bu c¢alismadaki Ogrencilerin matematik
ogretmenlerine yonelik sinifta konuya uygun yontem ve teknik kullanmadiklar1 dolayisiyla

kendilerinin 6grenmekte zorlandiklar1 yoniindeki goriisleri ile tutarlilik gostermektedir.

Bu arastirmada O&grenciler kendilerinden kaynaklanan nedenlerle de matematikte

zorlandiklarini belirtmislerdir. Yeterince ders ¢alismadiklarini, evde tekrar yapmadiklarini,
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dersi dinlemediklerini, kural-kavram-formiillerden sikildiklarini, konular1 anlamadiklarini,
dikkat eksikligi-daginiklig1 yasadiklarini, dnyargi-korku i¢inde olduklarini, derse devamsizlik
yaptiklarini, matematik temellerinin zayif, matematiksel zekalarinin iyi diizeyde olmadigini,
dersin dgretmenini sevmedikleri icin zorlandiklarini diisiinmektedirler. Dagdelen ve Unal
(2017) ortaokul matematik dersi sorunlari ve ¢dziim Onerilerine iliskin 6gretmen ve 6grencilerle
stirecindeki problemlerin daha ¢ok kendilerinden kaynaklandigini, kendilerinde bulunan dikkat
ve ilgi eksikliklerinden 6tiirii sorun yasadiklarini dile getirmis, matematik dersine kars1 6nyargi
beslediklerini belirtmislerdir. Bu aragtirma sonuglari ile oOrtiisen bir bagka ¢alisma da Ugar,
Piskin, Akkas ve Tasc¢i’ya (2010) aittir. Ucar vd.’nin (2010) ¢alismalarina gore, 6grenciler
matematik dersini zor sikici ve sevilmeyen bir ders olarak gérmekte ve aralarinda matematik
ogretmenleri hakkinda olumsuz diisiincelere sahip olanlar bulunmaktadir. Ayrica matematikte
basarili insanlarin zeki oldugunu diistinen 6grenciler oldugu kadar, matematikte ¢ok ¢alismanin

da zeki olmak kadar 6nemli oldugunu diisinen 6grenciler bulunmaktadir.

Ogretmenler ise bu arastirmada dgrencilerin calisma ve dgrenme sorumluluklarma dikkat
cekmislerdir. Onlara gore 6grencilerin matematikte zorlanma nedenleri; 6grencilerin 6grenme
isteksizligi, az kitap okumalari, problemleri anlama yeteneklerinin gelismemis olmasi, konulari
giinlik yasamla iliskilendirememeleri, hayal giiclerinin zayifli§i, “matematik zordur” 6n
yargilar1 ve hazirbulunusluk diizeylerinin yetersizligidir. Ogrencilerdeki matematik korkusuna
iligkin 6gretmen goriislerinin arastirildigi bir ¢alismada (Senol, Diindar, Kaya, Giindiiz &
Temel, 2015) benzer sonuglarla karsilagilmaktadir. S6z konusu ¢alismada 6gretmenlere gore
ogrencilerin matematikten korkma sebeplerinin basinda matematige ilgisiz olmalari
gelmektedir. Bu durumu sirayla matematige karst Onyargi, Ogrencinin hazirbulunusluk
seviyesinin diisiikliigli, matematige doniik asir1 kaygi ve Ozgiliven eksikligi izlemistir. Bu
calismada 6gretmenler 6grencilerin “problemleri anlama yeteneklerinin gelismemis olmasi1”,
“hazirbulunusluk seviyelerinin diisiik olmasi”nin matematikte zorlanmalara yol ag¢tigini
diistinmektedir. Tambychik ve Meerah’in (2010) ¢alismalarinin sonucglarinda da benzerlikler
goriilmektedir. Tambychik ve Meerah’in (2010) ondort yas grubundaki 6grenciler iizerinde
yuriittiikkleri ¢aligmada Ogrencilerin matematik problemlerini ¢dzmedeki yetersizliklerinden
otiirii zorluklarla karsilastiklar1 sonucuna varmislardir. Ogrenciler, say1-olgu, gorsel-uzamsal
bilgi gibi bircok matematik becerisinde yetersizdirler. Bu becerilerin i¢inde makalede
“information skill” olarak tanimlanan 6grencilerin bilmesi gereken gercekler, islemler ve

kavramlari i¢eren beceri en kritik olanidir. Genel olarak 6grencilerin ¢ogunlugu bu beceriyi tam
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olarak elde etmemislerdir. Hatirlama, ezberleme ve algilama gibi bilissel beceriler problem
¢ozme verimliligini etkilemektedir. Bu becerilerin eksikligi, karar verme ve uygulamadaki
belirsizlik ile karmasik bilgiler arasindaki baglantilarin yanlishigi ile sonuglanmaktadir. Bu
durumda matematikte problem ¢6zmede hatalara yol agmaktadir. Bu ¢calismada da 6gretmenler
ogrencilerin matematik temellerinin zayif olmasinin, “dort islemi” yapmada zorlandiklarindan

s0z etmiglerdir.

Istk ve Kar’in (2015), caligmalarinda altinci simif 6grencilerinin  problem kurabilme
basarilarinin diisiik oldugu ve 6dev tiirii olarak matematiksel karmasiklik bakimindan diisiik
diizeydeki problemleri yegledikleri goriilmiistiir. Soylu ve Aydin’in (2006) arastirmalarinda da
Ogrencilerin matematikte kavramsal bilgi gerektiren sorulardaki basar1 oranlar1 diigiiktiir. Bu
bulgular bu arastirmada 6gretmenlerin 6grencilerde gordiigii matematik 6grenme isteksizligi,
hayal giiglerinin zayifliklar1 gibi sonuglarla benzerdir. Ogrencilerin matematik dersini
o0grenmeye istekli olmaya ve 6grenmeleri i¢in emek ve ¢aba harcamaya, azimli olmaya
ihtiyaglar1 vardir. Ogrenciler aslinda bunun farkindadirlar. Belki matematik calismaya ydnelik

i¢csel motivasyonlarinda sorunlar oldugu diisiiniilebilir.

Arastirmada, 0grencilerin; “simifin giiriiltiili olmasi, materyal eksikligi, siniflarin kalabalik
olmast, derslerin zaman zaman bos gegmesi, yazi tahtasinin iyi gériinmemesi” gibi matematikte
zorlanmalarma iliskin materyal ve ortamdan kaynaklanan gerekceleri bulunmaktadir. Bu
sonuclarla ortiisen arastirma sonuglar1 da soyledir: Tutak, Kiikey, Zengin ve Giin’lin (2012)
caligmalarinda da okullarda matematik dersine iligkin materyallerin yeterince bulunmadigi
tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin materyalleri kendilerinin temin ettigi ve hazirladiklari,
baz1 konularda da materyal temin edemediklerini ve hazirlayamadiklarini; ders islerken sikinti
yasadiklar belirtilmistir. Kalender’in (2006), matematik programinin uygulanmasi siirecindeki
sorunlara ve ¢oziim Onerilerine iligkin arastirmasinda, sinif 6gretmenleri matematik derslerinin
etkili bir sekilde islenebilmesi igin fiziki kosullarin iyilestirilmesi, simif mevcudunun
kalabalik olmamasi gerektigi yoniinde goriislerini sunmuslardir. Tersi durumda 6gretmenler
tiim Ogrencilerin derslere esit oranda katiliminin s6z konusu olmadigini diisiinmektedirler.
Ogrenmede igsel motivasyon kadar dissal motivasyon da énemlidir. Ogrencilerin degindigi
matematik dersine iligkin materyal ve ortam Ozellikleri digsal motivasyonu etkileyen

unsurlardir.

“Matematik dersinde konu sayisinin fazla ve agir olmasi, haftalik ders saatinin yetersiz olmasi,
0zel ders almamalari, egitim sisteminin siirekli degismesi” de Ogrencilerin matematikte

zorlanmalarina iliskin diger nedenler arasindadir. Ogrencilerin dershane ya da 6zel ders destegi
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aldiklarinda matematik basarilarinin arttigima, 6grenmede giiclik yasamadiklarma iliskin
calismalar bu goriisleri desteklemektedir (Savas, Tas & Duru, 2010; Bangir-Alpan & Yayla,
2016). Cuoco, Goldenberg ve Mark (1996) c¢alismasinda iyi yapilandirilmis bir egitim
programinin, matematikgiler ile matematigi 6grenen bireyleri birbirlerine yaklastirabilecegini
ifade etmektedir. Egitim programinda igerik yogunlugu ve islevsel olmayan tasarim
Ogrencilerin matematik dersinde zorlanmalarina yol agabilir. Nitekim bu arastirmada da benzer
olarak 6grenci ve 6gretmenler matematik dersine iliskin igerigin azaltilmasi, sadelestirilmesi ve
Ogretim programlarinin gézden gecirilmesi yoniinde Onerilerde bulunmuslardir. Diger
Onerilerin ¢ogu Ogretmenler ve o6grencilerin karsiliklt olarak birbirlerinden beklentilerini
icermektedir. Ogrenciler, 6gretmenlerinin sabirla ve anlayisla, problem ¢ézme alistirmalar ile
ogrenci katiliml1 ve eglenceli ders islemeleri yoniinde; 6gretmenler ise, 6grencilere evde giinliik
calisma, tekrar yapma ve destek almalar1 yoniinde 6neride bulunmuslardir. Ek olarak; basili ve
dijital ek kaynaklarin nitelikli olmasi, etiit, okulda ek ders vb etkinliklerin diizenlenmesi,
ilkokulda matematik dersinin sevdirilmeye c¢alisilmast gibi Onerilerle karsilagilmistir.
Ogretmenler matematik 6gretiminde sabirli olmalidirlar, en gok da déniit-diizeltme konusunda
sabirli davranmalidirlar. Ogretmenin yanlis verilen déniit-diizeltmeye bakis agis1 6gretmede
onemli bir degiskendir. Tiirkdogan’in (2011) ¢alismasina gére de matematikte yanlisa doniit
verme siireci 6nemli 6lgiide sabir gerektirmektedir. Yaman-Boz ve Bulut (2017) matematikte
onemli bir yeri olan tahmin becerisi ilizerine bir arastirma yapmislardir. Arastirmacilar
ogretmenler tahmin becerisinin énemli bir beceri olduguna inanmalarina karsin matematik
derslerinde Ogretilmesine dair olumlu goriislerinin olmadig1r sonucuna varmislardir. Bu
calismada ise matematikte tahmin becerisine yer verme, 6gretmenlerin diger dgretmenlere

iliskin Onerileri arasinda yer almistir.

Matematik 6gretmenleri matematik 6gretiminin nasil yapilacagi tizerine diistinmelidirler ve bu
yonde kendilerini gelistirmelidirler. Dagdelen ve Unal’in (2017) ortaokul matematik dersi
sorunlar1 ve ¢6ziim Onerilerine iliskin 6gretmen ve 6grencilerle yaptiklari ¢alisma sonuglar ile
bu calisma sonuglarinin ortiistiigli gozlenmistir. Her iki calismada da 6§retmenler ve 6grenciler;
Ogretmen Ogrenciye cesaret verdiginde, dersi sevdirdiginde ve ders Ogretiminde uygun
yontemler gelistirdiginde problemin ¢oziilebilecegine dikkat c¢ekmislerdir. Genel olarak
ogretmenlerin matematik Ogretiminde geleneksel olmayan yontemlere ve materyallere
yonelmesi s6z konusu zorlanmalar1 azaltabilir. Bu calismada da deginilen bu goriisii
destekleyici ¢alismalar vardir (Balkan, 2013; Birgin, 2008; Biitiiner & Giir, 2008; Ersoy, 2013,
Jeannette & Manheimer, 1997; Korucu, 2009; Lisa vd. 2010; Ozdemir, 2011; Ozer & San,



420 Ozgiil YAYLA ve Giilgiin BANGIR-ALPAN

2013; Stodolsky, Salk & Glaessner, 1991; Simsek & Yiicekaya, 2014; Turhan & Giiven, 2014;
Umay, 2004; Uygun & Tertemiz, 2014) ve siirdiiriilmelidir.

Oneriler

Ogrenciler matematikte zorlanmaktadirlar. Genis kapsamli &neriler sdyledir: Matematik
Ogretimi sorunlarina ¢6ziim bulmak i¢in, ortaokul matematik 6gretim programi ve materyalleri
icerik yoniinden gozden gecirilebilir. Matematik 6gretmenlerine 6zel 6gretim yontemlerine ve

Ogretim teknolojilerine iligkin hizmet i¢i egitim verilebilir.

Dar kapsamli 6nerilerde sdyledir: Ogrencilerin matematik dersinde zorlanmalarini en aza
indirmek i¢in 6gretmenlere dnemli gorevler diigmektedir. Matematik 6gretmenleri 6grencilerini
matematik ogrenmeye giidiilemelidirler. Ogrencilerinde matematik bilimine iliskin ilgi,

heyecan ve merak uyandirmaya calismalidirlar. Bu yonde onlara 6rnek olabilirler.

Arastirma bulgularinda O6grenciler matematikte zorlanma nedeni olarak; Matematik
temellerinin zayif olmasi, dikkat daginikligi yasamalari, konuyu anlayamamalari, matematiksel
zekalarin1 yeterli bulmamalar1 gibi goriisleriyle bireysel farkliliklarindan s6z etmislerdir.
Matematik 6gretmenleri 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alarak, derslerinde ¢esitli
yontemlere ve materyallere bagvurabilirler. Ogrenciler ayrica 6gretmenlerinden daha sabirlt
olmalarini, kendilerine yonelik olumlu tavir takinmalarint istemiglerdir. ~ Matematik

Ogretmenleri 6grencilerin sorularina ve yanliglarina karsi sabirli ve anlayigh olmalidirlar.

Arastirma bulgularinda ogrenciler ve Ogretmenler “matematik zordur” oOn yargisinin
varligindan ve “matematik korkusu”ndan s6z etmislerdir. S6z konusu 6n yargiy1 engellemek
icin; Ogretmenler Ggrencilere nasil ¢aligmalart gerektigi konusunda da gerekli rehberligi
yapabilirler. Okul yonetimi ve rehberlik servisi tarafindan veliler ve 6grenciler i¢in matematik
kaygisi, korkusu konulu etkinlikler diizenlenebilir. Bir bagka bulgu olarak da 6grencilerin derste
daha c¢ok ornek soru coziilmesini istedikleri, 6gretmenlerin ise onlara kitap okumalar1 vb.
yoniinde ¢aligma Onerilerinde bulunduklar1 goriilmektedir. Bu baglamda 6grenciler matematik
dersinde zorlanmamalar1 i¢in, kitap okumalari, 6dev ve proje yapmalari, daha ¢ok ve cesitli
problemler ¢6zmeleri ve derslere etkin katilimlar1 yoniinde desteklenebilir. Bulgularda 6grenci
ve 0gretmenlerin matematik 6gretiminde materyal ve ortamin iyilestirilmesi yoniinde Onerileri
vardir. Okul yonetimi ve devlet destegi ile okullarda matematik 6gretimini destekleyici gerekli

fiziksel ortam ve materyaller saglanabilir.
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