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Problem ¢6zme becerisi iginde bulundugumuz cagda bireylere kazandirilmasi
gerekli olan Onemli bir diisiinme becerisidir. Bu nedenle, bireyin sorunlar
algilayabilen ve ¢ozebilen, i¢inde bulundugu topluma da uyumlu ve yararlh
olabilmesi i¢in egitim siirecinde problem ¢6zme becerisinin kazandirilmasi ve
glinlik yasama transfer edilmesinin saglanmasi yoniindeki calismalar ve
uygulamalar olduk¢a 6nemlidir. Yapilan bu aragtirmayla, ilkokul dordiincii sinif
Sosyal Bilgiler dersinde “Marmara U¢ Asamali Bilissel Karar Verme Siireci
Modeli’nin, akademik basaris1 diisiik dordiinci smif 6grencilerinin, problem
¢ozme Dbecerisine etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada zayif
deneysel desenlerden olan tek grup Ontest—sontest desen kullanilmistir.
Arastirmanin ¢alisma gurubunu kolay ulasilabilir 6rneklem olarak, Istanbul ili
Umraniye ilgesinde bulunan bir ilkokulun dérdiincii smiflarindan segilen 26 (18
erkek-8 kiz) akademik basarisi diisiik dordiincii simif 6grencisi olugturmaktadir.
Ogrenci segimi yapilirken arastirmacinin kendisi tarafindan gelistirilmis Sosyal
Bilgiler Akademik Basar1 Testi uygulanmig, 6gretmen gorisleri alinmis ve
dordiincii simf dgrencilerinin e-okul notlari incelenmistir. Ogrencilerin problem
¢ozme beceri diizeylerini dl¢ebilmek i¢in ise, Serin, Bulut-Serin ve Saygili (2010)
tarafindan gelistirilen “ilkdgretim Diizeyindeki Cocuklar icin Problem C6zme
Envanteri” uygulamanin baginda ontest olarak, uygulama sonunda sontest olarak
uygulanmustir. Sontest uygulamasindan dort hafta sonra ayni1 6l¢me araci kalicilik
testi olarak uygulanmistir. Deney gurubu On test ve sontest puanlart ile deney
grubu son test ve kalicilik testi puanlari arasindaki farki belirlemek igin iliskili
orneklem t-testi kullanilmistir. Yapilan istatistiksel analiz sonucunda uygulanan
“Marmara Ug Asamal Bilissel Karar Verme Becerilerini Gelistirme Modelinin,
akademik basarisi diisiik dordiincii simf 6grencilerinin, problem ¢6zme becerisi
tizerinde etkili oldugu ve bu etkinin kalict oldugu saptanmigtir. Caligmanin
sonunda, yapilan istatistiksel analizlerden elde edilen sonuglarin tartisilmasina yer
verilmektedir.
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The Effect Of The ""Marmara Three-Stage Development Model of
Cognitive Decision-Making' On The Problem-Solving Skills Of Fourth
Grade Students With Low Academic Achievement
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Problem-solving is an important thinking skill that needs to be acquired by
individuals in our age. Therefore, in order for an individual to be able to perceive
and solve the problems and to be compatible and useful to the society in which
s/he lives, practices and applications are very important to let him/her acquire the
problem-solving skills during the education process and to transfer them to daily
life. With this research, it was aimed to determine the effect of “Marmara Three- Article Info
Stage Development Model of Cognitive Decision-Making” on the problem- .
sol\?ing skills pof students with Iowg academic achievementgin the four]ih grade Received: 06.30.2019
Social Studies course at primary school. In the research, single group pre-test Accepted: 08.10.2019
posttest pattern was used, which is one of the weak experimental designs. The Online Published: 12.31.2019
study group consisted of 26 (18 boys-8 girls) fourth grade students with low

academic achievement, from an elementary school in Umraniye district of

Istanbul, as an easily accessible sampling. In the selection of students, “Social

Studies Academic Achievement Test” prepared by the researcher were applied,

teacher opinions were taken and e-school grades of fourth grade students were

examined. In order to measure the students' problem-solving skill levels,

“Problem-solving Inventory for Primary School Students” was applied as a

pretest, posttest and retention test for elementary school students developed by

Serin, Bulut-Serin and Saygili (2010). The related sample t-test was used to

determine the difference between the pretest and posttest scores of the

experimental group and the posttest and retention test scores of the experimental

group. As a result of the statistical analysis, “Marmara Three-Stage Development

Model of Cognitive Decision-Making” was found to be effective on the problem-

solving skills of the students with low academic achievement and this effect was

found to be permanent. At the end of the study, the results obtained from the

statistical analysis are discussed.

Giris

Yasamin kompleks yapisi bireyin karsisina ¢ikan sorunlari artirmakta, bu durum da problem
¢Ozme islemini zorlastirmaktadir. Bu bakimdan problem ¢dzme siirecinin incelenmesi ve bu siirecin
arkasindaki dinamiklerin belirlenmesiyle elde edilecek bulgular igiginda bireylere problem ¢dzme
becerisinin 0gretilmesi ve gelistirilmesi egitim siirecinde biiyiik 6nem tasimaktadir. Glinlimiizde gesitli
alanlarda karsilasilan sorunlarda bireyin problem ¢d6zme becerisi ve bu becerinin gelisimi sosyal
bilimlerin tlizerinde durdugu énemli bir konu olmaktadir. Bireyin karsilagtigi problemleri anlamasi ve
tanimlamasi; sorunlarin ¢6ziimiine yonelik uygun secenekler olusturmasi ve sorunlarini ¢ézmesi, analiz,
sentez ve degerlendirme yapabilmesi problem ¢dzme becerisinin gelistirilmesi ile iliskilidir.

Egitimciler, problemler iizerinde diisiinmeyi ve onlar1 ¢ézmeyi 6gretmeye yonelik siirekli
zorluklarla kars1 karsiya kalmakta; igverenler ise, liderlik, takim galigmasi, iletisim ve problem ¢dzme
gibi giiclii yeteneklerle donanmig mezunlar aramaktadir (Carnevale, 2000: Rao ve Sylvester, 2000; akt.
Uden ve Beaumont, 2006: 25). Neticede mezunlar, is performansindaki basar1 i¢in gerekli olan problem
cozme ve iletisim gibi becerilerden yoksun, ama yeterli teknik becerilerle istihdam edilmektedirler
(College Placement Council, 1994; akt. Uden ve Beaumont, 2006, s.26). Toplumsal bir varlik olan ve
toplumun en 6nemli Ggesi olan insanin, iletisim ve diigiinme gibi 6nemli becerileri kazanamadan
istihdam edilmesi tiim ¢aligma alanlarinda is performansini, basartyi, hatta toplumsal gelisimi olumsuz
etkileyen sorunlara neden olabilir. Bu sebeple, tiim egitim siireclerinin temeli olan ilkokul egitiminde
problem ¢6zme becerisi, 6grencilere kazandirilmasi gereken énemli diisiinme becerileri arasinda yer
almaktadir.

Ogrencileri sif ortaminda karmasik durumlarla ve sorunlarla karsilastirarak en akilcr sekilde
isin i¢cinden ¢ikmaya hazirlamak 6gretmenlerin 6nemli gorevleri arasindadir (Torp ve Sage, 1998; akt.
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Baysal ve Goksel, 2014, s.235). Schug ve Berry (1987, s.158-159) ise ¢ocuklarin erken yasta diisiinme
siirecini 0grenmesi gerektigini, diisiinmeyi tesvik etmek igin bilingli bir 6gretimin sosyal bilimlerin
onemli bir pargasi oldugunu ve ¢ocuklarin diisiinme siirecini erken yasta kullanmaya basladigina dair
kanitlar oldugunu belirtmistir. Dewey (1916; akt. Uden ve Beaumont, 2006, s.32) ise, 6grencilerin
tecriibeye dayali, deneysel ve uygulamali egitilmesine inanmig ve 6grencilerin problemleri diigiinerek
ve yaparak en iyi 6grenecegini savunmustur. Gergek hayat problemlerinin ¢dziimiinde kullanilamayan
bilgi ve beceri zamanla islevsiz hale gelecek, belki de unutulacaktir. Oysa egitimin etkililigi i¢in, bilgi
ve becerileri uygulamay1 gerektirecek ve bilgiden beceriye doniigiimii saglayacak 6grenme siireclerinin
Ogrencilere sunulmasi gerekmektedir. Bu noktadan hareketle Ogrencilerin diislinme becerilerini
gelistirecek uygun 6grenme firsatlar olusturularak, tiim yasam boyu gerekli olan problem ¢dzme
becerisinin egitim siirecinde kazandirilmasi olduk¢a 6nemlidir.

Problem ¢6zme becerisine, toplumsal ve egitimsel 6neminden dolay: alan yazinda tiim egitim
kademelerinde cesitli aragtirmalarda genis yer verilmektedir. Problem ¢6zmenin iligkili oldugu
degiskenleri ve problem c¢6zme becerisini gelistirici uygulamali ¢aligmalari konu edinen g¢esitli
arastirmalar bulunmaktadir. Ancak problem ¢ézmenin akademik basarisi diisiik 6grenci grubuyla ele
alindig1 deneysel bir ¢aligmaya rastlanmamaktadir. Dolayisiyla bu ¢alismanin alan yazinda 6nemli
olacag: diisiiniilmektedir. Bu ihtiyactan yola ¢ikarak hazirlanan bu ¢alismanin problemi “Marmara Ug
Asamal1 Bilissel Karar Verme Becerilerini Gelistirme Modeli”nin akademik basaris1 diisiik ilkokul
dordiincii smif o6grencilerinin problem ¢dzme becerilerini ne yonde ve ne diizeyde etkiledigini
belirlenmistir.

1.1. Problem Cozme ile ilgili Genel Aciklamalar

Bilissel psikolojinin ana konusu 6grenmenin zihinsel siirecidir. Bilginin elde edilmesi ve
depolanmasi yeterli degildir. Bilgiyi faydali ve anlamli kilmak i¢in bilgi edinme siireci 6grenilmelidir.
Daha sonra 6grenilen bilgiyi baska problemlerin ¢dzliimiine de uygulayabilmek gerekir. Buna bilginin
transfer edilmesi denilir. Egitimcinin amaci, problemin tanimlanmasi ve sonrasinda onlarin
coziimlenmesini 6grencilerin kendilerinin 6grenebilmesini saglayabilmektir (Evans ve Brueckner, 1990,
5.67). Ogrenciyi diisiindiiren, arastirarak 6grenmeye yonlendiren, egitim siirecine aktif katilimi saglayan
problem ¢6zmenin egitimdeki dnemi her gegen giin daha da artmaktadir. Ciinkii giinliikk yasam bireyin
cozmesi gereken problemlerle doludur ve birey bu problemleri, bu engelleri asmak ve sorunlari1 ¢ozmek
durumundadir.

Problem ¢6zme okul egitiminin amagclar1 arasinda da ¢ok énemli bir yer tutar. Problem ¢6zme
alaninda egitim psikolojisinde ve psikoloji alaninda ¢ok sayida arastirma yapilmis ve bu siirecin
mabhiyetiyle nasil 6gretilecegi konusunda ¢esitli yaklasimlar ve kuramlar gelistirilmistir (Fidan, 1985,
s.195). Ayrica ¢ocuklarin mutlu, bagarili ve topluma katki saglayan bireyler olabilmek igin ihtiyaglar
olan becerilerin ¢ogu problem ¢6zmeyle 6gretilebilir. Problem ¢6zme becerisi, 6grencilerin rollerini ve
sorumluluklarini anlamalarina da yardime1 olur (Nelsen, Lynn ve Stephen, 2001, s.97). Ciinkii yasamda
kargilagilan giigliikleri gormezden gelmek, sorunlari bilgi toplamadan ¢ézmeye galigmak veya sorunun
kendiliginden ortadan kaybolacagini veya bir baskasinin sorunu ¢ozecegin diislinmek yanligtir.
Sorunlarin iistesinden gelerek bir sorunun ¢éziimiine dahil olmak 6grencinin kisisel ve sosyal gelisimine
ve bagarisina da olumlu katki saglar.

Problem, bir kiginin amacina ulagabilmek i¢in topladigi gii¢lerinin karsisina ¢ikan engeldir
(Baysal, 2003, s.4). Problem 6grencinin becerilerini gelistirmesine yardim eder. Problemler dogasindaki
kompleks yap1 ve rahatsiz edicilikten dolay1, problem ¢6zme ve kritik diisiinme becerilerini kullanmay1
gerektirir. Ogrenciler problemler icinde ¢alisarak, gercek yasamda karsilarina ¢ikabilecek problemlerle
basa ¢ikmak icin gerekli becerileri edinirler (Uden ve Beaumont, 2006, s.33). Dolayisiyla egitim
siirecinde 6grencinin problem durumlan ile karsi karsiya birakilmasi hem diisiinme becerilerinin
gelismesi hem de problemlerle basa ¢ikma becerisinin edinilmesinde 6nemlidir.

Problem ¢6zme, kabul edilebilir bir ¢6ziim iiretmek i¢in bilginin ve yeteneklerin kullanilmasini
igerir (Evans ve Brueckner, 1990, s.67). Problem ¢6zme becerisi, bir sorunun iistesinden gelme veya tek
bir yonden duruma bakmaktan kaginma, analiz yapma, ihtiyaci karsilama, zor bir duruma tatmin edici
ve ¢ozlimleyici karsilik sunma, bir olanak 6nerme ya da bir ilgi gosterme olarak da tanimlanabilir
(Cubukgu, 2012, 5.313). Problem ¢6zme bir aliskanliktir, bu aligkanliga sahip olmayan kisiler herhangi
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bir sorunla karsilastiklar1 zaman kendi i¢ diinyalarina gére tepkide bulunurlar ve bu tepkiler de genellikle
yeni sorunlarin ortaya ¢ikmasina sebep olur (Erdogan, 2016, s.129). Bu nedenle problem ¢dzme
becerisinin dgrenilmesi, 0grencinin 6grendigi ve elde ettigi bilgilerden yola ¢ikarak sorunlarina ¢éziim
getirmesi oldukga onemlidir.

Problem ¢6zme sosyal bilgilerde problemler, konular ve sorunlarin objektif ve rasyonel
caligilmasini igerir. Bu becerinin uygulamalar ailelerde, toplumlarda ve kiiltiirlerde yasama bigimlerini
arastirmaktan, kiiresel problemleri ve c¢agdas meseleleri incelemeye kadar uzanmaktadir. Problem
¢0zmenin ve arastirma becerisinin anahtar1 insan davranislarini anlamak, agiklamak ve tahmin etmektir.
Elestirel ve yaratict diisiinme becerileri de ¢esitli bakis acilarinin degerlendirilmesinde problem ¢6zme
siirecine dahil edilir (Michaelis, 1985, 5.237). Bu bakimdan problem ¢6zme ve duygusal diisiinme iist
diizey becerilerdir. Cocuklarin yetiskin olduklarinda bagimsiz diisiiniirler olabilmeleri i¢in okullarda bu
becerilerin dikkatli 6gretilmesi gerekmektedir (Evans ve Brueckner, 1990, s.135). Sonug¢ olarak
problem ¢6zme geleneksel egitim ortamlarinda iyi egitilemeyen ve dezavantajli 6grencilere de yararlidir
ve tiim Ogrencilerin 6grenmesi i¢in esit ve heyecan verici firsatlar saglamaktadir (Uden ve Beaumont,
2006, s.44).

Problem ¢6zme en yiiksek diizeydeki zihinsel siireglerden biridir (Fidan, 1985, s.195). Bu
stirecin isleyisi ile ilgili de farkli yaklasimlar bulunmaktadir. Schuncke (1988: 99; akt. Baysal, 2003,
s.20)’e gore sosyal bilgiler 6gretiminde, literatiirde farkli sekillerde isimlendirilen ii¢ problem ¢dzme
yaklasimi bulunmaktadir:

o Kesif (Exploration): Bilgi edinmek/toplamak i¢in kullanilan bu yaklasim problemin
belirlenmesi, veri toplamanin planlanmasi, veri toplanmasi, verilerin incelenmesi, analiz ve
degerlendirme ile sentez basamaklarindan olusur.

o Arastirma (Inquiry): Problem ¢dzmenin kendisi icin yeni olan bilgi ve becerileri iiretmek igin
kullanilan bu yaklasim problemin belirlenmesi, hipotezlerin olusturulmasi, veri toplamanin
planlanmasi, verilerin toplanmasi, verilerin incelenmesi, analiz ve degerlendirme, hipotezleri
kabul/red etme ile genelleme basamaklarindan olusur.

e Karar Verme (Decision Making): Bu yaklagim alinacak kararmn belirlemesi, sonuglarin ve
alternatiflerin planlanmasi, sonuclarin ve alternatiflerin meydana getirilmesi, sonuglarin
incelenmesi, analiz ve degerlendirme, bir deger sistemine gore se¢im yapma ile eylemde
bulunma basamaklarindan olugur. Bireyin bir durumda 6niine ¢ikan seceneklerden birine karar
vermesine yardimci olmaktadir.

Problem ¢6zmenin kesif, arastirma ve karar verme ile iliskisi egitim siire¢lerinde bu becerinin
kazandirilmasini daha 6nemli hale getirmektedir. Problem ¢dzme, 6grencinin aktif olmasini saglar ve
yaraticihgm gelistirir. Ogrenci problemin ¢dziimii igin siirece katildiginda ¢dziimii diisiiniirken yaratict
fikirler de ortaya koyabilecegi bir 6gretim ortamina dahil olur. Ciinkii problem ¢6zme siirecinde 6grenci
kesfeder ve arastirir. Bu nedenle arastirma ve kesfetmenin, yaraticiligin ve karar verme becerisinin
desteklenmesi igin de egitim-6gretim siireglerinde problem ¢ézmeye 6nemle yer verilmelidir. Ayrica
karar vermede elestirel ve yaratici diigiinme becerileri de yeni dnerilerin ortaya ¢ikmasi ve alternatiflerin
degerlendirilmesi siirecine dahil edilebilir (Michaelis, 1985, s.237). Bu agidan problem ¢6zme becerisi
elestirel diislinme, yaratici diisiinme ve karar verme becerileri ile de iliskili dnemli bir beceridir.

Karar verme bir¢ok acidan arastirma modelinin bir sekli olarak ele almabilir. Alternatif
faaliyetler, amag¢ ve igerikler problemi ¢6zen tarafindan dikkate alinarak hipoteze doniistiiriilebilir.
Sonuglar hipotezin kabulil veya reddedilmesinde ise yarayacak verilerdir. Bireyin se¢im yapmasi ve
kabul edilen hipotez iizerinde faaliyete gegmesini gerektirdigi i¢in karar verme arastirmanin da 6tesinde
bir siiregtir (Baysal, 2003, s.41).

Problem ¢6zme asamali bir siiregtir, bu becerinin 6grencilere kazandirilmasinda problem ¢6zme
siirecinin asamalarinin bilinmesi onemlidir. Asagida problem ¢dzme siirecinin asamalari ile ilgili
aciklamalara yer verilmektedir.
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1.2. Problem Cozme Siirecinin Asamalar:

Problem ¢6zmede 6nemli olan 6grencinin hali hazirda bildikleri ile karsilagtigi problem arasinda
iliski kurabilmesidir. Boyle bir iliski bireyin 6grendiklerini yeni alanlara transferi ile miimkiin olabilir
(Fidan, 1985, s.196). Bilimsel arastirma yontemini temele alan, problem ¢6zme yontemiyle 6grenme
yaklagiminin 6zii John Dewey (akt. Kiigclikahmet, 1998, 5.60 ve Sezgin, 2011, s.18)’in genel problem
¢ozme siirecindeki problemi tanima, gecici hipotezleri formiile etme, veri toplayip organize ederek
degerlendirip agiklama, sonuca ulagsma ve sonuclari test etme diye bes asamaya dayanmaktadir. Problem
¢Ozme siirecinde, genelleme, analiz ve sentez yapma gibi zihnin en yiiksek biligsel fonksiyonlarmin
kullanildig1 goériilmektedir.

Michaelis (1985, s.237) ise problem ¢ézmeyi arastirma becerisi ile birlikte ele almig, problem
¢Ozme ve arastirma becerisinin su agsamalardan olustugunu belirtmistir:

e Problemi belirlemek ve tanimlamak (Identify and define problem),

e Veri toplanmasina rehberlik edecek sorulart veya hipotezleri belirlemek (State questions or
hypotheses to guide data collection),

e Verileri toplamak ve degerlendirmek (Collect and appraise data),

e Hipotezleri test etmek veya sorulari cevaplamak (Answer each question or test each hypothesis)
ve

e Kanitlara dayal1 bir sonug ¢ikarmak (Base conclusions on evidence).

Decsar Yontemi de, etkili sorun gidermeyi modellemek i¢in tasarlanmis bir sorun giderme
stratejisidir. Problem ¢6zmenin teknik bir metodu olarak ifade edilen bu metot; problemi tanimlama,
durumu inceleme, nedenleri diisiinme, ¢6ziimii diisiinme, harekete gecip test etme ve sorun gidermeyi
gozden gecirme diye alti basamaktan olugsmaktadir (Chaudhry ve Rasool, 2012, s.36). Evans ve
Brueckner (1990, s.135)’e gore ise, problem ¢dzmenin dgretilmesinde problemi belirlemek (Define the
problem), hizli ¢6ziime ¢cabalamak (Try to quick solution), veri toplamak (Gather data), verileri islemek
(Process the data), verileri analiz etmek (Analiyze the data) ve bir cevap formiile etmek (Formalize an
answer) sirayla takip edilen asamalardir. Evans ve Brueckner (1990)’in belirttigi problem ¢dzme
asamalaridan farkl olarak degerlendirmeyi de siirece dahil eden Erdogan (2016, s.130-132)a gore ise,
problem ¢6zme su asamalardan olugsmaktadir:

e Sorunun kabul edilmesi ve sorunu ¢6zmeye karar verilmesi,
e Sorunun tanimlanmasi,

e Alternatif ¢6ziim yollarinin arastirilmasi ve gelistirilmesi,

e Alternatif ¢oziimler arasinda se¢im yapilmasi,

e Segilen ¢dziimiin uygulanmasi ve

e Degerlendirme.

Erdogan (2016), problem ¢6zme siireci i¢in, sorunu ¢ozmeye karar vermekle baslayip ¢oztiimii
degerlendirme ile sonlanan alti asama siralamistir. Farkli kaynaklara gére problem ¢6zme siirecinin
asamalari incelendiginde, bu siirecin genel olarak, rahatsizlik veren bir problem durumunun hissedilmesi
ile baglandigi, problem ile ilgili bilgi toplanmas1 ve ¢6ziime yonelik seceneklerin olusturulmasi ile
devam ettigi ve tercih edilen ¢coziimiin degerlendirilmesi ile sona erdigi sylenebilir.

Eldeki calismada karar verme becerisinin dgretiminde uygulanan “Marmara U¢ Asamali
Biligsel Karar Verme Becerilerini Gelistirme Modeli” ile ilgili agiklamalara asagida yer verilmektedir.

1.3. Akademik Basari

Akademik basari, okulda okutulan derslerde gelistirilen ve 6gretmenlerce takdir edilen notlarla,
test puanlariyla ya da her ikisiyle birlikte belirlenen beceriler veya kazanilan bilgilerin genel ifadesidir
(Sarier, 2016, s. 2). Basarisizlik ise dgrencinin gercek yetenegi ile okul basaris1 arasindaki zithiktir
(Yavuzer, 2005: 156). Adler (2014, s.30)’e gore, tembellik/basarisizlik, yetersizlik duygusunun bir
belirtisidir, kisinin yasaminda bir sorunla yiiz yiize gelmesi durumunda ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilerin
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basarisiz olmalar1 genel olarak bireysel ve gevresel (aile-6gretmen-akran grubu) faktorlerden ve egitim
sisteminden kaynaklanabilir.

Ogrencinin kendi yasam iislubundan kaynaklanan hatalar1 6grencinin anlamasini saglamak,
bagimsizligini kazandirmak ve 6zgiiveninin gelistirmek ise, onun basarili olmasini saglayabilir (Adler,
2000, s.182). Normal sartlarda 6grenciyi basarisizliga iten olumsuz kosullarin diizeltildigi ve etkili
egitimin saglandigi durumlarda basarisizlik sorunu ¢oziilebilecegi sdylenebilir. Bu ¢calismada akademik
basar1 dordiincli siif dgrencilerinin sosyal bilgiler dersindeki basar1 durumudur ve ii¢ kritere gore
belirlenmistir. Bu kriterler aragtirmacinin kendisi tarafindan gelistirilmis gecerlik ve giivenirlik
analizleri yapilmis 24 maddeden olugan “Sosyal Bilgiler Akademik Bagar1 Testi”’nden alinan puanlar,
Ogretmenlerin goriisleri ve 6grencilerin e-okul notlaridir. Bu ¢alismada 6grencilerin akademik basari
durumu bu ¢ kriterin degerlendirilmesi ile elde edilen durumdur.

Yontem

Bu boliimde arastirma modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araglari, veri toplama siireci ve
verilerin ¢oziimlenmesi ile ilgili agiklamalara yer verilmektedir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, “Marmara Uc¢ Asamali Bilissel Karar Verme Becerilerini Gelistirme
Modeli”nin akademik basgarisi diisiik ilkokul dordiincti sinif 6grencilerinin problem ¢ézme becerisine
etkisini ortaya koymak amaciyla; zayif deneysel desenlerden olan tek grup Ontest-sontest desen
kullanilmigtir. Bu desende deneysel islemin etkisi tek bir grup iizerinde yapilan calismayla test edilir.
Bu desende deneklerin bagimsiz degiskene iliskin Sl¢limleri uygulama dncesinde Ontest, sonrasinda
sontest olarak ayni denekler ve aynmi 6lgme araglar1 kullanilarak elde edilir. Segkisizlik ve eslestirme
yoktur. Desende tek guruba ait Ontest-sontest degerleri arasindaki farkin anlamliligi test edilir
(Bliyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008, s.192-193). Uygulanan deneysel
desen asagidaki tablo ile gosterilmektedir.

Tablo 1.Tek grup ontest- sontest desen

Gruplar Ontest Deneysel iglem Sontest Kalicilik testi
G (S) T1 o T2 T31

Tabloda goriilen sembollerin ve kisaltmalarin anlamlari agagida agiklanmigtir:

G:Deney gurubu

S : Seckili atama

O1: Deney gurubuna uygulanan deneysel islem olan “Marmara U¢ Asamal Biligsel Karar
Verme Becerilerini Gelistirme Modeli”

T1 : “Ilkdgretim Diizeyindeki Cocuklar i¢in Problem C6zme Envanteri”

2.2. Calisma Grubu

Calisma grubunu kolay ulasilabilir Srneklem olarak, 2017-2018 egitim-dgretim yilinda Istanbul
ili Umraniye il¢esindeki bir ilkokulun dérdiincii sinifina devam eden yedi subeden belirlenen kriterlere
gore secilen akademik basarisi diisiik 26 6grenci olusturmustur. Evrenden arastirmanin problemiyle
ilgili olarak benzesik bir alt grubun secilerek ¢alismanin yapilmasi benzesik 6rnekleme (homogeneous
sampling)’dir. Bu 6rneklemede amaca bagl olarak kendi iglerinde benzesik 6zellikleri olan bir alt grup
secilir (Biyiikoztiirk ve digerleri, 2008, s.89). Arastirma i¢in bu okulun segilmesinin nedeni;
arastirmacinin o dénemde s6z konusu okulda gorev yapiyor olmasi ve uygulamalar1 kendisinin yapmis
olmasidir. Caligma grubu olusturulurken, Sosyal Bilgiler dersi akademik basarisi diisiikk dgrencileri
tespit etmek amactyla; dnce arastirmaci tarafindan gelistirilmis “Sosyal Bilgiler Akademik Bagar1 Testi”
okulun yedi subesindeki tiim dordiincii smmif Ogrencilerine uygulanmigtir. Daha sonra simif
O0gretmenlerinin basar1 testinden 50’den diisiik puan alan Ogrencilerle ilgili goriisleri alinmis ve
ogrencilerin e-okul notlari incelenmistir. Sonuglarin degerlendirilmesinin ardindan aragtirmaya alinmasi
diisiiniilen 6grencilerin velileri ile toplanti yapilmistir. Veli izni alinan 26 6grenci (18 erkek- 8 kiz) ile
caligma grubu olusturulmustur.
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2.3. Veri Toplama Araclari

Aragtirmanin  0rneklemini olusturan Ogrencilerin demografik ozelliklerini belirlenmesi
amaciyla, arastirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgiler Formu” kullamlmgtir. Ikinci olarak
caligma grubu olusturulurken, 6grencilerin sosyal bilgiler dersi basari durumlarinin belirlenmesi i¢in
arastirmacilar tarafindan gelistirilmis, gecerlik ve giivenirlik analizleri yapilmis 24 maddeden olusan
“Sosyal Bilgiler Akademik Basar1 Testi” uygulanmugtir.

Uygulamanin basinda Ontest olarak ve uygulama sonrasinda sontest ve kalicilik testi olarak,
ogrencilerin karar verme becerileri ile ilgili kendilerini algilama diizeylerini 6l¢cebilmek amaciyla; Serin,
Bulut-Serin ve Saygili (2010) tarafindan gelistirilen “Ilkdgretim Diizeyindeki Cocuklar i¢in Problem
Cozme Envanteri” de izin alinarak kullanilmistir. 24 maddeden olusan Slgek besli likert tipine gore
derecelendirilmistir. Olgekte yer alan olumlu maddeler 4-3-2-1 seklinde, olumsuz maddeler 1-2-3-4
seklinde puanlanmistir. Envanter “Problem Cdzme Becerisine Giiven” (12 madde), “Oz Denetim” (7
madde) ve “Ka¢inma” (5 madde) olmak iizere toplam ii¢ faktdrden olusan envanterin tamaminin
Cronbach Alfa giivenirlik katsayisinin 0,80°dir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan yirmi dort, en
yiiksek puan yiiz yirmidir. Olgcekten yiiksek puan almmasi problem ¢ézme beceri algisinin yiiksek
oldugu anlamina gelmektedir (Serin, Bulut-Serin ve Saygili, 2010, s.447-454).

2.4. Verilerin Analizi Toplanmast

Arastirmanin veri toplama stireci 2017-2018 egitim-6gretim yilinin bahar déneminde Sosyal
Bilgiler dersinde gerceklestirilmistir. Bu siire¢ deneysel islemden 6nce deney grubuna “Sosyal Bilgiler
Akademik Basar1 Testi” ve “Ilkogretim Diizeyindeki Cocuklar i¢in Problem Cdzme Envanteri”
uygulanmistir. Deney grubuna haftada iki ders saati olmak iizere alt1 hafta (12 ders saati) “Marmara Ug
Asamali Biligsel Karar Verme Becerilerini Gelistirme Modeli” uygulanmistir. Uygulamanin ardindan
“lIkdgretim Diizeyindeki Cocuklar icin Problem C6zme Envanteri”, sontest olarak, sontest
uygulanmasindan dort hafta sonra da ayn1 6lgme araci deney grubuna kalicilik testi olarak uygulanmustir.
Uygulama i¢in gerekli izin ilgili kurumdan alinmistir.

2.4.1. “Marmara U¢ Asamali Bilissel Karar Verme Becerilerini Gelistirme Modeli” ve Problem
Konularimin Belirlenmesi

“Marmara Ug¢ Asamali Bilissel Karar Verme Becerilerini Gelistirme Modeli” ile 6grencilere
karar verme siirecini tanimalarina ve bir problemle karsilagtiklarinda bu siireci kullanarak en dogru
karara ulagsmalarina yardim etmek hedeflenmektedir. Ders igeriklerinde &grencilerin karar verme
becerisini gelistirmeye yonelik hazirlanan etkinliklere yer verilmektedir. Modelin ders igerikleri
asagidaki asamalara gore olusturulmaktadir (Demirbas-Nemli, 2018, s.75):

1. Asama: Problemi hissetme, sinirlandirma ve tanimlama,
2. Asama: Bilgi toplama,

3. Asama: Coziim secenekleri tiretme,

4. Asama: Karar verme,

5. Asama: Karar1 uygulama ve degerlendirme.

Model her asamasinda farkli bir problemin ele alindig1 ve her biri dérder oturumluk ii¢ asamadan
olusmaktadir. Bu agsamalardan ilki 6grenme asamasi, ikincisi gelistirme agamasi ve tiglinciisii pekistirme
asamasidir. Son agsamada 6grencinin edindigi karar verme becerisini pekistirecegi ve siirece daha etkin
katilacag diistiniilmektedir. Modelde belirlenen standart bes basamak her asamanin dérder oturumunda
(derste) islenecek seklinde planlanmaktadir (Demirbag-Nemli, 2018, s.77).

Bu caligma dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersi programi, konular1 ve kazanimlari incelenerek
ve uzman goriislerine bagvurularak belirlenen {i¢ agama igin ii¢ farkli problem konusunu ele almaktadir.
MEB Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi (2018, s.16)na gore “Uretim, Dagitim ve Tiiketim”
Ogrenme alani islenirken tasarruf ve sorumluluk gibi degerler ile karar verme, 6z denetim ve finansal
okur-yazarlik gibi becerilerin; “Etkin Vatandaslik” 6grenme alani islenirken bagimsizlik ve sorumluluk
gibi degerler ile sosyal katilim, isbirligi ve karar verme gibi becerilerin dgrencilere kazandirilmasi
saglanmalidir. Programin bu temalarinda karar verme becerisinin 6grencilere kazandirilmasi gereken
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becerilerden olmasi dikkati ¢ekmistir. Calismada Sosyal Bilgiler Dersi Programi’nda besinci tema olan
“Uretim, Dagitim ve Tiiketim” temasindan asagidaki kazanimlar incelenmistir:

e Istek ve ihtiyaclarini ayirt ederek ikisi arasinda bilingli secimler yapar.
e  Sorumluluk sahibi bir birey olarak bilingli tiiketici davraniglar sergiler.
¢ Kendine ait 6rnek bir biitge olusturur.
e (Cevresindeki kaynaklari israf etmeden kullanir.

Bu kazanimlarda, kaynaklarin sinirli olmasi, faydasi ve maliyet dengesi gbz Oniine alinmaktadir.
Ayrica, istek ve ihtiyaclarin birbirinden farki vurgulanmaktadir. Ogrencinin biitge olusturmas, ihtiyag
ve isteklerinin sirasina karar vermesi ve varsa bundan kaynaklanan problemlerini gidermesi 6grencinin
karar verme ve problem ¢dzme becerilerinin gelisimiyle ilgilidir. Ayrica 6grencinin sahip oldugu
kaynaklar1 bilingli kullanarak tasarrufta bulunmasi gerektigi de vurgulanmaktadir. Dogal kaynaklarin
israfinin yol agacagi problemler {izerinde calismak ve kaynaklar1 tasarruflu kullanmaya karar vermek,
dogal kaynaklarin israfindan ortaya ¢ikan sorunlarin ¢éziilmesini saglayacaktir.

Altinct tema olan “Etkin Vatandaslik” temasindan ise asagidaki kazanimlar incelenmistir:

e Cocuk olarak sahip oldugu haklara 6rnekler verir.
e Aile ve okul yasamindaki s6z ve eylemlerinin sorumlulugunu alir.

Bu kazanimlarda da, Cocuk Haklarma Dair S6zlesme’deki maddeler ele alinir. Cocuklarin
haklarinin neler oldugu kavratilir. Cocuk haklarinin ihlal edilmesinin kiiresel anlamda ortaya ¢ikaracagi
sorunlar ve tehlikeler tartigilir. Cocuk haklarinin ihlalinden kaynaklanan sorunlarin ¢éziimiine yonelik
kararlar bu kazanimlarda ele alinabilir.

Sonug olarak, belirtilen kazanimlar karar verme becerisi ile iligkili olmas1 nedeniyle “Marmara
Uc¢ Asamali Bilissel Karar Verme Becerilerini Gelistirme Modeli”nin uygulamalar1 igin tercih
edilmistir. Daha sonra uzmanlarin da goriisleri aliarak belirtilen kazanimlara dayanarak uygulanan
modelin {i¢ asamasi i¢in asagidaki tabloda goriildiigii gibi bir planlama yapilmistir.

Tablo 2. Marmara U¢ Asamali Biligsel Karar Verme Becerilerini Gelistirme Modeli (Demirbas-Nemli,
2018, s. 80’den yararlanarak diizenlenmistir.)
1.Tema: Bilingli Tiiketicilik
Kazanimlar:
Istek ve ihtiyaglarin1 ayirt ederek ikisi arasinda bilingli segimler yapar.

) Sorumluluk sahibi bir birey olarak bilingli tiiketici davraniglari sergiler.
g Kendine ait bir biitge olusturur.
& g _ 1.Oturum:  Problemi Hissetme, Siirlandirma, Tanimlama Asamasi + Bilgi Toplama
© EE Asamasi (Odev)
g € 2.0Oturum:  Coéziim Secenekleri Uretme Asamasi
5\ 2 3. Oturum:  Karar Verme Asamasi + Karar1 Uygulama Asamasi
4. Oturum:  Karan Degerlendirme Asamasi
2.Tema: Dogal Kaynaklar
Kazanim: Cevresindeki kaynaklar1 israf etmeden kullanir.
) 1. Oturum: Problemi Hissetme, Sinirlandirma, Tanimlama Asamasi + Bilgi Toplama
g s Asamasi (Odev)
% % %S 2.0turum:  Coziim Segenekleri Uretme Asamasi
O 2< 3.0turum:  Karar Verme Asamasi + Karar1 Uygulama Asamasi
5 < 4. 0turum:  Karan Degerlendirme Asamasi
3.Tema: Cocuk Haklari
Kazanimlar: 1. Cocuk olarak haklarinin farkina varir.
o 2. Aile ve okul yagamindaki s6z ve eylemlerinin sorumlulugunu alir.
g © 1. Oturum: Problemi I:lissetme, Simirlandirma, Tanimlama Asamast + Bilgi Toplama
g £ ,Ev Asamasi (Odev)
& S E 2.Oturum:  Coziim Segenekleri Uretme Asamasi
Sg 2 3. Oturum:  Karar Verme Asamasi1 + Karar1 Uygulama Asamasi

4. Oturum:  Karar1 Degerlendirme Asamasi
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Asagida modelin uygulanmasi ile ilgili agiklamalara yer verilmektedir.
2.4.2. Modelin Uygulanma Stireci

Ogrenme, gelistirme ve pekistirme asamalarindan olusan modelin her asamasi igin karar verme
stireci ve belirlenen kazanimlar ile iligkili uzman goriisleri alinarak hazirlanmig benzer etkinlikler
uygulanmistir. Ogrenme asamasinin ilk oturumunda “Bilingli Tiiketicilik” temast ile iliskili yasanan
sorunlart diislindiiren bir metin ve SN1K sorular1 sunulmustur. Belirlenen problemin nedenleri “Balik
Kilg1g1 Diyagrami™na yazilmis ve “Bilgi Toplama Kartlar” 6dev olarak dagitilmustir. ikinci oturumda
toplanan bilgiler incelenmis ve asamanin sonuna kadar asili kalmak {izere panoya asilmistir.
“Segeneklerim” etkinligine sorun ic¢in bulunan ¢6ziim segenekleri ve segeneklerin olumlu olumsuz
yonleri yazilmistir. Ugiincii oturumda dgrenci kararini vermis ve kararinin nedenini etkinlie yazmustir.
“Uygulama Yaka Kart1”na karar1 nasil uygulayacagimi yazmis ve diger 6grencilerle iletisime ge¢mesi
saglanmistir. Dordiincii ve son oturumda 6grenci “Gilinliigim” etkinligine kendi ve arkadaslari ile ilgili
degerlendirmelerini yazmustir. Gelistirme asamasinin temast “Dogal Kaynaklar”dir. Gelistirme
asamasinin ilk oturumunda dogal kaynaklarmn tiikenme tehlikesiyle karsi karsiya olundugu probleminin
belirlenmesi i¢in 6grencilere haberler belgeseller ile ilgili kesitler ve animasyonlar izletilmistir, “Bilgi
toplama Kartlar1” dagitilmistir. Diger oturumlar 6grenme asamasindakine benzer olarak ilenmistir.
Modelin son asamasi olan pekistirme asamasinda “Cocuk Haklar1” temasi ele alinmistir. Pekistirme
asamasinin ilk oturumunda &rnek olaylar ve TUIK verilerinden ¢ocuk isci sayisi incelenmis ve cocuk
haklarinin ihlal edilmesi ile ilgili problem tespit edilmistir. “Bilgi toplama Kartlar1 (6dev) dagitilmistir.
Bu asamanin diger {i¢ oturumu da ilk iki agamadaki oturumlara benzer etkinliklerle islenmektedir.
Pekistirme asamasinda 6grencilerin karar verme siirecini kavradigi ve daha ¢ok ¢6zlim segenegi tirettigi
gorilmistiir.

2.5. Veri Toplama Analizi

Arastirmada veri toplamak i¢in kullanilan “Kisisel Bilgiler Formu” ile elde edilen verilerin
analizi i¢in frekans (F) ve yiizde (%);“Ilkdgretim Diizeyindeki Cocuklar i¢in Problem Cézme Envanteri”
ile elde edilen verilerin analizi i¢in iliskili 6rneklem t-testi kullanilmistir. Arastirmanin amacina uygun
olarak belirlenen ““Marmara U¢ Asamali Bilissel Karar Verme Becerilerini Gelistirme Modeli”nin
uygulanmasi akademik basarisi diisiik ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin problem ¢6zme becerilerine
etkisi vardir.” hipotezinin test edilmesi i¢in kullanilan analiz teknikleri sunlardir:

*Deney gurubu dntest ve sontest puanlari arasindaki farki belirlemek igin iliskili 6rneklem t-testi
(paired sample t-test),

*Deney grubu sontest ve kalicilik testi arasindaki farki belirlemek i¢in iligkili 6rneklem t-testi
(paired sample t-test)’dir.

sifirdan (birbirinden) anlamli bir sekilde farkli olup olmadigm test etmek i¢in kullanilir. Aym
deneklerin, bir deneysel islem Oncesi ve sonrasinda bagimli degiskene iliskin 6lgiimleri alindiginda,
deneklerin zamana bagl tekrarli dl¢limleri s6z konusudur ve elde edilen bu oSlgiimler iliskilidir
(Bliyiikoztiirk, 2017, s.367-368). Bu testte tek bir grubun ayni 6lgme aracindan farkli zamanlarda
uygulamasindaki puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik olup olmamasi durumu test edilmektedir.

Bulgular

Bu baslik altinda, 6grencilerin problem ¢ézme beceri diizeyini belirlemek i¢in uygulama dncesi,
uygulama sonrasi ve kaliciligi belirlemek amaciyla uygulanan “Ilkdgretim Diizeyindeki Cocuklar igin
Problem C6zme Envanteri” alt boyutlar1 ve toplam puana ait Ontest, sontest ve kalicilik testi puan
ortalamalar1 arasindaki farkliliklar belirlemek i¢in yapilan istatistiksel analizler aktarilmistir.
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Tablo 3. Ogrenpi grubu “ilkdgretim Diizeyindeki Cocuklar igin Problem Cézme Envanteri’nin alt
boyutlart ve “Toplam” Ontest-Sontest puan ortalamalari arasinda farklilik olup olmadigini belirlemek tizere
yapilan Non-Parametrik Wilcoxon Isaretlenmis Mertebeler Testi analizi sonuglar

Alt boyut Puan Gruplar N z P
Giiven Ontest Azalanlar 7 42,46 12,79 89,50 -2,131 ,034
Avrtanlar 17 48,69 14,38 210,00
Sontest Esit 2
Toplam 26
Ozdenetim Ontest Azalanlar 8 23,69 12,13 89,50 -1,916 ,045
Artanlar 16 27,15 13,69 210,00
Sontest Esit 2
Toplam 26
Kaginma Ontest Azalanlar 18 20,38 13,83 249,00 -2,334 ,020
Artanlar 7 17,96 10,80 76,00
Sontest Esit 1
Toplam 26
Toplam Ontest Azalanlar 6 84,11 10,25 61,50
Ar};zr;tlar 119 93,23 13,87 263,50 2721 007
Sontest Toplam 26

Tablo 3 incelendiginde, 6grenci grubu igin yapilan Non-Parametrik Wilcoxon Isaretlenmis
Mertebeler Testi sonucunda “ilkdgretim Diizeyindeki Cocuklar i¢in Problem Cézme Envanteri”
“problem ¢6zme becerisine giiven”, “6zdenetim” ve “kaginma” alt boyut ve toplam puan ortalamalari
Ontest-sontest siralamalar ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistiir
(p<.05). Uygulama sonrasinda “problem ¢ozme becerisine giiven” ve “6zdenetim” puan
ortalamalarinda bir artis oldugu saptanmistir. Ogrencilerin problem ¢dzmede olumsuz bir durum olan
“kacinma” puan ortalamalari uygulama sonrasinda anlamli diizeyde azalmistir. Problem ¢6zme toplam

puani belirgin ise sekilde artmistir.

Tablo 4. Ogrenci grubu “Ilkdgretim Diizeyindeki Cocuklar igin Problem Cézme Envanteri”nin alt
boyutlari ve “Toplam” sontest-kalicilik testi puan ortalamalari arasinda farklilik olup olmadigini belirlemek iizere
yapilan Non-Parametrik Wilcoxon Isaretlenmis Mertebeler testi analizi sonuglari

Puan Gruplar N X Xsira Z sira z P
Azalanlar 12 46,69 17,04 204,50
Sontest Artanlar 13 44,57 927 12050
Given Kalicilik Esit 1 -1,134 257
Testi Toplam 26
Azalanlar 16 26,15 14,22 227,50
Sontest Artanlar 10 2450 1235 12350
Ozdentim Kalerlik Esit 0 -1,324 ,185
Testi Toplam 26
Azalanlar 13 17,96 14,50 188,50
Sontest Artanlar 11 1692 104 11150
Kaginma . ' ! ' -1,105 ,269
Kalicilik Esit 2
Toplam 26
Toplam Azalanlar 12 93,23 13,83 166,00
Sontest Artan 11 9250 10,00 110,00
raniar ' ! ! -854 393
Kalicilik Esit 3
Testi Toplam 26

Tablo 4 incelendiginde, dgrenci grubu icin yapilan Non-Parametrik Wilcoxon Isaretlenmis
Mertebeler Testi sonucunda “Ilkdgretim Diizeyindeki Cocuklar igin Problem Cdzme Envanteri”
“problem ¢6zme becerisine giiven”, “6zdenetim” ve “kaginma” alt boyut puanlar1 sontest-kalicilik testi
siralamalar ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi belirlenmistir (p>.05).

Uygulamanin ardindan gegen siirede “problem ¢dzme becerisine giliven” ve “Gzdenetim” puan
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ortalamalarinda bir miktar azalma oldugu goriilmektedir. Ancak bu azalma anlamli degildir. Diger bir
ifade ile 6grencilerin problem ¢6zme becerilerine olan gilivenleri ve 6zdenetimleri uygulama bittikten
bir siire sonra da anlamh diizeyde degismemistir. Problem ¢6zme envanteri “kacinma” alt boyut puanlari
sontest-kalicilik testi siralamalar ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi
goriilmiistiir (p>.05). Bu bulgu, 6grencilere yapilan uygulamanin ardindan gegen zamanda problem
¢ozmede kaginma puan ortalamalarinda bir degisim olmadigina isaret etmektedir. Problem ¢6zme
becerisinde toplam puan ortalamalarinda bir degisim olmadig1 bu becerinin kalict oldugu goriilmiistiir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

MEB (2018) Sosyal Bilgiler Dersi Programi’nda 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen temel
beceriler arasinda problem ¢dzme becerisi dnemli yer tutmaktadir. Bu beceriyi 6grencilerin ne dlgiide
kazandiginin 6l¢iilmesi, uygulanan etkinliklerin etkililiginin ve programin hedeflerine ulasma diizeyinin
belirlenmesi i¢in oldukca 6nemli olmaktadir. Bu calismadan elde edilen sonuglarda “Marmara Ug
Asamali Biligsel Karar Verme Becerilerini Gelistirme Modeli” akademik basarisi diisiik ilkokul
dordiincii sinif 6grencilerinin problem ¢dzme becerilerini olumlu yonde gelistirdigi ve bu durumun
kalic1 oldugu tespit edilmistir.

Problem ¢ozme ile ilgili yapilan arastirmalarda, problem ¢dzme becerisinin gelisiminde etkili
olabilecek faktorler ile ilgili degiskenler, problem ¢6zme becerisini kazandiran ve gelistiren etkinlikler
ve uygulamalar dikkati ¢ekmektedir. Jerath, Hasija ve Malhotra (1993), problem ¢6zme becerisi pek
cok degisken ile ilgili bir beceri oldugunu ve kaygi diizeyleri yiiksek olanlarin karsilastiklar1 problemleri
etkili ¢cozemediklerini tespit etmislerdir. Larson ve Heppner (1985) kendisini olumlu problem ¢oziiciiler
olarak algilayan kisilerin, karar verme yetenekleri ve mesleki potansiyelleri konusunda kendilerine daha
fazla giiven duyduklarini ve problem ¢dzmenin kisinin kariyerine karar vermesi ile ilgili oldugunu
saptamislardir. Bu durum eldeki ¢alismada uygulanan karar verme siirecini temele alan model ile,
problem ¢6zme becerisinin gelisimi bulgusu ile ortismektedir.

Durmaz (2014), iistiin yetenekli ilkdgretim 6grencilerinin, rutin olmayan problemleri ¢6zmek
icin kullanilan problem ¢6zme stratejilerini 6grenme diizeylerini ortaya koymay1 amaglamis ve Bilim
ve Sanat Merkezi’nde dordiincii, besinci, altinci ve yedinci sinifa devam eden toplam 121 6grenciye
yapilan deneysel Ogretimin iistiin yetenekli ilkdgretim Ogrencilerinin problem ¢ozme stratejilerini
ogrenme diizeylerinde ve kullandiklan farkli strateji sayisinda anlamli derecede farklilik yarattigini
saptamistir. En giiglii farklilagmanin sirasiyla problemi basitlestirme, diyagram ¢izme ve muhakeme
etme stratejilerinde meydana geldigini de belirlemistir. Vlachou, Stavroussi ve Didaskalou (2017) ise
okul ortaminda zihinsel engelli on bir yasinda bir 6grenci igin gelistirilmis problem ¢6zme becerileri
Ogretim programi haftanin ii¢ glinii ve giinde iki saat boyunca, 6grenciye 6zel olarak tasarlanmis bir
Ogretim programi uygulamiglardir. Uygulanan egitim sonucunda Ogrencinin sosyal/kisilerarasi
durumlarla ilgili bir problemin taninmasinda, tanimlanmasinda ve formiile edilmesinde ve bu tiir
problemlerin ¢6ziimil igin ¢oziim/alternatif ¢oziimler iiretilmesinde gelismis performans gosterdigini
belirlemislerdir. Problem ¢6zmenin hem iistiin yetenekli hem de zihinsel engelli 6grencilerde olumlu
etkisi oldugu dikkate deger bir bulgudur. Eldeki ¢alismada akademik basaris1 diisiik grubun uygulanan
karar verme modeli ile problem ¢dzme becerisinin gelismesi, egitim siirecinde farkli 6zellikteki
ogrencilerde ¢esitli etkinliklerle bu becerinin geligsebilecegini gostermektedir.

Pratiwi ve digerleri (2019), dordiincii smif fen bilimleri dersinde uygulanan “PO2E2W
Ogrenme Modeli”nin dgrencilerin problem ¢dzme becerilerinin gelismesinde etkili oldugunu
saptamiglardir. Heppner ve Petersen (1982) ise, on sekiz kisilik bir gruba alt1 hafta boyunca haftada birer
saat problem ¢6zme becerileri egitimi vermis ve arastirmanin sonunda, uygulanan problem ¢6zme
egitiminin problem ¢dzme becerilerini gelistirdigini tespit etmislerdir. Ozsoy (2007), istbilissel
problem ¢ézme etkinlikleriyle iistbilig stratejileri 6gretiminin problem ¢dzme basarisinda artisa sebep
oldugunu gostermistir. Tok ve Seving (2010), diisinme becerileri egitimi programimin okul Oncesi
O0gretmen adaylariin elestirel diisiinme becerisi ve problem ¢6zme becerilerine olumlu katki
sagladigini; Ge (2001), akranlariyla etkilesimde bulunan ve onlara soru soran 6grencilerin bireysel
calisan ve soru sormayanlara gore problem ¢6zmede kullanilan tiim siireglerde daha iyi performans
gosterdigini saptamislardir. Chaudhry ve Ghulam-Rasool (2012) ise, egzersiz ve egitim ile problem
¢O6zme becerisinin gelistirilebilecegini; Yildirim (2014) ise okul 6ncesi egitimde yaratici problem ¢6zme
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etkinliklerinin yaraticilik iizerinde olumlu etkisi oldugunu saptamislardir. Kardas (2013) ise, besinci
sinif fen dersinde, argliimantasyon odakli 6gretimin, 6grencilerin karar verme becerilerini gelistirdigini,
ancak problem ¢6zme becerilerinde herhangi bir anlamli farkliliga sebep olmadigini saptamistir. Mutlu-
Aydin (2013) da, ilkokul dordiincii smif 6grencilerine uygulanan yaratici drama etkinliklerinin
ogrencilerin problem ¢dzme becerilerine iligkin kendilerine yonelik algilarinda anlamli bir farkliliga
sebep olmadigini tespit etmistir. Kardas (2013) ve Mutlu-Aydmn (2013)’in uygulamalarinin olumsuz
sonuclarina karsin, problem ¢6zme becerisinin genellikle uygulanan farkli etkinliklerle ve ¢caligmalarla
gelistigi dikkati gekmektedir.

Gu ve digerleri (2015) isbirlikli problem ¢6zme becerilerini gelistirmek i¢in ilkdgretimde iki ay
stiren bir ¢erceve program uygulamis ve bu uygulamanin 6grencilerin grup olarak ¢alisma becerileri ve
problem ¢dzme becerilerini gelistigini belirlemislerdir. Baysal, Duman, Arkan ve Hastiirk (2012) PDO
yaklasiminin ilk6gretim besinci sinif sosyal bilgiler dersinde uygulanmasinin, 6grencilerinin gérsel sunu
becerisi ve yazma egilimine olumlu etkisi oldugunu saptamislardir. Uysal (2010), dordiincii sinif sosyal
bilgiler dersinde otuz dort 6grenciye on hafta boyunca isbirlikli 6grenme teknikleri uygulamistir ve
sonugta, uygulanan programin 6grencilerin sosyal bilgiler dersi erisileri ve problem ¢ézme becerileri
tizerinde olumlu yonde etkisi oldugunu belirlemistir. Goriicii (2016) de, beden egitimi dersinde isbirlikli
O0grenme yaklagtminin uygulanmasiin, ortaokul oOgrencilerinin problem ¢6zme becerilerinin
gelismesine katki sagladigini tespit etmistir. Bu sonuglar probleme dayali 6grenme ve isbirlikli
O0grenmenin problem ¢dzme becerisine etkisi; eldeki ¢alismada karar verme siireci uygulamasinin
problem ¢dzme becerisinin gelisimine etkisi birlikte degerlendirildiginde problem ¢ézme becerisinin
farkli yaklasim ve uygulamalarla gelisebildigini gostermektedir.

Hu ve digerleri (2011) yapilandirilmig bir teorik modele dayali diisiinme egitimi miifredatinin
ilkokul 6grencilerinin (1., 2. ve 3. smif) diisiinme becerilerine ve akademik basarilarina olumlu etkisi
oldugunu saptamislardir. Zaid ve Harun (2016) onerdikleri, Sosyal Yapilandirmacilik Teorisi ve
Harmanlanmis Ogrenmeden tiiretilen “Tersyiiz Smif Modeli”’nde kullanilan “Yeterlilik Tabanli
Ogrenme” ve “Sorgulamaya Dayali Ogrenme” olan iki dgrenme stratejisinin dgrencilerin problem
¢ozme becerilerini gelistirmeye yardimci oldugunu saptamiglardir. Neo (2003) ise, Web Tabanli
Yapilandirmact  Ogrenmenin, &grencilerin  problem ¢dzme ve yaratict diisiinme becerilerini
gelistirdigini; o6grencilerin 6grenme siireglerinde daha aktif hale gelmelerini sagladigini ortaya
koymustur. Drake ve Long (2009), fen dersinde PDO’niin ilkokul dordiincii sinif 6grencileri {izerinde
olumlu etkisi oldugunu, problem ile ugragsmanin dgrencilerin derse katilimini artirdigini; problem ¢ozme
stratejileri, disiplin bilgi tabanlari, igbirligi becerileri ve egilimlerini gelistirdigini saptamislardir. Chen,
Chen ve Ma (2017) ise, bilgi okur-yazarligini yedinci sinif fen 6gretimine entegre etmekle olusturulan
sorgulama tabanli fen bilgisi miifredatinin, dgrencilerin fen 6grenme ve problem ¢6zme becerilerine
katkis1 oldugunu tespit etmislerdir. Bu sonuglar eldeki ¢aligmada karar verme modeliyle uygulanan
etkinliklerin problem ¢6zme becerisini gelistirdigi bulgusu ile ortiigmektedir.

Sonu¢ olarak yurt i¢i ve yurt disinda problem ¢ozme ile ilgili yapilan caligmalar
degerlendirildiginde, problem ¢6zmenin cesitli degiskenlerle ilgili bir diisiinme becerisi oldugu ve
problem ¢dzme becerisinin ¢esitli uygulama ve etkinliklerle gelistirilebilecegi belirlenmistir.

Bu ¢aligmanin sonucunda elde edilen bulgular 1s181nda asagidaki oneriler getirilebilir:

e Egitim ortamlarinda 6grencilerin problem ¢6zme becerisini gelistirmeye yonelik daha uzun
stiren (bir donem olabilir) bir program uygulanabilir, 6grencilerin bu becerileri 6grenme
stirecine daha aktif katilimi1 saglanabilir.

e Uygulama sirasinda ihtiya¢ duyulursa “Marmara U¢ Asamal Biligsel Karar Verme Becerilerini
Gelistirme Modeli”nin gelistirme boliimiiniin oturum sayisi arttirilabilir.

e YOK ile MEB arasinda isbirligi yapilarak, diisiinme becerileri konusunda &zellikle de problem
¢ozme becerisinin dnemi ve ilgili model ile kazandirilmasi i¢in 6gretmenlere hizmetigi egitim
verilebilir.

e Problem ¢ézme becerisinin gelistirilmesinde bilimsel ¢aligmalar yapmis kisiler araciligiyla
egitici egitimleri planlanip ve 6gretmenlere hizmet i¢i egitimler verilebilir.

e Ilkokul sosyal bilgiler programina problem ¢6zme becerisi ile ilgili kazanimlar eklenebilir.
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e Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini etkileyebilecegi diisiiniilen degiskenlerle cesitli farkli
arastirmalar tasarlanabilir.

e Problem ¢ézme becerisinin kazanimi zaman alabileceginden, bu becerilerin gelisiminin etkin
gozlenebilmesi amaciyla boylamsal arastirmalar yapilabilir.
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