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The Evaluation of 4th and 5th Grade Science Curricula According to the
Components of Curriculum from the Foundation of Turkish Republic to
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ABSTRACT. Science educationhas an important place in the development and economic growth of countries.
Therefore, many researches have been realized to increase the quality of science education, and curricula have
been renewed continuously in the light of contemporary approachesin our country as well. The purpose of the
study was to evaluate the historical development of elementary fourth and fifth grade science curricula from the
foundation of Turkish Republic to the present day according to the main components of curricula. The
evaluations were carried out by document analysis technique in terms of curriculum dimensions such as aim,
content, teaching-learning process and assessment. The obtained data were classified under the curricula
components considering the historical process. According to the outputs of the study, the most important
progress within the components has been occurred especially in the learning-teaching and assessment processes.
It can be said that failing and deficiency features of the curricula generally arise in the implementation processes.
Key Words: Science Curricula, Components of Curriculum, Descriptive Analysis

SUMMARY
Purpose and significance: Countries give special importance to science education in order not to fall
behind the scientific and technological innovations and developments, and to ensure the continuity of
development. They realize this aim by bringing up individuals who produce knowledge and technology.
From the past to the day, the researches donehave indicated this significance. Therefore, science curriculum
needs to be renewed and changed appropriately in the light of the developments and advancements in
education, science and technology. The purpose of the study was to evaluate the historical development of
Elementary fourth and fifthgrade science curricula from the foundation of Republic to the present day
according to the main components of curricula.
Methods: The descriptive analysis was used in the study. The descriptive analysis was themed under the
curriculum components (aim, content, teaching and learning process and assessment). While the science
parts of the curricula of 1926, 1936, 1948, 1969 and science curricula of 1992, 2000 and 2005 were
considered as the scope of the study, the interval or the framework curricula designed to develop the main
curricula were removed from the context of research.
Results: When the results were assessed in general, it could be said that significant developments had been
experienced within the science curricula field. However from the past to the day it’s also apparent that
certain problems appeared related to the developing process. Not completely carrying the current
curriculum’s positive sides into the curriculum which will be developed can be indicated as one of these
problems. For example, it was observed that “nature and student relation” was emphasized more in the
curricula before the 1969 curriculum, while this emphasis loses its impact by decreasing the techniques
such as school excursions and observations in the day’s curricula. This situation increases dependence of
the students on the laboratories and classroom, and inhabits the learning process. When it’s examined from
this aspect, establishing the negative and positive sides of the curricula can be a good basis for the new
curricula.
Discussion and Conclusions: Besides the developments in science and technology, investigating the
problems in the curriculum implementation process plays role in the curriculum renewal progress. In the
light of the implementation results of the curricula, the new curriculum can be more efficient by eliminating
the failings.
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Tiirkiye Cumhuriyeti’nin Kurulusundan Giiniimiize4. ve 5. Sitmif Fen
Ogretim Programlarimin Ogretim Programinin Ogelerine
GoreDegerlendirilmesi

Necdet AYKAC * Hilal KUCUK ** Merve KARTAL***
Safak TILKIBAS***  Giines KESKIN***

OZ. Fen egitimi, iilkelerin gelismesinde ve ekonomik kalkinmasinda énemli bir yere sahiptir. Bu nedenle
iilkemizde de fen egitiminin kalitesini artirmak iizere bir¢ok ¢alisma yapilmakta ve 6gretim programlar1 ¢agdas
yaklagimlar 1s1ginda siirekli yenilenmektedir. Bu ¢aligmada, Cumhuriyet’in kurulusundan giiniimiize doérdiincii
ve besinci smif fen 6gretim programlarinin tarihsel siire¢ agisindan gelisiminin, 6gretim programimin dgelerine
gore degerlendirmesi amaglanmaktadir. Bu degerlendirmeler 6gretim programlarinin amag, igerik, 6grenme
ogretme siireci ve degerlendirme boyutlar1 agisindan dokiiman analizi teknigi kullanilarak yapilmistir. Elde
edilen veriler tarihsel siire¢ dikkate alinarak bu program boyutlar1 altinda siniflandirilmistir. Sonuglar 6zellikle
programin d6grenme dgretme ve degerlendirme siireglerinde 6nemli gelismeler oldugunu gostermistir. Aksayan
veya eksik olarak kabul edilebilecek yonlerin ise ozellikle programim uygulama asamasinda ortaya g¢iktigi
sOylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Fen Ogretim Programlari, Ogretim Programmin Ogeleri, Betimsel Analiz

GIRIS

Ulkelerin gelismesi ve kalkinmasi egitime verilen énemle dogrudan orantihdir. Kuskusuz iyi
egitim, nitelikli egitim programlar1 ve okullar yoluyla hayata gegirilebilmektedir. Egitimin 6rgiin
yanin1 olusturan okullarda, egitim Ogretim faaliyetleri belli bir plan ve program dahilinde
yiirtitiilmektedir. Bu yoniiyle bakildiginda okullarda uygulamaya koyulan &gretim programlari ne
kadar etkili olursa uygulama siirecinin verimliligi de o dlciide etkili olabilir.

Ogretim programi “okul ya da okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan bir dersin
Ogretimiyle ilgili tim etkinliklerin yer aldig1 plan” olarak tamimlanmaktadir (Demirel, 2007; 7).Bu
acidan bakildiginda 6gretim programi egitim programinin i¢inde yer alan 6grenme -6gretme siireci ile
ilgili planlanan ve uygulamaya konan her tiirlii etkinligi i¢ginde barmdirmaktadir.

Bilimde meydana gelen gelismeler farkli konu alanlarindaki bilginin de artmasin
saglamaktadir. Bu degisimlere ait bilgilerin okul sistemlerinde de baz1 yenilikler meydana getirmesi
kaginilmazdir. Bu yenilikler, 6grenmenin gerceklestirilmesinde en onemli ara¢ olan programlarin
gelistirilmesi zorunlulugunu dogurmaktadir (Ersoy, 2000). Fen 6gretim programlar1 da bu programlar
icerisinde 6grencilere bilimsel tutum kazandirmada oldukga 6nemli bir yere sahiptir.

Fen Bilimleri, iilkelerin gelismesinde ve ekonomik kalkinmasinda 6énemli bir yere sahiptir.
Bundan dolay iilkeler bilimsel ve teknolojik gelismelerden geri kalmamak ve ilerlemenin siirekliligini
saglamak icin bilgi ve teknoloji iiretebilen bireyler yetistirmek amaciyla, fen egitimine 6zel dnem
vermektedirler (Ayas, 1995; Unal, Costu, Karatas, 2004). Gegmisten bugiine fen egitiminin kalitesini
artirmak iizere yapilan caligmalar bu 6nemin gostergesidir. Dolayisiyla, fen 6gretim programlarmim
egitim, bilim ve teknolojide meydana gelen ilerlemelere ve gelismelere uygun bir sekilde yeniden
diizenlenmesi, degismesi gerekmektedir (Karatepe ve digerleri, 2004).
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Bilim ve teknolojideki gelismelerin yam sira, uygulama siirecinde ortaya ¢ikan sorunlar da
program gelistirmede rol oynamaktadir. Bu agidan bakildiginda mevcut programda goriilen aksakliklar
giderilerek bir sonraki programin daha etkili hale gelmesine olanak saglanabilmektedir. Bunun yani
stra bir program hazirlamrken ya da gelistirilirken bireysel ve toplumsal ihtiyaclara cevap verebilmesi
ve icinde bulunulan doénemin kosullarmin gbéz Oniine alinmasi gerekmektedir. Toplumsal ya da
bireysel degerleri gbz ardi eden ve var olan kosul ve olanaklar1 dikkate almayan bir programin basari
sans1 bulunmamaktadir.

Fen ogretim programlar1 da dahil olmak {izere tiim programlar dort temel boyuttan
olusmaktadir (Demirel, 2007). Bu boyutlar amag, icerik, 6grenme-6gretme siireci ve degerlendirme
seklinde siniflandirilmistir. Bu temel boyutlardan amag, egitimin beklenen ve istendik ¢iktilarim
tamimlamaktadir. Amaglar gesitli programlarda, hedef ya da kazanim seklinde de kullanilmaktadir
(Celik, 2006). Ayrica genel amagclar ve 6zel amagclar olarak farkli diizeylerde ifade edilmektedir. Genel
amaclar toplumun egitim faaliyetine yon vermektedirler, fakat acik olarak tamimlanmadiklar1 igin
dogrudan gozlenememektedirler. Ozel amaglar ise programin genel hedefleri dogrultusunda bir
disiplin ile ilgili 6gretim programlarim yonlendirmek amaciyla hazirlanmaktadirlar (Erden,1998).
Icerikte ise, 6gretim programinin kapsami vurgulanmaktadir. Program kapsaminda belli {initeler ve
konular bulunur. Diger bir boyut olan dgrenme 6gretme siireci, egitim durumlarimi kapsamakta ve
“belli bir zaman siiresi icinde bireyi etkileme giicliinde olan dis sartlar” olarak tamimlanmaktadir
(Ertiirk, 1978; 84). Son boyut olan degerlendirme, programin saglamliginin ve 6gretimin etkinliginin
anlasilmasi, O0grenme eksikliklerinin saptanmasi, Ogrencilerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda
yonlendirilmesi ve d8renci basarisimn saptanmasi amaglariyla kullanilan bir 6gedir (Baykul, 1999).

Bir 6gretim programu, bu &gelerin anlamh iliskilerle birbirine bagimli olarak bir araya
gelmesiyle olusan dinamik bir biitiindiir. Ogeler arasindaki dinamik iliski geregi, bir 6gede meydana
gelen bir degisiklik diger 6geleri de etkilemektedir (Aykag, 2005). Bu nedenle bir program ele
alinirken tiim bu boyutlarin ayr1 ayr1 incelenmesi ve sonucunda programin biitiiniiyle iliskilendirilmesi
gerekmektedir.

Alan yazin irdelendiginde, fen 6gretim programlarinin tarihsel siire¢ agisindan incelenmesine
yonelik ¢aligsmalar oldugu goriilmektedir. Bu c¢alismalarm genellikle Cumbhuriyet’in ilanindan
giiniimiize kadar uygulamada kalmis olan fen 6gretim programlarinin genel o6zelliklerine yonelik
olarak gerceklestirilmis oldugu goze carpmaktadir. Ornegin, Giiciim ve Kaptan (1992) gegcmisten
bugiline programlarda kullanilmig olan yaklagimlar1 ele almiglar ve bu yaklagimlar: tarihsel siire¢
acisindan incelemislerdir. Caligmanin sonucunda bir programin uygulamadaki basarisi i¢in, ancak
programin felsefesi, amaci, hedefleri, stratejisi, 0gretmenlerin yetistirilmesi, sinif diizeni, laboratuvar
donanimmi ve kullanimi, ders kitaplari, 6gretmen kilavuzlar1 ve degerlendirme bakimindan bir biitiinliik
icinde planlanmasi ve yiiriitiilmesi gerektigi belirtilmistir. Balim ve Elald1 (2003) yaptiklar1 ¢alismada,
belirli donemlerde iktidarda kalmis olan hiikiimetlerin fen 6gretim programlarmma olan etkisini
arastirmiglardir. Caligmalarinin sonucunda ise hiikiimetlere gore programlarm degil, giiniin kosullarina
gore, ihtiyaclara yonelik programlarin olusturulmasi gerektigini belirtmislerdir. Unal, Costu ve
Karatas (2004) ise calismalarinda giiniimiize kadar {ilkemizde gelistirilen fen programlarini planlama,
uygulama ve degerlendirme asamalarmi dikkate alarak elestirel bir bakis acisiyla incelemislerdir.
Calismanin sonucunda programlarm planlama asamalarinda ayrintili ihtiya¢ analizlerinin yeterince
yapilmadigi, uygulama siirecinde gerekli olan kosullarin tiim okullara saglanamadigi ve uygulama
sonrasi etkili degerlendirmelerin yapilamadigi bulunmustur.

Bu calismada ise gegmisten giiniimiize fen 6gretim programlarinin tarihsel siirecinin, 6gretim
programlarinin boyutlarindan amag, icerik, 6grenme Ogretme siireci ve degerlendirme agisindan
incelenmesi amaglanmistir. Giiniimiizde gelismis olarak kabul edilen iilkelerin, genellikle bilim ve
teknoloji alaninda 6nemli dlgiide ilerlemis olduklar1 sdylenebilir. Bu gelisme siirecinde fen egitimine
verilen dnemin de Onemli bir payr oldugu diisliniilmektedir. Bu agidan bakildiginda iilkeler, fen
egitimi standartlarii gozden gecirmekte ve donanimli bireylerin yetistirilmesinde planlayic1 gorevi
olan 6gretim programlarini siirekli yenilemektedirler. Bilimsel ve teknolojik gelismelerin takip
edilmesinin yani sira, 6gretim programlarinin gegirdigi tarihsel siirecin incelenmesinin programlarinin
aksayan veya eksik yonlerinin tespitinde rol oynadigi gdéz Oniine alindiginda, bu calismanin alan
yazina katkida bulunabilecegi diisiiniilmektedir.
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Arastirmanin  problem ciimlesini “Cumbhuriyet’in  kurulusundan gliniimiize ilkdgretim
dordiincii ve besinci smif fen Ogretim programlart amag, igerik, Ogrenme Ogretme siireci ve
degerlendirme boyutlar1 agisindan nasil bir degisim gecirmistir?” sorusu olusturmaktadir.

YONTEM

Arastirma betimsel bir nitelik tagimaktadir. Caligmada nitel arastirma tekniklerindenbetimsel
analiz kullanilmistir. Betimsel analizde amag, elde edilen bulgularin diizenlenmis ve yorumlanmig bir
bicimde okuyucuya sunulmasidir (Yildirrm ve Simsek, 2008). Yildirnm ve Simgsek (2008)’e gore
betimsel analiz dort agsamadan olusur. Bunlar analiz ¢ergevesinin (temalarin) belirlenmesi, tematik
cergeveye gore verilerin islenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve bulgularin yorumlanmasi agamalaridir.
Bu caligmada ilk olarak dgretim programlarinin analiz ¢ergevesi olusturularak verilerin hangi temalar
altinda sunulacagi belirlenmis, ardindan dokiimanlardan elde edilen veriler bu temalara gore
diizenlenip tanimlanarak yorumlanmistir. Betimsel analizler 6gretim programlarinin amag, igerik,
Ogrenme Ogretme siireci ve degerlendirme boyutlar1 agisindan temalandirilmistir. Elde edilen veriler
tarihsel siirece gore amag, icerik 6grenme Ogretme siireci ve degerlendirme alt bashiklar1 altinda
simiflandirtlmistir.

Calismada, Cumhuriyet’in kurulusundan giiniimiize uygulamaya koyulmus 1926, 1936, 1948,
1969 ilkokul programlarinin fen derslerine iliskin boliimleri ve 1992, 2000 ve 2005 fen 6gretim
programlar1 ele alinmig olup ara program ya da ana programlarin hazirlanmasina taslak olusturan
programlar ise ¢alismanin kapsamindan gikarilmistir.incelenen programlardan 1926, 1936, 1948 ve
1969 programlari ilkokul programlari adi altinda uygulamaya koyulmus programlardir. 1983°den
sonra ise her ders icin ayr1 ayri programlar yayinlanmistir (Binbasioglu, 1999).Arastirma yalnizca
dordiincii ve besinci sinif diizeylerindeki programlar1 kapsamaktadir.

BULGULAR

Betimsel analiz ile edilen veriler, asagida amag, icerik, Ogrenme Ogretme siireci ve
degerlendirme bagliklar1 altinda, tarihsel gelisim siirecine gore sunulmustur.

a) Fen ogretim programlarinin amag boyutunda degerlendirilmesi:

Cumhuriyetten giinlimiize fen Ogretim programlar1 incelendiginde, fen derslerinin farkli
isimler altinda &grencilere sunuldugu goriilmektedir. 1926 programina bakildiginda, fen dersleri
Tabiat Tetkiki ve Esya dersleri olarak verilmis ve bu dersler Tabiat dersleri adi altinda toplanmuistir.
Tabiat Tetkiki dordiincii ve besinci sinifta, haftada 2 ders saati; esya dersleri ise yalniz besinci sinifta 2
ders saati olarak okutulmustur (MEB, 1926). Tabiat Tetkiki dersi amaglar1 bes adet olup 6grencilerin
dogal ortaminda bulunan hayvanlar, bitkiler ve mahsullerin yetistirilmesini uygulamali olarak
Ogrenmesini, canli ve cansiz ¢evreyle etkilesimi anlamalarini, viicut uzuvlart ve sagliklar1 hakkinda
bilgi sahibi olmalarinin saglanmasini, ¢evreyi koruma aligkanlig1 kazandirilmasini ve ¢iftcilige iliskin
basit bilgiler verilmesini kapsarken; Egya dersleri ise 0grencilerin her giin kullanmis oldugu esya,
cihaz ve makinelerin kullanimi ve yararlar1 hakkinda bilgi sahibi olmalarini amaglamaktadir.
Gortiliiyor ki 1926 programimin amaclar1 hazirlanirken, esas olarak dgrencilerin dénemin kosullarina
uyumu ve dogadan en iyi sekilde yararlanmasi g6z 6niine alinmaistir.

1936’da bir Onceki program giiniin ihtiyaclar1 dogrultusunda yeniden goézden gegirilip,
gelistirilmistir (MEB, 1936). 1926 programinda ¢ikarilan Esya derslerinin konusu Tabiat Tetkiki ders
konulariyla birlestirilerek, dersin adi ‘‘Tabiat Bilgisi’’ olmustur. Bunun yam sira, Esya derslerinin
yerine Aile Bilgisi dersi konulmustur. Buna gore ise dordiincii ve besinci sinifta Tabiat Bilgisi haftada
ikiger saat olarak verilmistir (Celenk, Tertemiz, Kalayci, 2000). Bu programda Tabiat Bilgisi dersi
amaclarina ge¢mis programdan farkli olarak iilkemizin dogal kaynaklarinin da dikkate alinmasiyla
ilke ve ev ekonomisi uygulamalar1 eklenmistir. Boylece dersin 6zel amaglarinin sayis1 onceki
programa gore artirllmig ve yediye cikarilmistir.  Ayrica, 6grencilerin bireysel olarak deneme
yapmalar1 gerektiginden ve diisiinme ve karar verme siirecinin dneminden bahsedilmistir.
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1948 ilkokul programi,Kdy Enstitiileri programmdan sonra uygulamaya konulmustur. Bu
nedenle 1948 programinin kdy enstitiileri programinin yansimalarim tasidigr sdylenebilir. 1948
programinda fen dersleri Tabiat Bilgisi adi altinda verilmistir (MEB, 1948). Ders saatleri dordiincii ve
besinci sinifta olmak {izere liger saate ¢ikarilmistir. Ayrica koy ilkokullar1 igin ayr1 bir ders dagilimi
uygulanmis, Tabiat Bilgisi dersleri ikiser saate diisiiriiliip, bu saatler Tarim-Is adi altindaki derse
eklenmistir. Bunun nedeni, 6grencilerin kdy hayatina uyumunu kolaylastirmaktir. Tabiat Bilgisi dersi
amaclar1 incelendiginde, bu programdaki amaclarm eski programa gore farkli ve kapsamli oldugu goze
carpmaktadir. Ders amaglari toplam on adettir. Onceki programlardan farkli olarak, dgrencilerin kiigiik
yaslardan itibaren 6grenme merakinin canli tutulmasi, derse olumlu tutum gelistirmesi, gozlem ve
yorum yapabilmesi, gelenek ve adetlerden edindigi dogmatik diislincelerden kurtarilmasi, bilimin
onemini ve faydalarini anlamasi, bilimsel goriis ve yontemi kullanma yetisine sahip olmasi ve elestirel
diistinme aligkanligi ile yapic1 birer insan olarak topluma kazandirilmas1 amaglanmistir.

Yirmi dort y1l uygulamada kalan 1969 programinda fen dersleri Fen ve Tabiat Bilgileri adi
altinda verilmistir (MEB, 1969). Bu derse dordiincii ve besinci sinifta haftalik olarak dorder saat yer
verilmistir. Bu programin amaglart 1948 programinin aksine daha kisa tutulmustur ve 1948
programinin 6zeti seklindedir. 1948 ilkokul programindaki Tabiat Bilgisinin on, aile bilgisinin yedi ve
Tarim-is dersinin yedi maddelik amaclar1 yeniden diizenlenerek 1969 ilkokul programimin bes
maddelik Fen ve Tabiat bilgileri dersi amaglar1 olusturulmustur (Celenk, Tertemiz, Kalayci, 2000). Bu
amaclar ise ¢cevreye uymaya, gézlem yetenegine, edindikleri bilgileri hayata gegirmelerine, saghk ve
tarim bilgi ve becerileri kazanmalaria yoneliktir.

1992 6gretim programinda fen dersleri, Fen Bilgisi ad1 altinda toplanmistir.Bu programda Fen
Bilgisi dersi baglangigta haftada dort saat iken, daha sonradan ii¢ saate indirilmistir (Balim ve Elaldi,
2003; MEB, 1992). Bu programda onceki programlardan farkli olarak amaclar ve amaglara iliskin
davramglar belirtilmistir. Amaglarin 1992 programi ile olduk¢a detaylandirildigi goriilmektedir.
Ayrica ilk kez genel ve 6zel amag ayrimi yapilmis olup, dersin genel amaglari ile konulara iliskin
amaclar ayrilmistir. Bunun yani sira, iinite kavrami yerine boliim kavramimin kullanildigi da goze
carpmaktadir. Dersin genel amaclari, 6nceki programlara ek olarak 6grenciye aklinmi kullanabilme
yetenegini kazandirabilme, yapici, yaratici, elestirel diislinmelerini saglayabilme, model Onerme,
hipotez kurma, bilim ve teknoloji arasindaki iligskiyi kurabilme, genetik ve evrimi anlayabilme,
evrendeki yerimizi kavrayabilme gibi maddeler icermektedir. Dordiincii siniflarin amaglaria
bakildiginda 42 amacin toplam davranis sayisinin 262; besinci sinifta yer alan 35 amacin davranis
sayisinin ise 252 adet oldugu goriilmektedir.

2000 fen Ogretim programinda fen derslerinin Fen Bilgisi adi altinda oldugu goriilmektedir
(MEB, 2000). Haftalik ders saati dordiincii ve besinci sinifta ticer ders saati olarak yapilandirilmastir.
Fen Bilgisi dersi, dnceki programlardan farkli olarak, 6grencilerin yapacaklari etkinliklerle bilgiye
kendilerinin ulagmalarini, edindikleri bilgileri analiz edebilmelerini, bu bilgilerdenyaratic1 yonlerini
gelistirerek yararlanabilmelerini ve dogru kararlar vermelerini, saplantilardan uzak, gozlem ve verilere
dayali bilimsel gelismelerin 6nemini anlayan, bu gelismelerin teknolojiye,topluma ve cevreye
etkilerini fark edip degerlendirebilen bireyler haline gelmelerini amaglamaktadir. Bu programda
iinitelere ait genel amaglar altinda ayrim yapilmaksizin 6zel amaclar siralanmistir. Bu 6zel amagclar ilk
kez kazanim olarak adlandirilmigtir. 2000 programinin dordiincii sinif diizeyinde toplam 97 adet
kazanim bulunurken, besinci sinif diizeyinde bu saytr 106 olmustur. Bir 6nceki programa gore 6zel
amag sayisinin (kazanmimlarin) azaltildig1 goriilmektedir.

2005 fen Ogretim programinda fen derslerinin Fen ve Teknoloji adi altinda sunuldugu
gorlilmektedir (MEB, 2005). Haftalik ders saatinin, dordiincii ve besinci sinif diizeyinde dorder saat
oldugu goriilmektedir. Dersin genel amaglarinin ise daha ¢ok bilim ve teknolojiyi takip eden topluma
faydali fen okuryazar1 bireyler yetistirmede yogunlastigi goze carpmaktadir. Ayrica, Onceki
programlardan farkli olarak,Fen ve teknolojinin dogasmi anlamak, Egitim ile meslek secimi gibi
konularda, fen ve teknolojiye dayali meslekler hakkinda bilgi, deneyim, ilgi gelistirmelerini
saglayabilecek alt yapiyr olusturmak, bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantiga deger
verme, eylemlerin sonuglarmi diisiinme gibi bilimsel degerlere sahip olmalarini, toplum ve cevre
iliskilerinde bu degerlere uygun sekilde hareket etmelerini saglamak gibi genel amaglar da programa
eklenmistir (MEB, 2005). Bunlarin yani sira, bu program ile merak, derse karsi olumlu tutum gibi
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duyussal kazammlara verilen énem de artmistir. Bu programda da 2000 fen 6gretim programindaki
gibi, kazanimlar her bir amaca yonelik olarak ayr1 ayr1 olugturulmamis, bir {initenin genel amaglarina
yonelik toplam kazanimlar sunulmustur. Bu kazamimmlar ilk kez bu programda, Bilimsel Siire¢
Becerileri, Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre ve Tutum-Deger kazanimlari olarak smiflandirilmistir.
Dérdiincii siniftaki toplam kazanim sayisinin 178 oldugu goriiliirken, besinci sinifta bu say1 196’dur.

b) Fen ogretim programlarimin icerik boyutunda degerlendirilmesi:

1926 ilkokul programinda Tabiat Tetkiki dersinin dordiincii smif icerigine bakildiginda
ogrencilerin daha ¢ok dogal hayati 6grenmesini saglayan konularm yer aldigi goriilmektedir. Bu
bilgilerin ¢ogu daha ¢ok tarimla ugrasan halkin 6grenmesi gereken bilgilerdir. Genel olarak canlilar ve
hayat agirlikli bilgilerverilmis, hayvancilik, agac yetistiriciligi, hububat gibi konulara da deginilmistir.
Biyolojinin dnemli bir konusu olan insan viicudu ve beslenme konusu da bu programda yer almas,
fakat smirh Slglide verilmistir. Ayni programin besinci simif igerigi incelendiginde bir¢ok konunun
dordiincii sinif konulariyla ortak oldugu goriilmektedir. Kuslar, hayvanlar, agaclar, baliklar ve ¢iftcilik
islenen ortak konulardir. Ornegin dérdiincii sinifta su hayvanlari konusunu géren dgrenci besinci smifa
geldiginde nehir ve deniz baliklarin1 ve muhafaza iglemlerini gérmektedir. Dordiincii siniftan farklh
olarak besinci smifta madenler ve ozellikleri konusu da islenmektedir. Tabiat Tetkiki igeriginde
biyolojiye yonelik konular yer alirken, fizik ve kimya alam ile ilgili konular Esya Bilgisi dersi
icerisinde yer almistir. Esya dersi igerigini ise maddenin halleri, kuvvet, 151k, elektrik, riizgar ve su
enerjisi, hava ve ses, su ve basit makineler konular1 olusturmaktadir. Bunun yam sira bu iki derse ait
icerik yalmzca konu bagliklar1 ve maddeler seklinde siralanmig, 6gretmenin 6grencilere icerigi ne
kadar sunacagi {lizerine yonlendirici herhangi bir bilgi verilmemistir.

1936 ilkokul programi Tabiat Bilgisi dersi dordiincii sinif diizeyinde incelendiginde icerikteki
konularin ogrencilerin yasadiklar1 g¢evreye uyum saglamalarmi ve bu ¢evreyi anlamalarini
kolaylastiracak konular oldugu goriilmektedir. Ornegin bir ekmegin yapim asamalari, et kiyma
makinesi, dikis makinesi ve kahve degirmeni gibi giinlilk hayatta sik¢a karsilastiklari aletlerin
kullanimlari, evlerin nasil yapildigi ve giysilerin nelerden yapildigi hakkinda 6grencilere bilgi
verilmektedir. Ayrica biyoloji konularindan nefes alip verme ve kan dolasimi da icerikte yer
almaktadir. Besinci smifa gegildiginde ise konularin daha ¢ok biyoloji agirlikli oldugu tespit
edilmistir. Bunlar, hareket, sindirim ve sinir sistemi ve duyu organlar1 {izerinedir. Diinya’nin ¢ekimi
(cazibesi), sicaklik (suhunet), genlesme (genisleme), hava olaylar1 (6zellikle firtina ve riizgarlar),
suyun kaldirma kuvveti (ylizme ve batma) ve elektrik (cereyan) ve manyetizma konular1 da igerige
alinmistir. Igerik 1926 ilkokul programu ile paraleldir.

1948 ilkokul programmin icerigi &nceki programlara gore daha kapsamlidir. Igerik, ders
konular1 bashig1 altinda yer almaktadir. Her konu alt basliklariyla birlikte verilip 6nceki programlara
gore daha ayrintili agiklanarak 6gretmenin 6grencilere sunacagi kapsam netlestirilmistir. 1936 ilkokul
programindan farkli olarak dérdiincii sinif diizeyine gokyiizii (geceleyin ve gilindiiziin gokyiizii), hava
basinci, eski insanlarin gokyiizii hakkindaki yanlis inanislari, insanlar, dogal denge, iireme, kaya, tas
ve toprak olusumlari, asilar konulari; besinci simf diizeyine ise hacim, yogunluk, yer ¢ekimi ve 1s1
konular1 eklenmistir. 1936 ilkokul programi maddelerin nerelerde kullanilabileceginden bahsederken,
1948 ilkokul programi ise nasil olustugundan bahsetmektedir. Bu baglamda bilginin dogasina dogru
ilk adim atilmig goriilmektedir.Ayrica, bu programda kavramlarin ¢ogu, giiniimiiz Tiirkgesi’ne
uygundur. Ornegin suhunet kavramu yerine sicaklik, cereyan yerine elektrik kavrami kullanilmaya
baslanmstir.

1969 ilkokul programinda Fen ve Tabiat Bilgisi konularnin genel konu basliklar1 altinda
ayristirildigr goriilmektedir. Buna gore dordiincii sinifta yer alan Diinyamiz ve Gokylizii, Su ve Hava,
Canlilar Diinyasin1 Aragtiralim, Canlilar Diinyasinda Hayvanlar ve Madde ve Enerji konular1 alt
basliklarla 6nceki programdan daha da ayrintili sekilde sunulmustur. Ayn1 zamanda bu programda ilk
kez uzay kavramma da gecildigi goriilmektedir. Onceki programda yalnizca giines, giines sistemi,
gezegenler, yildizlar ve ay hakkinda bilgi verilirken, bu programda diinyanin hareketleri, gece giindiiz
olusumu, mevsimlerin olusumu, astronotlar ve uzay araclar1 hakkinda bilgilerde yer almaktadir.
Donemin bilimsel gelismelerinin bu programa yansidigi goéze c¢arpmaktadir. Canlilarin ortak
Ozellikleri, is, ses gibi kavramlar da eklenen kavramlar arasindadir. Besinci sinifta yer alan genel konu
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bagsliklar1 ise Zenginlik Kaynaklarimiz, Viicudumuzu Taniyalim, Saglikli Biiylime ve Yasama, Madde
ve Enerji ve kullandigimiz Elektriktir. Onceki programdan farkli olarak erozyon, hayvansal iiriinlerin
saklanmasi, pazarlama teknikleri, kanin yapisi, kan gruplari, beslenme, ilkyardim, atomun yapis1 vb.
kavramlarda icerigin kapsaminda yer almaktadir. Tiim bu konularin yalnizca sirasi geldiginde degil,
diger konularla biitiinlesik olarak ele alinmasi ve dgrencilere zaman zaman hatirlatilmas1 gerektigi
belirtilmistir. Ayrica 6gretmenin konularda gerekli gordiigii yerlerde degisiklikler yapabilecegi ve bir
konuya daha az ya da daha ¢ok zaman ayirabilecegi de belirtilmistir. Bu durum igerige esneklik
kazandirmaktadir. Bunun yam sira, konular ekonomi bakimindan da ele alinmis, hesap dersi
(matematik) ile iligkilendirilmistir. Bu programin 6nceki programlara gére igerik yoniinden daha iyi
hazirlanmis oldugu goriilmektedir.

Sekiz yillik temel egitimle birlikte uygulamaya koyulan 1992 Fen Bilgisi programi, Diinyamiz
ve Evren, Madde ve Enerji, Canlilar ve Zenginlik Kaynaklarimiz ana konular etrafinda
yogunlagmistir. Ogrencilerin 4. ve 5. smiftaki dgrenme diizeyleri ile 6, 7 ve 8. smif diizeyindeki
ogrenme diizeylerinin farkli oldugu vurgulanarak konularin bes seneye yayilmasi uygun goriilmiistiir.
Dordiincti simifta yer alan boliimler Diinyamiz ve Gokyiizii, Canlilar ve Hayat, Canlilarin Cesitligi,
Insan ve Cevre, Isik, Elektrik ve Enerji basliklar1 altinda, besinci sinifta yer alan boliimler ise
Viicudumuzu Taniyalim, Canhilarin Cesitligi, Insan ve Cevre, Madde ve Enerji, Ses, Isik, Is1 ve
Elektrik’tir. 1969 ilkokul programindaki Fen ve Tabiat Bilgisi dersi dordiincii ve besinci smif
konularinin 1992 programinda farkhilastig1 dikkat ¢ekmektedir. Dordiincii sinifta yerytiziindeki sular
ve etrafimizi saran hava konular1 kaldirilmigken, yerine 151k ve elektrik konular1 getirilmistir. Bununla
birlikte besinci simifta da zenginlik kaynaklarimiz konular1 kaldirilirken, insan ve g¢evre etkilesimi,
madde ve enerji, ses, 1s1, 151k ve elektrik konular1 eklenmistir.

2000 fen Ogretim programi icerik agisindan incelendiginde Onceki programlara gore bir¢ok
farklilk goze carpmaktadir. Bu farkliliklar gerek konularin yer degistirmesi gerekse igerigin
azaltilmas1 ya da artirtlmasi yoniinde olmustur. 1992 fen o6gretim programinda bolim olarak
bahsedilen konu demetleri, bu program ile iinite olarak adlandirilmaya baglanmistir. 2000 fen 6gretim
programinin dordiincii smif iceriginde yer alan iinitelerin Cevremizi Taniyalim, Maddenin Dogasi,
Canlilar Cesitlidir ve Gezegenimiz; besinci sinif diizeyinde yer alan iinitelerin ise Canlilar ve Dogayla
Etkilesimleri, Ses ve Isik, Is1 ve Isinin Maddedeki Yolculugu ve Hareket ve Kuvvet basliklar1 altinda
toplandig1 goriilmektedir. Icerigin genel olarak 1992 &gretim programma gore azaltildigi dikkat
cekmektedir. Bunun yaninda 1992 6gretim programinin dordiincii sinif diizeyi konularindan Isik,
Elektrik ve Enerji konular1 dnceki programlardaki gibi besinci sinif diizeyine aktarilmistir. Besinci
siif diizeyine ise 1992 6gretim programindan farkli olarak hareket ve kuvvet konusunun eklendigi
goriilmektedir.

2005 Fen ve Teknoloji dersi O0gretim programiyla ilk kez 6grenme alani kavramina yer
verilmigtir. Buna gore bu programda Canlilar ve Hayat, Madde ve Degisim, Fiziksel Olaylar, Diinya
ve Evren, Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre iligkileri, Bilimsel Siire¢ Becerileri ve Tutum ve Degerler
adlar1 altinda yedi 6grenme alani bulunmaktadir. Ayrica, fen konularinin gilindelik hayata ve
teknolojiye yanstyan yoOnlerine daha ¢ok agirlik verilerek Fen Bilgisi dersini adi, Fen ve Teknoloji
olarak degistirilmis ve haftada dort saat olarak verilmesi dngdriilmiistiir. 2005 Fen ve Teknoloji dersi
Ogretim programinin dordiincii sinif diizeyinde Viicudumuz Bilmecesini C6zelim, Maddeyi Tantyalim,
Kuvvet ve Hareket, Isik ve Ses, Gezegenimiz Diinya, Canlilar Diinyasin1 Gezelim, Tantyalim ve
Yasamimizdaki Elektrik gibi tiniteler goriiliirken, besinci sinif diizeyinde ise Viicudumuz Bilmecesini
Cozelim, Maddenin Degisimi ve Tannmasi, Kuvvet ve Hareket, Yasamimizdaki Elektrik, Diinya,
Giines ve Ay, Canlilar Diinyasin1 Gezelim, Taniyalim ve Isik ve Ses iiniteleri bulunmaktadir. igerikte
yer alan bilgiler giincellik, dayaniklilik ve gecerlilik arz etmektedir. Gilinliik hayatta bagdastirma
acisindan igerigin 6grenciler i¢in anlamli oldugu goriilmektedir. Igerik konularinda basitten karmasiga,
yakindan uzaga, somuttan soyuta siralama goze ¢arpmakta, fakat disiplinler arasi iliskinin heniiz netlik
kazanamadig1 goriilmektedir.Bunlarin yaninda, programda 4 ve 5. sinif iinitelerindeki konular, kavram
kopukluklarindan uzak, sarmal olarak ele alinmistir. Ayrica Onceki programlara gore igerigin
arttirilldig: goriilmektedir. Az bilgi 6zdiir ilkesini benimseyen programin bu noktada ¢eliskide kaldig
goriilmektedir. Bu dogrultuda igerigin yetistirilememesi gibi zaman problemleri de giincelligini
korumaktadir.
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¢) Fen dgretim programlarimin ogrenme- 6gretme siireci boyutunda degerlendirilmesi:

1926 programinda, Ogrenme Ogretme silirecine ait bilgiler agiklamalar baghigi altinda
verilmistir. Tabiat Tetkiki dersi dahilinde verilmis olan bu acgiklamalarda, c¢esitli konulara iligkin
nesnelerin canli Ornekleriyle uygulama yapilarak 6grencilerin gerek bireysel gerekse grup halinde
calisip gozlem yapmast Onerilmistir. Bunun sonucunda Ogrencilerin gdzlemlerinden elde ettikleri
verileri kiiciik defterlere kaydetmeleri istenmistir. Ayrica okul bahgesinde 151k, su ve giibrenin bitkilere
olan etkisi gozlemletilerek kontrollii deneylerin temellerinin atildigi gériilmektedir. Ogrencilerin farkl
konularda koleksiyon yapmalar1 6zendirilerek bunlar1 sergilemeleri 6gretim teknikleri arasinda yer
almaktadir. Cesitli hayvanlarin diseksiyonlarinin (i¢ organlarinin gézlemlenmesi) yapilmasi da tavsiye
edilmistir. Bunun yam sira Esya dersleri baslig1 altinda 6gretimde dikkat edilecek noktalar olarak,
yakindan uzaga prensibi benimsenmis, uygulama 6ne ¢ikarilmig, yalnmz 6gretmenin degil 6grencinin
de deneyim kazanmas1 istenmis, ders dis1 etkinliklerin yapilmasi onerilmis ve gezi gézlem teknigine
tesvik yapilmistir. Ayrica derslerin mutlaka uygulamaya doniik olmast vurgulanmistir. Kisacasi Tabiat
Tetkiki dersi ile 6grencilerin bilimsel yontemi kullanmaya tesvik edildigi goriilmektedir.

1936 ilkokul programinin direktifler basligi altinda yer alan boliimii incelendiginde,
Ogrencilerin yaparak yasayarak 0grenmelerinin ve ¢esitli denemelerle bilgi kazanmalar1 gerektiginin
vurgulandig1 ve gesitli gézlem ve bilimsel amagh gezilerin (ekskiirsiyon) 6gretim donemi basinda
belirlenmesinin sart oldugunun belirtildigi goriilmiistiir. 1926 programinda oldugu gibi 6grencilerden,
yaptiklar1 gézlem, deneme ve ekskiirsiyonlarin verilerini defterlerine kaydederek taslak, kroki, grafik
ve resimlerle zenginlestirip koleksiyon yapmalar1 istenmistir. Kullanilacak arag gereclerin; basit, ucuz,
miimkiinse {icretsiz malzemelerden Ogrenciler tarafindan olusturulmas: gerektigi vurgulanmustir.
Cocuklarin ¢evrelerinde sik rastlamadiklari nesneler hakkinda diiz anlatim yoluyla dikkat cekici
bilgilerin verilmesi gerektigi belirtilmistir. Ayrica Onceki programlardan farkli olarak oOgretim
vasitalar1  adi  altinda  O6gretim  teknikleri ve  kullanmilan  materyaller  siralanmistir.
Bunlardanekskiirsiyonlar (bilimsel geziler), siirekli ve anlik gozlemler, bah¢e uygulamalari, okul
kiimesinde yapilan uygulamalar ve koleksiyon yapmak teknikleri olusturulurken, akvaryum ve
teraryum, ensekteryum, okul mikroskobu, atdlye, okul miizesi vb. de materyalleri olugturmaktadir.

1948 ilkokul programinda 6grenme Ogretme siireci aciklamalar ve 6gretim araglar1 basliklar
altinda toplanmigtir. Giinliik hayatla iliskilendirme, deneyimleyerek &grenme, goézlem ve deney
yoluyla bilgi kazanma, geziler, bahce uygulamalar1 gibi teknikler bu programda da énem tagimaktadir.
Ayrica konularin 6grencilere dogrudan sunulmamasi, derse bir problemle baslanilmasi ve 6gretmenin
rehber konumda olmasi gerektigi vurgulanarak probleme dayali 6grenmenin temellerinin atildigi
gorlilmektedir. Bilimsel yontem bu programda 6nem tasimakta ve her konuda bilimsel metot
basamaklar1 goéz Oniinde tutularak islem yapilmasi gerektigi sdylenmektedir. 1926 ve 1936
programlarinda bahsedildigi gibi not tutmanin 6neminden burada da bahsedilmistir. Baz1 konularda ise
Tabiat Bilgisi dersi mihver ders olarak gosterilerek Tarmm-Is dersiyle yan yana yiiriitiilmesine 6zen
gosterilmistir. Ogretim araglari olarak 1936 ilkokul programinda kullanilan araglardan yararlanilmistir.

1969 ilkokul program incelendiginde 6grencilerin inceledigi nesneler hakkinda genellemeler
yapabilmesi, bilim ve teknigin onemini kavrayabilmesi, bilimsel metodu kullanabilmesi, koleksiyon
yapabilmesi ve planli gezilerin gerceklestirilmesi {izerinde durulmustur. Programda deneylere iliskin
bilgilerin yer almadigi goriilmekte ve 6gretmenin uygun buldugu deneyleri 68renciye yaptirmasi
gerektigi ayrica belirtilmektedir. Bu programda 1948 ilkokul programinin aksine konularin 6grencilere
hazir olarak sunulmas1 gerektigi belirtilmistir. Fakat derse ilgi ¢ekici bir problemle giris yapilmasi da
onerilmektedir. Temel bilgi ve becerileri kazanan 6grencilerden ¢esitli incelemeler ve arastirmalar
yapmalar1 istenip yaptiklar1 bu arastirmalar1 sinifta tartigmalari, gerek goriildiigii taktirde bu 6devleri
ogretmen rehberliginde tekrar diizenlemeleri istenmektedir. Onceki programlardan farkli olarak
ogrencilerin igbirligi yapmalari, gerektiginde grup ve kiime halinde calismalar1 vurgulanmistir.
Ogrencinin yalnizca okulu degil dogayr da bir laboratuvar olarak gérmesi gerektigi belirtilmistir.
Birinci kaynaktan bilgi alinmasina 6nem verilerek, bazi konularm teknik bilgiye sahip bireyler
yardimiyla islenmesi tavsiye edilmistir. Sik¢a kargilasilmayan nesnelerin resimler kullanilarak
ogrenciye tanitilmasi Onerilmistir. Ogrenciler arasi yarismalar yapilarak dgrencilerin galismalarina
deger vermeleri ve yardimlasma duygularini gelistirmeleri saglanmaya calisilmistir. Ogrencilerin
ogrenme diizeyine gore konulara smirlamalar getirilmeye bu programda baslanmustir. Ogretmenin
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smif ortamindaki rolii de ayrintili olarak verilmistir. 1969 dgretim programimin dgrenme Ogretme
stireci agisindan dnceki programlara gore 6gretmene oldukca yardimci oldugu goriilmektedir.

1992 Fen Bilgisi 6gretim programinda O0grenme Ogretme siireci islenis basliklari altinda
verilmistir. Bu iglenisler, 6gretmene 6rnek teskil etmesi bakimindan tiim amaglara degil, baz1 amaglara
yonelik olarak anlatilmistir. Bu agidan 6nceki programlara goére Ogrenme Ogretme siireci netlik
kazanmigken, yine de 6gretmen i¢in tam bir yonlendirme séz konusu degildir. Bu programda anlatma
kavramina oldukga fazla yer verilmistir. Ogretim ydntem ve teknikleri ise agik¢a belirtilmemis oldugu
icin program sadece icerik boyutunda 6gretmene yardimei olmus, 6grenme 6gretme siireci baglaminda
yetersiz kalmistir. Programin 6grenme 6gretme siireci boyutu 1969 programina gore fark edilir bir
gelisme gosterememistir.

2000 Fen Bilgisi program 6grenme dgretme siireci boyutu agisindan irdelendiginde, giiniimiiz
Ogretim programlarinda baskin yaklagim olan yapilandirmacilik yaklagiminin temellerinin atildig
goriilmektedir. Ogrenme 6gretme etkinlikleri bashg altinda her iinite dahilinde verilen yonlendirmeler
ile 6gretmen, kendi deneyim ve yaraticiligini da katarak dersini en iyi bicimde planlamaya ve iiniteler
icin etkinlikleri gelistirirken 6grencilerin kesfederek 6grenmelerine uygun ortam hazirlamay1 daima 6n
planda tutmaya tesvik edilmistir. Bunun yani sira programda Ogrencilerin 6grenme diizeyleri de
ozellikle dikkate alinmistir. Ogretmenlerin 6grenci merkezli egitimi (aktif egitim) iyi analiz etmeleri
ve kosullar ne olursa olsun 6grencilerle birlikte dersi aktif olarak islemeleri gerektigi vurgulanmstir.
Ayrica fen dersinde bagsarmanin temellerinden olan ilgi, kesfetme, derse aktif katilim, gdzlem ve
aragtirmalarin 6grenciye anlatilmasi gerektigi de belirtilmistir. Programin 6grenme 6gretme siireciyle
ilgili her boliimiinde Ogretmenin rehber rolii belirtilerek simif i¢ci ve smif dist sorumlulugu
vurgulanmigtir. 1992 fen 6gretim programi ile 2000 fen 6gretim programi arasinda dgrenme Ogretme
stireci agisindan biiyilik bir gelisim gbze ¢arpmaktadir. Sonug olarak bu programin 6grenme 6gretme
siireci boyutunun Onceki programlara gore sistematik olarak da iyi yapilandirildigi, dolayisiyla
Ogretmeni bu siirecte daha iyi yonlendirdigi goriilmektedir.

2005 Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programi 0grenme Ogretme siirecinin,yapilandirmaci
yaklagimin gereklerini yerine getirecek sekilde hazirlandig1 goriilmektedir. 2000 fen 6gretim programi
ile kendini gosteren yapilandirmaci yaklasim bu program ile daha da somut hale getirilmistir. Bu
dogrultuda 6gretim programinda belirtilen 6gretim stratejileri de yapilandirmaci yaklasim i1siginda
olusturulmustur.Ogrenme-dgretme siirecinde uygun dgretim stratejileri segilirken iinite kazanimlari,
ogrencilerin kisilik 6zellikleri (6n bilgi, beceri, gelisim diizeyleri, tutum ve degerler), 6grenilecek
konu, erisilebilir kaynaklar ve ayrilan siirenin dikkate alinmasi gerektigi belirtilmistir. Buna paralel
olarak bir ders islenirken tek bir yontemin degil, farkli yontemlerin kullanilmas1 dnerilmektedir. One
c¢ikan bir bagka nokta ise bilimsel dilin kullanimina verilen agirliktir. Bir yandan Fen ve Teknoloji ile
ilgili yeni kavramlar sunulurken bir yandan da giindelik dilde de kullanilan fen kavramlarimin bilimsel
kullanimlarindaki anlam kaymalarimindnlenmesine agirlik verilmis; bdylece dgrencilerin ana dillerini
dogru kullanma becerilerine katki saglanacagi diisiiniilmiistiir (MEB, 2006).Bu program ile birlikte
hazirlanmig olan 6gretmen kilavuz kitaplarmin da bu siirecte 6gretmenlere oldukga yardimer oldugu
goriilmektedir.

d) Fen ogretim programlarinin degerlendirme boyutunda degerlendirilmesi:

1926, 1936, 1948 ve 1969 ilkokul programlarmin fen dersleri kapsaminda Glgme ve
degerlendirme 6gesine yer verilmedigi goze carpmaktadir. Programlarda degerlendirme adi altinda bir
baslik bulunmamakta, bu boyuttan herhangi bir béliimde bahsedilmemektedir.

1992 fen Ogretim programina bakildiginda ise her boliimiin bazi alt amaclarina yoénelik
degerlendirme basliklarinin yer aldig1 fakat bu basliklarin 6l¢cme ve degerlendirme tekniklerine yonelik
basliklar degil, yalnizca konulara iliskin sorular iceren basliklar oldugu goriilmektedir. Bu baglamda
1992 fen 6gretim programi da degerlendirme acisindan zayif bir program olup sinif i¢i degerlendirme
teknikleri hakkinda 6gretmene yeterince rehber olmamaktadir.

Degerlendirme boyutu agisindan 2000 fen 6gretim programinin, 1992 fen 6gretim programina
kiyasla daha iyi yapilandirilmis oldugu gériilmektedir. Programda sadece belirli dlgiitleri referans alan
test tliri smavlarla Ogrenci basarisinin OSlglilemeyecegi belirtilmistir. Ogretmenin, 6grencileri
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degerlendirirken 6lgme sonuglart ile birlikte, 6grencilerin; smif i¢i etkinliklere katilimini, bilimsel
tutum ve davramglarini, gézlem yapmalarini, arastirma- incelemelerini, bilimsel diistinmelerini, sahip
olduklar1 ve sergiledikleri fikir zenginliklerini, sorumluluk alip almadiklarni, ekip caligmalarina
yatkinliklarmi, edindikleri bilgi ve bulgular1 paylasabilmelerini goéz Oniinde bulundurarak
degerlendirme yapmast gerektigi belirtilmistir. Yapilandirmacilik yaklagimimin izlerini tasiyan bu
programda kiime degerlendirme, Ogrenci gozlemi ve kisisel degerlendirme gibi degerlendirme
teknikleri yer almaktadir. Bu programda degerlendirme boyutu agisindan oldukc¢a koklii bir degisimin
oldugu agikg¢a goriilmektedir.

2005 Fen ve Teknoloji dersi dgretim programi degerlendirme 6gesi agisindan incelendiginde,
degerlendirmenin &gretim programinda belirtilen kazanimlarin edinim diizeyini belirleme, 6grenmeyi
daha anlamli ve daha derin hale getirebilmek amaci ile doniit saglama, 6grencilerin gelecekteki
Ogrenme ihtiyaglarim belirleme, velilere, cocuklarmin 6grenmesi ile ilgili bilgi saglama ve 6gretme
stratejilerinin ve program igeriginin dengeli ve etkili olup olmadigimi izleme amaciyla yapildigi
goriilmektedir (MEB, 2006). Bu acgidan bakildiginda 2005 programi degerlendirme araglar1 bireysel
farkliliklar1 g6z Oniine alacak sekilde diizenlenmis ve zenginlestirilmistir. Bunun yaninda iirlinden
ziyade siire¢ degerlendirme oOne c¢ikmustir. Bu baglamda Ogrencinin iirlin dosyalari, performans
degerlendirmeler, kavram haritalari, yapilandirilmis gridler, projeler ve dramalar gibi alternatif dlgme
ve degerlendirme araglarina vurgu yapildigr goriilmektedir. Programm degerlendirme boyutu
acisindan 6gretmene dnemli 6l¢iide rehberlik ettigi sOylenebilir.

TARTISMA,SONUC ve ONERILER

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde, doérdiincii ve
besinci smnif fen 6gretim programlarinin tiim boyutlarinda gegmisten giiniimiize genel anlamda bir
gelisim ve degisimin mevcut oldugu goriilebilmektedir. Programlarm amag¢ boyutu incelendiginde,
giinlimiize yaklastikca olumlu ydnde bir gelisimin oldugu goze ¢arpmaktadir. 1926, 1936, 1948 ve
1968 fen Ggretim programlarinda amaglar yalnizca dersin genel amaglarini kapsarken, 1992 yilindan
itibaren genel ve 6zel amag¢ ayriminin yapildigr goriilmektedir. Bu sayede derslerde 6grencilerin
ulagmasi gereken davranig ya da kazanimlar, dolayisiyla da dersin genel cergevesi netlik kazanmustir.
Ozellikle 1992 dgretim programinda her amaca yonelik olarak kazandirilmasi gereken davranislarin
belirtilmesi, 6gretmene oldukc¢a yardimci olmaktadir. 2000 fen Ogretim programi ile bu ayrim
kaldirilmis dersin genel amaglarmin tiimiine yonelik 6zel amaglar (kazanimlar) olusturulmustur.
Boylece, hangi genel amacin hangi 6zel amaci kapsadigi belirlenemez olmustur. Bunlarin yani sira,
Cumbhuriyet’in ilaninin ilk yillarinda kdy hayati ve iiretim {izerine yogunlasan genel ders amaglarinin,
giiniimiize yaklastikca cagin getirdikleri dogrultusunda yapilandirildigr goriilmektedir. Bunlar arasinda
bilim ve teknolojiyi yakindan takip eden fen okuryazari bireylerin yetistirilmesine iliskin amaclar
ornek olarak gosterilebilir.

Fen 6gretim programlarinin icerik boyutunda da siirekli bir degisimin yasanmis oldugu goze
carpmaktadir. Degisen kosullar, 6grencilere kazandirilmasi gereken 6zel amaglar dahilinde ders
konularinin da degismesi zorunlulugunu dogurmustur. Programdaki konular, Cumhuriyet’in ilk
yillarinda kdy hayatina ve ¢evreye uyum siirecinde kullanilabilecek bilgilere yogunlasmisken, bilimsel
ve teknolojik gelismeler ileriki yillarda konularin evrensel bir nitelik kazanmasini saglamistir. Ayrica
haftalik ders saatlerinde de degisimlerin yasandig1 dikkat ¢ekmektedir. igerigin sunulmasinda yasanan
zaman problemi, belli donemlerde ders saati artirillarak, belli donemlerde ise igerik azaltilarak
coziilmeye calisilmistir. Glinliimiizde bu sorunun hala tam olarak ¢oziilemedigi bir gercektir.

Uygulayicilar icin kilavuz niteliginde olan 6grenme 6gretme siireci aciklamalar1 programlarda
biiyiik 6neme sahiptir. Fen Ogretim programlari incelendiginde, bu boyutta 6nemli gelismelerin
yasandig1 goriilmektedir. Cumhuriyet’in ilan edildigi ilk yillarda, programlarda netlik kazanmamis
olan bu boyut, giiniimiize yaklastikca bilimsel arastirmalar 1s18inda iyi bir sekilde yapilandirilmaya
baslanmistir. Ogretmene rehber olmasi agisindan netlik kazanamamis olmasma ragmen, gecmis
programlarin ¢agdas birtakim yaklasimlari da iginde barmdirdign goze carpmaktadir. Ornegin,
O0grenme Ogretme siirecinde bahsedilen bir takim teknikler ile probleme dayali 6grenme ve aktif
ogrenme gibi yaklasimlarin temellerinin atildigi goriilmektedir. Doganin bir laboratuvar oldugu ve
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ogrencilerin siif ortamindan bagimsiz olarak daima dogayla bir araya getirilmesi gerektigi gecmis
programlarda siirekli vurgulanmasina karsm, gliniimiiz programlarinda gezi-gozlem gibi tekniklerin
azaltildig1 ve Ogrencilerin simifa (6zellikle laboratuvarlara) bagimlhiligmin arttirlldigi goriilmektedir.
Giliniimiiz fen 6gretim programlarinda her ne kadar 6grenci merkezli egitim benimsenmis olsa da bu
gibi unsurlarin ihmal edilmesi birtakim 6grenme ve tutum sorunlarina neden olabilir. Ayrica,
giinlimiizde fen Ogretim programlarinin basarisizliklarinin bir nedeni olarak uygulamada yasanan
sorunlar gosterilebilir. Bu sorun hizmet i¢i seminerlere ve 6gretme yetistirmeye verilen dnem ve 6zen
artirllarak giderilebilir.

Fen Ogretim programlarinin degerlendirme boyutu, diger boyutlarla kiyaslandiginda en
kapsamli gelisme ve yenilemeyi yasamis olan boyuttur. Gegmisten giiniimiize fen dgretim programlari
incelendiginde, 1992 fen Ogretim programina kadar programlarda degerlendirme boyutunun yer
almadig1 goriilmektedir. Bununla birlikte, 2000 fen 6gretim programm degerlendirme boyutuna yeni
bir soluk kazandirmigtir. Bu program ile alternatif degerlendirme tekniklerine gecis yapildigi goze
carpmaktadir. Yiiriirlikte olan 2005 Fen ve Teknoloji 6gretim program ise bu tekniklerin daha etkili
kullanilmasi i¢in 2000 fen 6gretim programina gore daha kapsamli hale getirilmistir.

Sonug olarak, fen 6gretim programlar: tarihsel siire¢ agisindan incelendiginde, bu alanda
onemli gelismelerin yasanmis oldugu soylenebilir. Ancak ge¢misten giinlimiize fen Ogretim
programlarinin gelistirilmesi yoniinde birtakim sorunlarin yasandigi da goriilmektedir. Bunlardan biri
olarak mevcut programin olumlu ydnlerinin yeni gelistirilen programa tam olarak yansitilamamasi
gosterilebilir. Ornegin, tarihsel siireg acisindan programlara bakildiginda 1969 yili 6ncesi
programlarda, ¢evre-6grenci etkilesimi daha giiclii bir sekilde vurgulanmasina karsin, giiniimiiz egitim
programlarinda gezi gozlem gibi tekniklerin azaltilarak bu vurgunun etkisini kaybettigi sdylenebilir.
Bu durum ise 6grencilerin laboratuvar ve siniflara bagimliligini artirmakta ve etkili 6grenme siirecini
engellemektedir. Bu yoniiyle bakildiginda mevcut programlarin eksik ve olumlu yonlerinin sistemli bir
sekilde tespit edilmesinin yeni programlara iyi bir temel olusturacag: sdylenebilir.Bunlarin yam sira,
teorik anlamda iyi bir sekilde yapilandirildigi diisiiniilen fen Ogretim programlarinin, ancak
uygulayicilar tarafindan sistematik olarak uygulandigi siirece basarili olabilecegi diigiiniilmektedir.
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