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Development Study of Attitude Scale towards
Reading Book about Environmental Issues

Mustafa KAHYAOGLU!

ABSTRACT: The aim of this research is to develop an attitude scale toward reading book about environmental
issues. Teacher candidates’ attitude towards reading book about environmental issues has great important for
environmental education. Therefore, it was thought that developing a scale was necessary to determine the
attitudes of teacher candidates towards reading book about environmental issues. The sample of research was the
teacher candidates from the elementary department of education faculty in Siirt University 267 students
participated in the research study. Development of the scale had following four stages: preparing the item pool,
talking to experts, application and calculating the validity and reliability. Factory analysis revealed that there are
three subscale. Cronbach-alpha reliability was calculated as 0.87 for the 20 item. For each subscale, the
Cronbach-Alpha coefficient was calculated as 0.92, 0.82, and 0.57 respectively. At the result of the study, an
attitude scale which is including 20 item five Likert type scale was developed.
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SUMMARY

Purpose and Significance: Attitudes are assumed to be major factors which have effects on the
behaviors. Therefore, it is expected that if the attitudes of teacher candidates and the factors which
affect the formation of the attitudes are defined accurately, the environmental education of the teacher
candidates. The teacher candidates’ attitude towards reading books about environmental issues is an
important factor for determining environment educational needs of teacher candidates but there is
very little study on this issue in our country. The aim of this study was to develop an attitude scale to
measure teacher candidates’ attitudes towards reading a book about environmental issues.

Methods: To develop the scale six-phase process was followed. These are item collection to develop
draft scale, detection of validity of the scope, practice, detection of validity of the structure, reliability
calculation, constructing the final form of the scale. The scale was administered to 267 (108 female
and 159 male) students from primary class, science and mathematics teaching programs in Siirt
university. Factor analysis was conducted in order to determine the construct validity and the
Cronbach-Alpha reliability value was calculated as 0.87.

Results: Whether or not the suitability of data for factor analysis is checked by determining KMO
(Kaiser-Meyer-Olkin) parameter and using Bartlett test (Biiyiikoztirk, 2007; Karagéz &
Kosterelioglu, 2008). Closeness of the KMO parameter to 1.00 and presence of correlation between
the scale items are showed that the obtained data were suitable for exploratory factor analysis. To
determine distribution of items on factors total-item correlation, common factor variance and factor
loading values were calculated. Cronbach-Alpha reliability was calculated as 0.87 for the 20 items.
For each factor, the Cronbach-Alpha coefficient was calculated as 0.92, 0.82, and 0.57 respectively.
Taking into account the total item correlation changed between ,567 and ,970. It was decided that the
scale had a consistent structure on the basis of items.

Conclusions and Suggestions: In this study, a valid and reliable scale was developed. The results
showed that the scale had an appropriate quality to determine teacher candidates’ attitude toward
reading book about environmental issues. Besides, it is thought that factors of the scale correspond to
the attitude and values of the environmental education curriculum. In this regard, it is thought and
recommended that the scale can be used to determine students’ attitude toward reading book about
environmental issues.
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Cevre Konulanyla Ilgili Kitap Okumaya Yénelik Tutum Olcegi
Gelistirme Calismasi

Mustafa KAHY AOGLU?

OZ: Bu galismanm amaci, 6gretmen adaylarimin gevre konulartyla ilgili kitap okumaya yonelik tutumlarim
belirlemek i¢in bir tutum 6lgegi gelistirmektir. Tutum, bir nesne, durum, kurum ya da kigiye yonelik 6grenilmis
olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma egilimi olarak tanmimlanmaktadir. Bu agidan bakildiginda 6gretmen
adaylarinin ¢evre konulariyla ilgili kitap okumaya yonelik tutumlar1 g¢evre egitimi i¢in 6nemlidir. Arastirmanin
calisma grubunu Siirt Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkdgretim béliimiinde 6grenim goren 267 dgretmen aday:
olusturmaktadir. Olcek gelistirme alt1 asamadan olusmustur. Bunlar sirayla madde havuzunun olusturulmasi,
kapsam gegerliligi tespiti, uygulama, yapr gecerliligi, giivenirlilik hesaplamasi ve dlgege son seklinin
verilmesidir. Ug faktdrden olusan &lgegin tamammm Cronbach alfa giivenirlilik katsayis1 0.87 olarak
hesaplanmustir. Her bir faktor i¢in Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 0.97, 0.82 ve 0.57 olarak hesaplanmuistir.
Yapilan ¢alisma sonucunda, besli likert tipi 20 maddelik bir tutum 6lgegi gelistirilmistir. Olcek maddelerinin on
icii “ ¢evre konulariyla ilgili kitap okumanm 6nemi ve yayginlastirilmast” {i¢li “cevre konulariyla ilgili kitap
okumanin yarar1” dordii “cevre konulartyla ilgili kitap kumaya yonelik ilgi durumu ile ilgilidir

Anahtar kelimeler: Cevre egitimi, kitap okuma, 6gretmen adayi, tutum,

GIRIS

Toplumsal bir varhk olarak birey, davramslarii diislinsel oriintliler dogrultusunda
gerceklestirir. Ornegin, ¢evreyi korumanm onemli olduunu diisiinen birinin gerek davranislari
gerekse cevresiyle kurdugu iliskilerinde c¢evreyi korudugu ve cevreye karst duyarli oldugu
gozlenmektedir. Sosyal psikolojide bu diislinsel oriintiiye ‘tutum’ adi verilmektedir. Smith’e gore
(1968) tutum, bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili diisiince, duygu ve davramslarmi
diizenli bir bicimde olusturan bir egilimdir. Gardner’a gore (1985) tutum, bireyin inang ve
diisiincelerine dayal olarak belirli bir nesne ya da kavrama yonelik bir tepkisidir. Ulgen’e gore (1994)
ise tutumu, 6grenmeyle kazanilan, bireyin davraniglarina yon veren, karar verme siirecinde yanliliga
neden olan bir olgudur. Fidan’a gore (1996) tutum, kisinin bir esya, nesne, kisi veya olaylara karsi
olumlu ile olumsuz arasinda degisen vaziyet alisidir. Tezbasaran’a gore (1997) tutum, bir tepkide
bulunma egilimidir. Ozgiiven (1998) tutumu; bireyin belirli bir objeyi, kisiyi, grubu, kurumu veya bir
diislinceyi kabul ya da reddetme yoniinde davranmaya duygusal bir hazir olus hali veya egilimi olarak
tamimlamigtir. Biitlin bunlara gére tutum, belirli bir nesne, durum, kurum ya da kisiye yonelik
Ogrenilmis olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma egilimi olarak tanimlanmaktadir.

Stirdiiriilebilir bir yagam icin toplumun iizerine diisen en dnemli gdrevlerinden biri, gelecegi
emanet edecegimiz ¢ocuklara ¢evrenin korunmasiyla ilgili gerekli bilgi, beceri, tutum ve degerlerle
donatmaktir. Bunun icin ¢evre egitimi hayati bir 6nem tagimaktadir. Mosseley’e gore (2000) ¢evre
egitimi, ¢cevreyle ilgili konularda bilingli, mevcut ¢evre problemlerinin ¢dziimiine katki saglayacak ve
yenilerinin olusumunu engelleyebilecek bilgi, beceri, tutum, giidii, kisisel ve toplumsal goérev ve
sorumluluklara sahip bir diinya niifusu gelistirme amaci olan, yasam boyu siiren disiplinler arasi bir
yaklagimdir. Cevre egitiminin amaci, bireylerin ekolojik dengeyi ve bu denge igindeki rollerini
kavramalari, gezegenle nasil uyum icinde yasayabileceklerine iliskin goriis gelistirmeleri, etkin ve
sorumlu bir katilim i¢in gerekli becerileri kazanmalarmi saglamaktir (Erol ve Gezer, 2006).

UNESCO ile Basbakanlik Cevre Miistesarligi’nin diizenledigi Tiirkiye Cevre Egitimi ve
Ogretimi Ulusal Cevre Strateji ve Uygulama Planlari Semineri’nde Cevre igin Egitim, bireylerde
cevre bilincinin gelistirilmesi, ¢evreye duyarli, olumlu, kalict davramis degisikliklerinin
kazandirilmasi, dogal, tarihi, kiiltiirel ve sosyoestetik degerlerin korunmasi, aktif katilimin saglanmasi,
sorunlarin ¢oziimiinde goérev alma olarak tamimlanmaktadir. Uzun ve Saglam’a gore (2006),
ogrencilerin cevre egitimi konusunda bilgilendirme ve olumlu tutumlar kazandirmanin zorunlu
oldugunu aksi takdirde Ogrenciler g¢evreye karsi olumsuz tutumlara sahip olacaklarini, g¢evre

2 Yrd.Dog.Dr. Siirt Universitesi Egitim Fakiiltesi, BOTE Boliimii, Siirt, mustafa.kahyaoglu56@gmail.com
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sorunlarna duyarsiz kalacagini ve hatta ¢evreye karsi sorun yaratacaklarmi belirtmislerdir. Bu sebeple
ogrencilere ¢evreye yonelik olumlu tutum kazandirmada ¢evre konulariyla ilgili kitap okuma oldukga
onemlidir.

Kitap okuma, egitim ve Ogretimin en giicli araglarindan biri olup bireyin bilgilenmesini,
gelismesini ve eglenmesini saglayan bir eylemdir. Kavcar, Oguzkan ve Sever’e gore (1998) kitap
okuma, bir yaziy1 sozciikleri, climleleri, noktalama isaretleri ve oteki Ogeleriyle birlikte gorme,
algilama ve kavrama siirecidir. Akyol (2006) kitap okumay1, yazar ve okur arasindaki aktif ve etkili
bir iletisimi gerekli kilan dinamik bir anlam kurma siireci olarak tanimlarken, Yal¢in (2006) kitap
okumayi, insanlarm kendi aralarinda 6nceden kararlastiklar1 6zel sembollerin duyu organlar1 yoluyla
algilanip beyin tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi islemi seklinde tanimlanmaktadir.

Bircan ve Tekin’e gore (1989) kitap okuma aligkanligi temelde Orgiin egitim sistemi iginde
kazanilan bir beceridir. Yalgin (2006) ¢ocuklarda kitap okuma egitiminin 15 yasmin sonuna kadar
planli ve siirekli yapilmasi sonucunda kitap okuma aligkanliimin olustugunu ve hayati boyunca
siirdiigiinii belirtmistir. Ogretmenlerin kitap okumaya yoénelik tutumlari ¢ocuk ve genglere &rnek
olmalar1 agisindan kritik bir 6nem tasimaktadir (Saracaloglu, Bozkurt ve Serin, 2003). Yapilan
caligmalara gore, cocuklara kitap okumaya yonelik olumlu diisiince asilamada en biiylik etkiyi
%70.7’lik bir oranla 6gretmenler yapmaktadir. Ayni sekilde 6grencilere ilk kitaplarini verenler %33.0
orantyla smif dgretmenleridir (Tosunoglu, 2002). Ogretmenin model oldugu ve kendi tutumlarint
paylastig1 siniflarda kitap okuyan 6grencilerin okumaya karsi olumlu tutum gelistirme ihtimali daha
yiiksektir (Grambell ve Linda, 1996; Dreher, 2002). Fakat 6gretmenin kendisinde olmayan bir
aliskanlik veya tutumu Ogrencilerine aktarabilecegini diisiinmek de hata olacaktir (Applegate &
Applegate, 2004). Gomleksiz (2004) tarafindan yapilan bir ¢caligmada, 6grencilerin kitap okumama
aligkanliginin nedeni olarak, yonlendirme eksikligi ve okuma bilincinin gelismemesi olarak
belirtmislerdir.

Bununla birlikte son zamanlarda {ilkemizde cevre egitimi konusunda cok sayida c¢alisma
yapilmaktadir. Calismalarm biiyiik bir ¢ogunlugu ilk, orta ve yiliksekdgretim 6grencilerinin ¢evre ve
cevre sorunlariyla ilgili bilgi diizeyleri, kavram yanilgilari, ¢evre ve ¢evre sorunlartyla ilgili tutum
Olgeklerinin gelistirilmesi ve gelistirilen tutum Sl¢eklerinin uygulanmasi ve yorumlanmasi iizerinedir
(Yilmaz ve dig., 2002; Sama, 2003; Yilmaz, Boone & Anderson, 2004; Ekici, 2005; Ozmen,
Cetinkaya ve Nehir, 2005; Uzun ve Saglam, 2006; Uluginar, Aslan ve Cansaran, 2008; Atasoy ve
Ertlirk, 2008; Kahyaoglu, 2009; Kaya, Akilli ve Sezek, 2009). Ulkemizde 2004 yilindan itibaren
egitim programlarinda koklii degisimler baslatilmistir. Ancak yenilenen programla birlikte 6gretmen
ve 6gretmen adaylarinin ¢evre konulariyla ilgili kitap okumaya yonelik tutumlarini belirleyen 6lgme
araclarmin bulunmadigr goriilmektedir. Bu nedenle gelecegin Ogretmenleri olacak Ogretmen
adaylarinin cevre konulariyla ilgili kitap okumaya yonelik tutumlarini ortaya koyabilecek 6lgme
araclarma gereksinim oldugu diistiniilmektedir.

Bu nedenle ¢alismamizin amaci; 6gretmen adaylarimin ¢evre konulartyla ilgili kitap okumaya
yonelik tutumlarint degerlendirmek amacryla “ ¢evre konulariyla ilgili kitap okumaya yonelik tutum
6leegi” (CKKOT) gelistirmek ve bu olgegin gecerlilik ve giivenirlilik ¢alismasini yaparak egitim
alaninda 6gretmenlerin ve egitimci arastirmacilarin kullanimina sunmaktir.

i YONTEM
Evren ve Orneklem

Olgek gelistirme ¢alismalarinda Srneklemin ne olmasi gerektigi halen tartisma konusudur.
Ilgili literatiirde drneklem biiyiikliigiiniin, 50- ¢ok diisiik, 100- diisiik, 200- ortalama, 300- iyi, 500-
¢ok iyi ve 1000 ve istii ideal olarak belirtilmektedir (Comfrey ve Lee, 1992; Nuhoglu, 2008’den
alint1). Bazi literatiirlerde ise 6rneklem biiyiikliigii 100 kisiden az olmamak tizere, faktor analizine tabi
tutulacak madde sayisinin en az 5 kat1 biiyiikliigiinde olmasi gerektigi belirtilmektedir (Tavsancil,
2002). Bu kapsamda, Calismanin evrenini, 2009-2010 egitim ve 6gretim yili bahar déneminde Siirt
Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkdgretim boliimiinde 6grenim géren ogretmen adaylari
olusturmaktadir. Orneklem grubunu ise, arastirmaya goniilliiliik ilkesiyle katilan 267 ilkdgretim
boliimii 6gretmen aday1 olusturmaktadir.
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Caliyma kapsaminda, 6gretmen adaylarinin ¢evre konulariyla ilgili kitap okumaya yonelik
tutumlarini tespit etmeyi amaglayan 6l¢me aracinin gelistirilmesinde alt1 agamali bir siireg izlenmistir.

1. Madde Havuzu Asamasi: Bu cercevede, oncelikle ¢evre ve kitap okuma konulariyla ilgili
literatiir taramas1 yapilarak benzer nitelikte arastirmalar tespit edilmistir. Incelenen
calismalardaki Olgek maddeleri dikkate alinarak oOnciil maddeler belirlenmistir. Egitim
arastirmalarinda yiiriitiilen ¢aligmalar incelendiginde genellikle tek say1 ile biten dereceleme
Olceklerinin kullanildig1 ve bunlar arasinda siklikla bes dereceli Olgeklerin tercih edildigi
dikkat ¢cekmektedir (Tezbasaran, 1997). Bu nedenle ¢alismada, bes dereceli Likert tipi dlgek
kullanilmagtir.

2. Kapsam Gegerliligi Tespit Asamast: Olgiilmek istenen dzellikler icin kullamlan maddelerin
nicelik ve nitelik olarak yeterliligini ifade eden kapsam gegerligini belirlemede sik¢a
kullanilan yontemlerden biri uzman goriislerine basvurmaktir (Biiyiikoztirk, 2007). Bu
cergevede, arastirmaci tarafindan 30 maddelik bir taslak ol¢ek hazirlanmistir. Bu taslak
Olcekteki tutum maddelerinin ¢evre konulartyla ilgili kitap okumaya yonelik tutumlar1 6lgiip
Olgmeyecegi noktasinda ilkdgretim boliimiinde ¢alismalari olan {i¢ 6gretim iiyesinin goriigleri
alinarak gerekli diizeltmeler yapilmistir.

3. Uygulama Asamasi: Gelistirilen taslak dl¢egin orneklem grubuna uygulanma siirecidir. Elde
edilen verilerin kodlanmasinda olumludan olumsuza dogru, yliksek puandan diisiik puana
olacak sekilde tamamen katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum, hi¢ katilmiyorum
(5,4, 3, 2, 1) kodlamalar1 yapilmustir.

4. Yapr Gegerliligi Tespit Asamasi: Olgegin yap1 gecerliligini belirleyebilmek igin elde
edilen veriler iizerinde agimlayici faktor analizi yapilmistir. A¢mmlayict faktor analizi
aragtirmacilarca belirlenen maddeler arasindan ayni yapiy1 ya da niteligi 6lcen maddelerin
ortaya c¢ikarilarak gruplanmasi ve az sayidaki bu anlaml iist yapilarla (faktorlere)
Ol¢menin agiklanmasini amaglayan bir analiz teknigidir (Biiyiikoztiirk, 2007). Bu siirecte,
Kaiser—Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett Sphericity testi sonuglari, maddelerin ortak faktor
varyans degerleri, Ozdeger c¢izgi grafigi, temel bilesenler analiz sonuglar1 ve
yorumlanabilir faktorler elde etmek icin ‘“varimax” dondiirme teknigi sonuglar
incelenmistir.

5. Giivenilirlik Hesaplama Asamasi: Egitim arastirmalarinda kullanilan 6lgeklerin temel
problemlerinin baginda giivenilirliginin saglanip saglanmadigi gelmektedir. Bu asamada,
Olcek glivenilirligini test etmek amaciyla maddelerin madde-toplam test puani
korelasyonu ve Cronbach alfa giivenilirlik katsayisi degeri hesaplanarak incelenmistir.
Cronbach alfa giivenilirlik katsayis1 degeri, 6lcegin test puanlar1 arasindaki i¢ tutarliliginin
bir olgiisiidiir ve 0.70 iizeri degerler test giivenilirligi i¢in yeterli kabul edilmektedir.
Madde-toplam test puani korelasyonu ise madde puani ile test maddeleri toplam puamn
arasindaki iliskiyi a¢iklamada kullanilir. Madde-toplam test puani korelasyonunun yiiksek
ve pozitif ¢ikmasi 6lgegin i¢ tutarliliga sahip oldugunu gostermektedir (Biytlikoztiirk,
2007).

6. Olcege Son Seklinin Verilmesi: Yukarida elde edilen veriler 15181nda 6lcekte bulunan bazi
maddeler ¢ikarilarak 6lgege son sekli verilmistir.

BULGULAR

Elde edilen bulgular daha sistematik bir yapida sunabilmek i¢in ii¢ baslik altinda sunulmustur:
1. Verilerin faktor analizi i¢in uygunlugunun degerlendirilmesi
2. Olgegin yap1 gegerliliginin incelenmesi
3. Olgegin giivenilirliginin incelenmesi

1059



1. Verilerin Faktor Analizi i¢cin Uygunlugunun Degerlendirilmesi

Orneklem grubundan gelen verilerin faktdr analizi igin uygun olup olmadigt KMO (Kaiser-
Meyer-Olkin) katsayis1 ve Bartlett testi ile agiklanabilir (Biyiikoztiirk, 2007; Karagéz ve
Kosterelioglu, 2008). Yapilan ¢alismada, Bartlett testi anlamli (p< 0.05) ve. KMO degerinin 0.50’den
biiyiik oldugu tespit edilmistir (KMO= .927). Bu durum o6rneklemin ¢oklu normallik varsayimini
kargilamada yeterli oldugunu gostermektedir. Ilgili literatiirlere gore KMO degeri 0.60 orta, 0.70 iyi,
0.80 ¢ok iyi, 0.90 milkemmel olarak kabul edilmektedir (Bryman & Cramer, 1999; Seker, Deniz ve
Gorgen, 2004). Tablo 1’de Bartlett testi ve KMO degeri sunulmustur.

Tablo 1. Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) Orneklem Olgiim ve Bartlett’s Test Sonuclar:

_ Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) 927
Orneklem Olgiim Deger Yeterliligi '
Barlett Testi Yaklasik Ki-Kare Degeri 2964.127 Sd= 276 P=0.00*

*p<0.05

Tablo 1’de goriildiigii tizere KMO katsayisinin .927 ¢ikmasi1 orneklem biiytikliigiiniin
milkemmele yakin oldugunu ve Bartlett testi sonucunun 6l¢cek maddeleri arasindaki korelasyonun
varligii ortaya koymasi ve elde edilen verilerin agimlayici faktor analizi i¢in uygun oldugunu
gostermektedir. Bartlett testi degiskenler arasinda yeterli diizeyde bir iliski olup olmadigini
gosterir. Anlamlilik derecesinin 0.05’den daha kii¢iik degerinin bulunmasi degiskenler arasinda
faktor analizi yapmaya uygun oldugunu ortaya koymaktadir.

2. Olgegin Yap1 Gegerliliginin Incelenmesi

Olgegin yapr gegerliligini belirlemek igin 6ncelikli olarak taslak o6lgekte yer alan ortak
varyanslar belirlenmistir. Bu dogrultuda gerceklestirilecek analizde Biiyiikoztiirk’e (2007) gore faktor
yiikii degeri 0.45 ve lizeri olan maddeler secilerek sonraki analiz siirecine dahil edilmelidir. Bu ¢aligma
dogrultusunda taslak o6lgekte yer alan maddelere ait faktdr yiik degerlerinin 0.49 ile 0.75 arasinda
degistigi tespit edilerek tiim maddeler analiz siireci kapsaminda degerlendirilmistir. 30 madde icin
varimax dondiirme teknigi sonrasi madde yiik degerleri incelenmistir. Sonucta Olgek bilesenlerini
belirlemek iizere asagidaki adimlar izlenmistir:

1. Faktor sayisi belirleme
2. Faktor degiskenlerini belirleme
3. Faktorleri isimlendirme

2.1. Faktor Sayisinin Belirlenmesi

Maddeler arasindaki iliskileri az sayida ve en etkin sekilde ortaya koyabilecek faktor
sayisint belirlemek i¢in iki kriterden yararlamlmistir: 6z deger ve ¢izgi grafiginin incelenmesi
(Biiyiikoztiirk, 2007 ). Olgekteki maddeler i¢in elde edilen ¢izgi grafigi sekil-1’de gosterilmistir.

Scree Plot

&

Eigenvalue
7

Component Number

Sekil 1. Faktor Sayisin1 Gosteren Cizgi Grafigi (Scree Plot)
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Biiyiikoztirk’e gore (2007) ¢izgi grafigi maddelerin 6zdegerlerinin birlestirilmesi
sonucunda elde edildigini, bu nedenle grafikte goriilebilecek hizli disiislerin (kirilma
noktalarinin) faktdr sayisini verecegini belirtmektedir. Sekil-1 incelendiginde ¢izgi grafiginde
yiiksek ivmeli hizli diisiislerin yasandigi bilesenlerin 1, 2 ve 3 numaral faktdrler oldugu, 4
numarali faktorden itibaren grafigin yatay bir goriiniim aldig1 anlagilmaktadir. Buna gore dlgegin
icerdigi anlamli faktor sayisinin ii¢ oldugu goriilmektedir. Bryman ve Cramer (1999) 6zdegeri 1
veya 1’den biiyiik olan faktorlerin 6nemli faktor olarak nitelendirilmesi gerektigini belirtmektedir.
Bu ¢ercevede, ¢alisma kapsaminda 6zdegeri 1’den biiyiik olan ii¢ faktér oldugu tespit edilmistir.
Ik faktor toplam varyansin %38.75’ini, ikinci faktdr %8.25’ini ve {igiincii faktdr %5.08’ini
aciklamaktadir. Ozdegerler icin birikimli varyans miktarinin ise toplam varyansmn %52.08’ini
acikladig1 goriilmektedir. Sosyal bilimlerde yiiriitiilen ¢aligmalarda toplam varyans oraninin % 40
ile % 60 arasinda deger almas1 dlcegin faktor yapisinin giicliiliigiine isaret etmektedir (Tavsancil,
2002). Bu durum Oolgegin toplam varyans oranmin yeterli bir degere sahip oldugunu
gostermektedir.

Tablo-2. Faktor analizi sonucunda faktorlere iliskin elde edilen bulgular

" ao Varyans Giivenirlilik
Faktor Ozdeger yiizdesi (%) kat say1s1
Faktor 1 9.30 38.75 92
Faktor 2 1.98 8.25 .82
Faktor 3 1.22 5.08 57

2.2. Faktor Degiskenlerinin Belirlenmesi

Olgege ait faktdr sayisi belirlendikten sonra degiskenlerin (maddelerin) faktorlere dagilimi
belirlenmistir. Degiskenlerin hangi faktorle en giiclii korelasyonu oldugunu tespit edebilmek icin
yorumlama kolayligi ve kullanim sikligi nedenleriyle dikey (orthogonal) dondiirme
yontemlerinden varimax kullanilmistir.

Tablo 3. Tutum 6l¢egi maddelerinin faktor yiik ve madde toplam korelasyon degerleri

Madde Faktor yiik Dondiiriilmiis faktor yilik degerleri Mli(i(rizlzs()polim
degeri 1. faktor 2. faktor 3. faktor Dot
egeri
S10 .586 .606 646
S12 590 490 970
S13 .697 77 923
S14 722 779 959
S15 763 758 946
S20 714 611 939
S21 718 701 949
S22 779 .637 951
S24 731 .709 937
S25 721 702 938
S27 .709 .586 955
S28 740 710 934
S29 734 .649 958
S30 .760 721 902
S31 .641 767 910
S32 705 675 926
S1 .685 .680 .567
S2 751 172 .628
S3 .626 .649 756
S5 .570 .606 .864
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Elde edilen dontistimli faktor yiikleri ve yliriitiilen analiz siirecini daha anlagilir hale
getirmek i¢in madde-toplam Glgek korelasyonu, ortak faktor varyans degerleri ile faktor yiik
degerleri Tablo 3’te sunulmustur. Tablo 3’de goriildigi gibi faktor ylik degerleri sunulan
maddeler icin yapilan analizler, faktor 1’in “10, 12, 13, 14, 15, 20, 21, 22, 24, 25, 27, 28, 29”
maddelerini, faktor 2 nin “30, 31, 32” maddelerini ve faktor 3’iin “1, 2, 3, 5” maddelerini icerdigini
gostermektedir.

2.3. Faktorlerin Isimlendirilmesi

Faktorlerin icerdikleri maddelere ait smiflandirmalar Tablo-3’te sunulmustur. Tablo
incelendiginde d6lgekteki maddelerin on ii¢li birinci faktor, tici ikinci faktor ve dordii iiglincii faktorde
toplandig1 goriilmektedir. Birinci faktérde toplanan maddelerin ifade ettigi anlamlara bakilarak “gevre
konulariyla ilgili kitap okumanm 6nemi ve yayginlastirilmasi” ikinci faktdrde yer alan maddeler
“cevre konulartyla ilgili kitap okumanin yarar” tgiincii faktérde yer alan maddelerin “gevre
konularyla ilgili kitap okumaya yonelik ilgi durumu” ile ilgilidir.

3.0l¢egin Giivenilirliginin Incelenmesi

Gergeklestirilen analizler sonucunda dlgege 20 madde ile son sekli verilmistir (Ek-1). Yapilan
giivenilirlik analizleri sonucunda tiim Olgegin Cronbach alfa giivenilirlik katsayisi 0,87 olarak
hesaplanmustir. Biiylikoztiirk (2007) 0.70 {izeri degere sahip dl¢egin giivenilirlik katsayilarmin yeterli
kabul edilebilecegini belirtmektedir. Bununla birlikte Sencan’a (2005) gore bilimsel igerikli
caligmalarda 0.70 ve iizerinde bir katsay1 yeterli iken ilgi ve yetenek tiirli aragtirmalarda kullanilacak
oOlceklerin en az 0,85 diizeyinde bir giivenirlik katsayis1 aranmas1 gerektigini belirtmektedir. Faktorler
bazinda Cronbach alfa katsayilarma bakildiginda Faktor 1 i¢in 0.92, Faktor 2 i¢in 0.82 ve Faktor 3 i¢in
0.57 degerleri hesaplanmistir. Bu anlamda 6lgegin faktorler bazinda giivenilir oldugu sdylenebilir.
Ayrica 6lgegin madde-toplam korelasyonlarinin .567 ile .950 arasinda degistigi dikkate alindiginda
Olcegin maddeler bazinda da tutarl bir yapiya sahip oldugu anlagilmaktadir (bkz. Tablo 3). Faktor yiik
degerleri i¢in alt sinir degerinin Biiyiikoztlirk (2007) tarafindan 0.45 ve Kalayci (2005) tarafindan 0.50
olarak belirtilmesi, bu caligma kapsaminda gelistirilen 6lgegin yapisal 6zelliklerinin istenen diizeyde
oldugunu gdstermektedir.

4.0l¢egin Betimsel Istatistikleri ve Puan Dagilimi

Bu boliimde, 6lgegin geneline iliskin betimsel istatistikler verilerek, puanlarin dagilim durumu
incelenmistir.

Tablo-4. Tutum 6lcegine iliskin betimsel istatistikler

Istatistik

Ortalama 53.77
Ortanca 52.00
Cevre konulariyla Varyans 134.33
ilgili kitap okumaya Standart Sapma 11.59
yonelik tutum Minimum 35.00
puanlari Maksimum 110.00
Genislik (Ranj) 75.00

Carpiklik katsayis1 (Skewness) 1.86

Basiklik katsayis1 (Kurtosis) 5.25

Ogretmen adaylarinin gevre konulariyla ilgili kitap okumaya yonelik tutum 6lgeginin genelinde
alman en diisiik puan 35.00 iken en yiiksek puan 110.00 (Ranj=75.00) olup genel ortalama 53.77’diir.
Ortalama deger 52.00 olan ortancaya yakindir. Standart sapma degeri 11.59, varyansi ise 134.33’diir.
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TARTISMA VE SONUC

Bu caligmanin amaci, 6gretmen adaylarinin ¢evre konulariyla ilgili kitap okumaya yonelik
tutumlarmi belirlemek i¢in bir 6lgek gelistirmektir. Elde edilen bulgulara gore hazirlanan 6lgegin
Ogretmen adaylarmin ¢evre konulariyla ilgili kitap okumaya yonelik tutumlarmi belirlemek i¢in uygun
nitelikte oldugunu gostermektedir. Olcek besli Likert tipi olup 20 maddeden olusmaktadir. Olgegin
faktor analizi sonucunda 6zdegeri 1’den biiyiik olan ve ¢izgi grafiginde acik¢a goriilen {i¢ faktorde
toplandig1 tespit edilmistir. Birinci faktdr “cevre konulariyla ilgili kitap okumanm Onemi ve
yayginlastirilmas1”, ikinci faktér “cevre konulariyla ilgili kitap okumanin yarar” ve igiincii faktor
“cevre konulariyla ilgili kitap okumaya yodnelik ilgi durumu” ile ilgilidir. Bunun yaninda 6gretmen
adaylarinin dlgekten aldiklar1 puanlar ile dlgegin faktorleri arasinda pozitif ve dogrusal bir iliskinin
oldugu tespit edilmistir. Bundan hareketle Olgcek ile faktorler arasinda bir tutarliligin oldugunu
sdylemek miimkiindiir. Olgegin tamamimin Cronbach alfa giivenirlilik katsayis1 0.87 olarak
hesaplanmustir. Her bir faktor i¢in Cronbach alfa gilivenirlik katsayis1 0.97, 0.82 ve 0.57 olarak tespit
edilmistir. Dolayisiyla elde edilen sonuglar gelistirilen 6lgegin 6gretmen adaylarmin ¢evre konulariyla
ilgili kitap okumaya yonelik tutumlarinin degerlendirilmesinde giivenle kullanilabilecegini
gostermektedir.

Tim diinyada oldugu gibi iilkemizde de son zamanlarda g¢evre egitimi konusunda bir ¢ok
calisma yapilmaktadir. Sama (2003) 6gretmen adaylarmin ¢evre sorunlarma yonelik tutumlar1 adl
calismasinda 6gretmen adaylari cinsiyetin, sinifin, boliimiin, yasadiklar1 yerin ailenin egitim ve sosyo-
ekonomik durumun arasindaki iligkiyi arastirmistir. Celen (2003) egitim fakiiltesi 6grencilerinin ¢evre
duyarlilig1 tizerine ¢alismalar yapmustir. Erten (2005) okul dncesi 6gretmen adaylarinin ¢evre dostu
davramslar1 iizerine ¢alismalar yapmistir. Uzun ve Saglam (2005) ilk ve ortadgretim dgrencilerinin
sosyo-ekonomik durumun g¢evre bilinci ve akademik basartya etkisini aragtirmistir. Erol ve Gezer
(2009) ilkdgretim 6gretmen adaylarmin ¢evre ve ¢cevre problemlerine yonelik tutumlarini arastirmistir.
Kahyaoglu (2009) o6gretmen adaylarmin Fen ve Teknoloji dersinde c¢evresel problemlerinin
ogretiminde hazir bulunusluklar: ve 6z yeterliliklerini aragtirmustir.

Bu alandaki ¢alismalar incelendiginde ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekogretim 6grencilerinin
cevre tutumlart lizerine bir ¢ok Olcek gelistirilmesine ragmen ¢evre konulartyla ilgili kitap okumaya
yonelik tutum O6l¢eginin bulunmadig dikkati cekmektedir. Bu nedenle bu calisma ¢evre konulariyla
ilgili kitap okumaya yonelik tutumlar1 ortaya konularak ¢evre ve ¢evre sorunlarina yonelik olumlu
tutumlar gelistirmeye ve dolayisiyla ¢evre egitimi alaninda yapilacak caligmalara 6nemli katkilar
saglayacag diistiniilmektedir

Gelecekte cevre egitimi alaninda yapilacak calismalarda, 6gretmen adaylarinin ¢cevreye yonelik
tutumlarinda cevre ile ilgili kitap okuma aliskanliklar1 ve tutumlarmin etkisi ve bunlara cevre
duyarliligi, ¢evre bilinci ve ¢evre okuryazarligi gibi degiskenler arasindaki iliskileri ayrintili olarak
incelenmesi uygun olacaktir.
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Ek:1. Ogretmen adaylarinin cevre konulariyla ilgili kitap okumaya yonelik tutumlarim belirlemeye

yonelik ol¢ek maddeleri.

= ElE|l s g = §
. CEVRE KONULARIYLA iLGILI . 2 E|E S| 5|2 s
KITAP OKUMA YONELIK TUTUM MADDELERI g 2z 5] g £
| X v v
1 Cevre konulariyla ilgili kitap okumay1 seviyorum
2 | Cevre konularyla ilgili kitap okuma aligkanligim yok
3 | Cevre konulariyla ilgili kitap okumanin sikict oldugunu diistiniiyorum
5 | Cevre konulariyla ilgili kitap okumanin bireye bir yarar1 oldugunu
diigiinmiiyorum
10 | Cevre konulariyla ilgili kitap okuma degisen diinyayr anlamamiz agisindan
onemli olduguna inantyorum
12 | Cevre konulariyla ilgili kitap okumanin gevre sorunlarini gidermede dnemli
oldugunu diisiiniiyorum
13 | Bireylerin ¢evre duyarliligi ve bilincini artirmada ¢evre konularma yonelik kitap
okumanin etkili olduguna inantyorum
14 | Cevre konularina yonelik kitap okumak ¢evreyle ilgili duygu ve diisiincelerimizi
kolay ifade etmemizi saglar
15 | Cevre konularryla ilgili kitap okuma insanlari, canlilara ve dogaya bakis agimizi
etkiler
20 | Cevre bilincini artirmak igin okullarda ¢evre konularma yonelik kitap okuma
kuliipleri olusturulmali
21 | Gazete, dergi vb kitle iletisim araglarinda ¢evre konulu eserlere daha ¢ok yer
verilmeli
22 | Kitle iletisim araglarinda ¢evre temali programlara yer verilmesinin gevre
konulu kitaplarin okunmasimni arttiracagi inancindayim
24 | Cevre konularma iliskin kitap reklamlarinin yayginlasmasi gevreye yonelik
kitap okuma aligkanliginm gelistirir
25 | Ebeveynler ¢evreye yonelik kitaplar okuyarak ¢ocuklarina drnek model olmali
27 | Toplumda gevre konulu kitap okuma aligkanliginin gelistirilmesi i¢in giinliik
gazetelerde gevre konularini ele alan bir sayfaya yer verilmeli
28 | Bireylerin ¢evreyle ilgili daha bilingli olmasi i¢in, ¢evre konulariyla ilgili
kitaplarin okumasinin gerekli oldugunu diisliniiyorum
29 | Cevre konularma yonelik kitap okuma ¢evreye yonelik analiz, sentez ve
degerlendirme becerilerimizi gelistirir
30 | Cevre konularmma yonelik kitap okuma ¢evremizi ve diinyay: tanimamiza yardim
eder
31 | Cevre konularina yonelik kitaplar1 okuma zihinsel kapasitemizi gelistirir
32 | Cevreyle ilgili problemleri ¢6zmek i¢in bu alanda daha fazla kitap okunmali
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