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Bu aragtirmanin amaci, 6gretmen adaylarmin matematik ogretimine iliskin oz-yeterlik,
matematiksel problem ¢ézmeye yonelik ve matematiksel inanglarinin cinsiyet ve sinif diizeyine
gore incelenmesidir. Ayrica, bu arastirmada, 6gretmen adaylarimin matematik 6gretimine
iliskin 6z-yeterlik, matematiksel problem ¢ozmeye yonelik ve matematiksel inanglar
arasindaki iliski incelenmistir. Arasturma, tarama modeli kullanilarak yiiriitilmiistiir.
Arastirmanin orneklemini, Tiirkiye'nin ti¢ farkli bélgesinde bulunan toplam 546 6gretmen
adayr olusturmaktadir. Calismada veri toplama araci olarak belirlenen Matematik Ogretimi
Oz-Yeterlik Inan¢ Olgegi, Matematiksel Problem Cézmeye Iliskin Inan¢ Olgegi ve
Matematiksel Inang Olgegi aracihgr ile uygulamalar gerceklestirilmistir. Arastirmanin
verileri de SPSS 20.0 paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Caligma sonucunda
ogretmen adaylarimin cinsiyet degiskenine gore inanglart arasinda anlamly bir farklhilik
bulunamanugtir. Simif diizeyi agisindan incelendiginde, matematiksel inanglart arasmnda
anlamli bir farkliligin oldugu ve bu farkhiligin birinci ile idigiincii siniflar arasinda oldugu
goriilmiistiir. Bu farkliligin ise iigtincii siniflar lehine oldugu gériilmiistiir. Sinif diizeyine gore
matematik 6gretimi oz-yeterlik inanglari ve matematiksel problem ¢ézmeye yonelik inanglart
arasinda ise anlaml bir farklilik bulunamamistr.

Anahtar Kelimeler: Matematiksel problem ¢6zme inanci, matematiksel inang, matematik
ogretimi 6z-yeterlik inanci, 6gretmen adayi, matematik 6gretimi.

Prospective Teachers’ Beliefs of Self-Efficacy Regarding Mathematics
Teaching, Mathematical Problem Solving, Mathematical and the Relationship
between These Beliefs

Abstract

This research was to investigate the prospective teachers’ beliefs of self-efficacy
regarding mathematics teaching, their beliefs toward mathematical problem solving and
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mathematics by their genders and grade levels. Also, in this research, it was investigated the
relationship between prospective teachers’ beliefs of self-efficacy regarding mathematics
teaching, mathematical problem solving and mathematical. The research was carried out by
employing a survey model. The sample of the research consisted a total of 546 prospective
teachers residing in three different regions of Turkey. Data collection tools were Scale of
Belief about Mathematics Teaching Self-Efficacy, Scale of Belief about Mathematical
Problem Solving, and Scale of Belief about Mathematics. The data of the research were
analyzed by using SPSS 20.0 package program. As a result of the study, there were not
significant differences found between genders and beliefs of the prospective teachers. When
the first and third graders were compared regarding the variable of grade level, there was a
significant difference between their grade levels and mathematical beliefs, and the difference
was in favor of the third. However, there were not found any significant differences between
their grade levels and their beliefs of self-efficacy regarding mathematics teaching and their
beliefs toward mathematical problem solving.

Keywords: Belief of mathematical problem solving, mathematical belief, mathematics
teaching self-efficacy belief, prospective teacher, Mathematics teaching.

Giris

Matematik egitiminin temel hedeflerinden biri 6gretim programlarinda  (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2017, 2018) belirtildigi gibi 6grencilerde akil yiiriitme,
iletisim kurma, iliskilendirme ve problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesidir.
Elestirel disiinebilen, yaraticiliklari ve st diizey diisiinme becerileri gelismis
bireyler toplumlart bulunduklari seviyeden daha iist seviyelere ¢ikarabilirler.
Nitekim giiniimiizde problem ¢6zme becerileri gelismis, sorun ¢bzen ve
yaraticiligini kullanan bireylerin bulundugu toplumlarin sanayi ve teknoloji basta
olmak iizere her alanda lider olduklar1 asikardir. Yetenekli bireyler ancak yetenekli
ve Ozellikleri olan Ogretmenlerin rehberliginde yetistirilebilir. Bu nedenle,
Ogretmenlerin fakiilte siralarindan itibaren mesleki yeterliklere sahip olarak
yetistirilmeleri ve diger bir ifadeyle de konu alan bilgisiyle, genel kiiltiiriiyle ve
ogretmenlik meslek bilgisiyle kendini siirekli yenileyen bireyler olmalari ilerlemenin
bir anahtar1 olarak goriilmelidir (Yildirim, 2008). Bazi arastirmacilar (Hofer ve
Pintrich, 1997; Pajares, 1992) bireylerin inanglarinin yasamlarinda aldiklar:
kararlarin, se¢imlerin ve davraniglarin tizerinde 6nemli bir etkisi oldugu goriisiinde
birlegsmektedirler. Deryakulu’na (2004) goére inanglar, “bireylerin yasamlarinda
karsilastiklar1 her durumu nasil algiladiklarini, onlara ne tiir anlamlar yiiklediklerini
ve nasil davrandiklarini belirleyen, bireyler tarafindan dogru oldugu varsayilan igsel
kabuller ya da 6nermeler” olarak tanimlanmaktir. Bundan dolay1 bireylerin inanglari
O0grenme ve dgretme siireclerinde dikkate alinmalidir (Akt. Eroglu ve Giiven, 2006).
Dolayisiyla da oOgretmenlerin kendilerine yonelik yeterlik algilar1 da 6gretim
etkinliklerini  etkileyen faktorler arasindadir. Raymond (1998), ilkokul
O0gretmenlerinin inanglarmin sinif i¢i uygulamalar ile tutarli olmadigini ve inanglar
ile uygulamalar arasinda yeni bir iliski modelinin gelistirilmesinin gerekli oldugunu

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2019 Cilt: 14 Say:: 28



N. Usta vd. 349

ifade etmistir. Raymond’a goére, Ogretmenlerin matematige olan inanglari
matematigin Ogretimine yonelik inanglarindan daha etkilidir ve smf igi
uygulamalarda ¢ogunlukla kendi deneyimlerinden etkilenerek  uygulama
yapmaktadirlar.

Oz-yeterlik inanc1 6gretim siirecini etkileyen dnemli faktdrlerden biridir. Oz-
yeterlik “bireyin belli bir performansi gostermek icin gerekli etkinlikleri organize
ederek basarili olarak yapma kapasitesi hakkinda kendine iliskin yargisi” dir
(Bandura, 1997). Literatiirde 06z-yeterlik inanci ile akademik basari, tutum ve
motivasyon gibi cesitli faktorlerin birlikte incelendigi calismalara (Ayotola ve
Adedeji, 2009; Chen ve Zimmerman, 2007; Siegle ve McCoach, 2007; Usta ve
Mirasyedioglu, 2017; Yildirim ve Yildirim, 2015; Walsh, 2008; Zarch ve Kadivar,
2006) rastlanilmaktadir. Bu c¢alismalardan Yildirim ve Yildirim (2015) tarafindan
yapilan ¢aligmada, motivasyon, 6z-yeterlik, kaygi ile matematik bagarisi arasindaki
iliski ti¢ farkli iilkede arastirilmigtir. Tirkiye, Japonya ve Finlandiya’dan elde
ettikleri bulgular sonucunda, her ii¢ iilkede 6z-yeterlik inancinin matematik basarisi
iizerinde pozitif bir etkisinin oldugunu gostermislerdir. Ulkeler karsilastirildiginda
bu etkinin en ¢ok Finlandiya’da oldugu tespit edilmistir. Ayotolaa ve Adedeji (2009)
ise, ¢aligmalarinda ortaokul 6grencilerinin matematik 6z-yeterlikleri ile cinsiyetleri
arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Calisma sonucunda 6grencilerin matematik 6z-
yeterlik inanglar ile cinsiyetleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
ortaya ¢cikmamustir.

Ogretmen 6z-yeterlik inanci ise, “6gretmenlerin 6grencilerine etkili bir egitim ve
O0gretim verme konusunda kendilerine olan giiven duygusu veya diisiincesi” dir
(Guskey ve Passaro, 1994’ten Akt. Derman ve Ozkan, 2007). Insanlarin diisiince
bicimlerini ve duygusal tepkilerini etkileyen 0z-yeterlik inanglar1 bireylerin
yapacaklari ile ilgili ne kadar ¢aba harcayacaklarma ve giigliikler karsisinda neler
yapabileceklerine iligkin tahmin yiiriitmelerini saglar (Schunk ve Hanson, 1985).
Ogretmenlerin ve dgretmen adaylarnin &z-yeterlik inanclarmi cesitli degiskenler
acisindan inceleyen ¢alismalara literatiirde rastlanmaktadir. Bunlardan bazilari
sonuglari ile birlikte verilmistir. Buna gore, yapilan bazi arastirmalar (Siegle ve
McCoach, 2007) 6z-yeterlik inanglar1 ile akademik basari ve kararlilik arasinda
pozitif yonde bir iliski oldugunu gostermektedir. Siegle ve McCoach (2007)
calismalarinda 6z-yeterlik konusunda egitilmis olan 6gretmenlerin 6grencileri ile 6z-
yeterlik konusunda egitilmemis olan 6gretmenlerin 6grencilerinin basarilar1 arasinda
anlamli bir farkin oldugunu tespit etmislerdir. Diger bir calismada Ordonez-
Feliciano’ya (2009) gore, yapilandirmaci stratejiler ve Ogretmen &z-yeterlik
inanglarinin bilesimi 6grenci basarisina ¢ok dnemli katkilar yapmaktadir. Buna gore
Ogretmen Oz-yeterligi yliksek olan oOgretmenler diisiik olanlara gore ders
anlatimlarinda yapilandirmac1  strateji, yontem ve teknikleri daha fazla
kullanmuslardir. Ogretmenlerin bu ¢abasi1 da dgrencilerin basarilarina biiyiik oranda
yansimistir. Dede (2008), ilkdgretim ve ortadgretim matematik Ogretmenleri ile
yuriittiigii calismasinda, 6gretmenlerin dgretimlerine yonelik 6z-yeterlik inanglarini
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incelemistir. Calisma sonucunda, her iki kademede gorev yapan dgretmenlerin, etkili
matematik O0gretimi yaptiklarmma ve Ogretimlerine iligkin 6z-yeterlik inanglarinin,
Ogrencilerini matematik dersine motive etme ve Ogrencilerine yardimci olma
konusundaki inanglarina kiyasla daha yiiksek diizeyde oldugunu tespit etmistir.
Diger taraftan, Terzi ve Mirasyedioglu (2009) ise, ortaokul matematik 6gretmeni
adaylarinin matematige yonelik 6z-yeterlik algilarini, cinsiyet, akademik basari,
babanin egitim diizeyi, mezun olunan lise gibi bazi degiskenler acisindan
incelemiglerdir. Calisma sonucunda, 6gretmen adaylarinin akademik basarilari ile
oz-yeterlik algilar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Sahin, Gokkurt ve
Soylu (2014) tarafindan da Ogretmen adaylarimin ve Ogretmenlerin matematik
Ogretimine iligkin 0z-yeterlik inan¢ diizeylerinin belirlenmesiyle yapilan
karsilagtirmali bir ¢aligmada, katilimcilarin 6z-yeterlik inang diizeylerinin yiiksek
oldugu tespit edilmis ancak gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
ortaya ¢ikmamugtir. Aksu (2008) tarafindan yapilan benzer bir ¢alismada da sinif,
fen bilgisi ve okul dncesi 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimine iliskin 6z-
yeterlik inanglar1 cinsiyet ve anabilim dallarina gére incelenmis ve gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamamistir. Peker ve Erol (2018),
matematik dgretmenlerinin 6z-yeterlik inanglarini cinsiyet, kidem ve calistiklar1 okul
diizeyi gibi cesitli degiskenler agisindan incelemiglerdir. Caligmada &gretmenlerin
0z-yeterlik inan¢larinin yiiksek diizeyde oldugu sonucu ile birlikte 6gretmenlerin 6z-
yeterlik inanclar1 ile cinsiyet ve kidem arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
ortaya cikarken calistiklart okul diizeyine gore anlamli bir farklilik saptanmamustir.

Ogretmenlerin matematige yonelik inanclar1 ders sirasinda aldiklari kararlar:
etkilemektedir (Abrosse, Clement, Philipp ve Chauvot, 2004). Matematige yonelik
inang “bireyin matematige yonelik kavrayislari, degerleri, ideolojisi ve
egilimleridir”. Matematik &gretmenlerinin  matematige yonelik inanglari,
matematigin dogasina yonelik inanglar, matematigi 6gretmeyle ve matematigin
Ogrenilmesiyle ilgili inanglar olmak {izere ii¢ baslik altinda ele alinmaktadir (Ernest,
1989). Buna gore, matematigin ne ise yaradigi, niteliklerinin neler oldugu ile ilgili
inanglar matematigin dogasi ile ilgili inanglardir. Matematik Ggretiminin nasil
yapilacagi, amaglarin ve 6gretim programlarinin nasil belirlenecegi ve 6gretimde
hangi strateji, yontem ve tekniklerin kullamilacagi ile ilgili inanglar matematik
ogretimiyle ilgili inanglardir. Ogretmenlerin matematigi nasil gordiigii ve
Ogrencilerin 6grenirken zihinsel siireglerinin nasil isledigi ve Ogrenmede ne tiir
etkinliklerin gerekli oldugu ile ilgili inanglar ise, matematigin 6grenilmesine yonelik
inanglardir. Bu baglamda o6gretmenlerin matematige yonelik inanglari, 6grenme-
o0gretme stireclerini ve siuf i¢i etkinliklerini etkileyecektir (Philippou ve Christou,
1999). Ciinki matematigin Ogretiminde yeterli oldugunu diisiinen matematik
O0gretmenlerinin matematige yonelik inanglar1 6gretim davraniglarina yansiyacaktir
(Dede, 2008). Dolayistyla alaninda donanimli olmayan bir 6gretmen, sinifta gliven
verme ve saygiya dayali bir otorite olusturma konusunda gii¢liik ¢ekecektir. Bu
nedenle iyi yetismis matematik Ogretmenlerinin 6z-yeterlik inanglarinin ve
matematige yonelik inan¢larinin yiiksek olmasi beklenmektedir (Dede, 2008).
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Literatiirde Ogretmenlerin  ve Ogretmen adaylarimin matematige yonelik
inanglarmin ¢esitli degiskenler acgisindan incelendigi calismalar bulunmaktadir.
Ornegin, Sezgin-Memnun ve Katranci (2012) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmen
adaylarinin genel olarak matematige yonelik inanglarinin olumlu oldugu ve cinsiyet
acisindan degerlendirildiginde ise cinsiyet degiskenine gére inang ortalama puanlari
arasinda anlamli bir farklilik oldugu saptanmistir. Haciomeroglu (2013) matematik
Ogretmen adaylar1 ile yaptigi c¢alismasinda, adaylarin matematik kaygisi ile
matematige yonelik inanglar arasindaki iliskiyi incelemistir. Buna gére matematik
kaygisi yiiksek olan adaylarin matematige yonelik inang diizeylerinin disiik,
matematik kaygis1 diisiik olan adaylarin ise matematige yonelik inang diizeylerinin
yiikksek oldugunu ifade etmistir. Ayrica galismada smif diizeyine gére matematik
kaygist ile matematige yonelik inang arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.
Fadlelmula, Cakiroglu ve Sungur (2013) tarafindan yapilan diger bir ¢alismada da
matematik 6gretmeni adaylarmin matematige yonelik inanglarin cinsiyete gore
farklilik gosterdigi ancak smif diizeyine gore anlamli bir farkliligin bulunmadig
belirtilmigtir. Duatepe-Paksu (2008), Ogretmenlerle yiiriittiigli ¢alismasinda,
ogretmenlerin matematik hakkindaki inanglarini belirleyerek bu inanglari cinsiyet ve
brans degiskenlerine gore incelemis, 6gretmenlerin matematigi kurallari ve iglemleri
olan, ezberlenmesi gereken bir bilim olarak gordiiklerini ortaya ¢ikarmistir. Bununla
birlikte c¢aligmada, matematik Ogretmenlerinin inanglarmin cinsiyete gore
degismedigi ancak diger bransa sahip Ogretmenlere gore daha geleneksel bir
yaklasima sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Tirkiye'nin farkli ilkelerle matematiksel inanglar yoniinden karsilastirildigi
caligmalar (Aydin, 2014; Cakiroglu, 2008) da bulunmaktadir. Cakiroglu (2008), bir
Tiirk tniversitesi ile bir Amerikan {iniversitesini ilkdgretim matematik 6gretmeni
adaylarmmin  matematiksel inanglar1 yoOniinden karsilagturmustir.  Calismada
Tirkiye'deki 6gretmen adaylarmin, Amerika Birlesik Devletleri'ndeki &gretmen
adaylarina gore matematigi Ogretme konusunda daha giicli bir inanca sahip
olduklar1 belirtilirken, matematigi O0grenme konusunda benzer bir farkliligin
bulunmadigr vurgulanmistir. Benzer bir ¢alisma da Aydin (2014) tarafindan
yapilmigtir. Aydin, calismasinda Tiirkiye, Almanya, Polonya, ABD, Singapur,
Tayland ve Malezya’daki ilkogretim matematik 6gretmeni adaylarini matematiksel
inanglar yoniinden karsilagtirmistir. Buna goére, arastirmada Almanya ve
Polonya’daki 6gretmen adaylariin diger iilkelere gore matematik hakkinda daha
olumlu inanglara sahip oldugu ve Tiirkiye’nin inanglar yoniinden ABD ve Singapur
gibi orta grupta bulundugu belirtilmistir. Aragtirmada ayrica matematik hakkindaki
olumlu inang¢larin matematik ve pedagojik matematik bilgileri iizerinde olumlu etki
yapti81, olumsuz inanglarin ise olumsuz etki yaptig1 da ifade edilmistir.

Ogrenme ve Ogretme siirecinde etkili olan diger bir unsur ise matematik
dgretmenlerinin matematiksel problem ¢dzmeye yénelik inanglaridir. Ogrencilerin
problem ¢dzme siirecinde yasadiklar1 deneyimler ve deneyimlerden c¢ikardiklar
sonuclar problem ¢dzme becerilerinin gelismesine katki saglamaktadir (Schoenfeld,
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1985). Problem ¢6zme siirecinde Ogrencinin diisiinme bigimi, matematiksel
kavramlar1 nasil anladigi, kavramlar arasindaki iligkileri nasil kurdugu ve ¢oziim
onerileri ile ilgili net bilgiler ortaya ¢ikarilabilir (Chinnappan, 1998). Bu nedenle bu
stireci yonetecek olan matematik 6gretmenlerinin matematiksel problem ¢ézmeye
yonelik inanclar1 6nemlidir. Diger bir ifadeyle 6grenme ve Ogretme siirecinde
matematik dersine yonelik inanclar 6grenmeyi ve problem ¢dzmeyi etkilemektedir
(Kloosterman ve Stage, 1992). Literatiirde matematiksel problem ¢ozmeye iligkin
inanglarin incelendigi arastirmalar oldugu goriilmektedir. Bu arastirmalardan
bazilar1 ilk6gretim 6grencileri (Schommer-Aikins, Duell ve Hutter, 2005; Toluk-
Ucgar, Piskin, Akkas ve Tasc1, 2010), matematik dgretmeni adaylar1 (Bas, Ozturan-
Sagirli ve Bekdemir, 2016; Cagirgan-Giilten ve Soytiirk, 2012; Dede ve Karakus,
2014; Fadlelmula, Cakiroglu ve Sungur 2013; Haciomeroglu, 2013; Hart, 2002;
Kayan, 2007; Kayan ve Cakiroglu, 2008, 2013; Sezgin-Memnun, Hart ve Akkaya,
2012; Unli ve Sarpkaya-Aktas, 2016; Yilmaz ve Delice, 2007) ve Ogretmenler
(Anderson, White, ve Sullivan, 2005) iizerinde yapilmistir. Ornegin, Yilmaz ve
Delice (2007) caligmalarinda matematik &gretmeni adaylarmin problem ¢dzme
stireclerini etkileyen inanglara sahip olduklarimi ifade etmislerdir. Buna gore bazi
O0gretmen adaylarinin problemi kisa siirede ¢6zemediginde ¢ozmekten vazgectigi ve
yapamayacagina inandiglr goézlemlenmistir. Kayan ve Cakiroglu (2008) tarafindan
yapilan diger bir caligmada ise dgretmen adaylarinin bazilarinin problem ¢dzmeye
yonelik inanglarinin olumlu olmasina ragmen problemlerin ¢éziimiinde geleneksel
bir bakis agis1 sergileyerek daha onceden Ogrendikleri adimlari takip etmenin
gerekliligine inandiklar1 belirtilmistir. Matematiksel problem ¢dzmeye iliskin
inanglarin cinsiyete ve sinif diizeyine gore incelendigi ¢aligmalar da bulunmaktadir.
Ornegin, Cagirgan-Giilten ve Soytiirk (2012), Kayan (2007) ve Sezgin-Memnun,
Hart ve Akkaya (2012) tarafindan ogretmeni adaylari ile yapilan caligmalarda
O0gretmen adaylarinin matematiksel problem ¢6zmeye yonelik inanglari ile
cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir. Benzer sekilde Cagirgan-
Giilten ve Soytiirk (2012) 6gretmen adaylarinin matematiksel problem ¢ézmeye
yonelik inanglarinin 6grenim goriilen sinif diizeylerine gore istatistiksel olarak
anlamh bir farkliik bulunmadigmi ifade etmislerdir. Bas, Ozturan-Sagirli ve
Bekdemir (2016) tarafindan yapilan ¢aligmada ise matematik 6gretmeni adaylarinin
¢ogunun problem ¢ézmeye iliskin inanglart ile tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugu
belirlenmistir.

Gelecekteki uygulamalarin sekillendirilmesi ve matematik 6gretiminin nasil
yapilacagr konusundaki belirleyici etkenlerin basinda Ogretmen adayinin
matematigin dogasina, Ogretimine ve Ogrenilmesine yonelik inanci, problem

deger yargisi olan 6z-yeterlik inanc1 gelmektedir.

Giintimiizde karsilasilabilecek her tiirlii problemin iistesinden gelebilmek igin
kazanilmas1 zorunlu hale gelen becerilerin basinda ise problem ¢dzme becerisi
gelmektedir. Bu becerinin kazanilabilmesi i¢in problem ¢dzme siireclerinin ¢ok iyi

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2019 Cilt: 14 Say:: 28



N. Usta vd. 353

bilinmesi, ¢oziimlerin giinliik yasama uyarlanabilmesi diger bir ifadeyle gercek
hayat problemlerinin matematiksel ortamda ¢oziimlerinin bulunarak hayata
uyarlanabilmesi ile miimkiin olabilir. Bu baglamda, okullarda dgrencilerin problem
¢dzme becerisini kazanmalarinda Onemli rolii olan Ogretmenlerin ve &gretmen
adaylariin matematiksel problem ¢dzmeye iligskin inanglart da 6nem kazanmaktadir.
Ciinkii 6gretmen adaylarinin sahip oldugu inanglar davranislarina ve dolayisiyla
smif i¢i etkinliklerine yansiyacaktir. Dolayisiyla, 6gretmen adaylarinin matematigin
dogasina, matematigin Ogretilmesine-6grenilmesine ve zorluklarin {istesinden
gelebilecegine iligkin algisinin 6gretim siire¢lerinde 6nemli bir yere sahip oldugu
buraya kadar yapilan aragtirmalarin 1siginda sdylenebilir. Matematik 6gretim
siirecinde bu {i¢ etkenin Ogrenci basarisini 6nemli Ol¢iide etkiledigi literatiirde
bulunan ¢alismalar ile desteklenmektedir (Adnan ve Zakaria, 2010; Bas, Ozturan-
Sagirlh ve Bekdemir, 2016; Dede, 2008; Dede ve Karakus, 2014; Duatepe-Paksu,
2008; Haciomeroglu, 2011, 2012 ve 2013; Hart, 2002; Kayan ve Cakiroglu, 2008;
Lloyd ve Wilson, 1998; Shahvarani ve Savizi, 2007). Ayrica literatiirde her {i¢ inang
tiirlinlin birbirleri ile olan iligki diizeylerinin incelendigi bir ¢alismaya ulusal bazda
rastlanilamamistir. Bu nedenle, 6gretmen adaylarmin 6gretim siirecini etkileyen
matematik 0z-yeterlik inanclarimin, matematiksel problem ¢ozmeye yonelik
inanglarinin ve matematiksel inanglarinin dgretmen adaylarinin cinsiyetine ve sinif
diizeyine gore bir anlamli bir farklilik gosterip gostermediginin incelenmesinin ve
bu inanglar arasindaki iliskinin diizeyinin belirlenmesininalan egitimine katki
saglayacagi diisiiniilmektedir.

Calismanin Amaci

Bu c¢aligma ile 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimi 6z-yeterlik inanglarinin,
matematiksel problem ¢6zmeye yonelik inanglarimin ve matematiksel inanglarimin
cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenlerine gore incelenmesi amaglanmistir. Ayrica, bu
¢alismada Ogretmen adaylarinin  matematik O6gretimi  6z-yeterlik inanglari,
matematiksel problem ¢ozmeye iliskin inanglari ve matematiksel inanglart
arasindaki iligki ortaya konulmaktadir. Bu amagcla, asagida bu arastirmaya iligkin
aragtirma problemlerine cevap aranmistir.

1) Ogretmen adaylarimin matematik &gretimi  Oz-yeterlik  inanglari,
matematiksel problem ¢ézmeye iliskin inanglar1 ve matematiksel inanglari
ne diizeydedir?

2) Ogretmen adaylarinin matematik Ogretimi  6z-yeterlik inang puanlari,
cinsiyete ve simuf diizeyine gore anlamli diizeyde farklilik géstermekte
midir?

3) Opretmen adaylarinin matematiksel problem ¢ozmeye yonelik inang
puanlari, cinsiyete ve simf diizeyine gore anlamlhi diizeyde farklilik
gostermekte midir?
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4) Ogretmen adaylarmin matematiksel inang puanlari, cinsiyete ve simf
diizeyine anlamli diizeyde farklilik gdstermekte midir?

5) Ogretmen adaylarinin  matematik  ogretimi  6z-yeterlik  inanglari,
matematiksel problem ¢ézmeye iligkin inanglari ve matematiksel inanglari
arasindaki iligki ne diizeydedir?

Yontem

Bu béliimde, aragtirmanin modeline, 6rneklemine, veri toplama araglarina ve
verilerin analizine yer verilmistir.

Arastirmanmin Modeli

Bu arastirma, tarama yontemi kullanilarak yiiriitilmiistiir. Tarama yontemi, gegmiste
ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeye caligmaktadir.
Tarama modelinde arastirmalar genellikle ¢ok fazla sayida veriye dayali olarak
gerceklestirildiginden bu tiir aragtirmalar genis 6rneklem ile yiiritilir (Metin, 2014).
Bu c¢alismada 6gretmen adaylarmin matematik Ogretimi 6z-yeterlik inanglarinin,
matematiksel problem ¢ézmeye yonelik inanglarinin ve matematiksel inanglarinin
cinsiyet ile simf diizeyine gore incelenmesi amaglandigindan ve genis 6rneklem ile
ylriitildiigiinden bu model esas alimmistir. Ayrica arastirmada bu inanglar
arasindaki iliskinin ortaya konmasi amaclandigindan iligkisel tarama modeli
kullanilmastir.

Orneklem

Arastirmanin 6rneklemini, Tiirkiye’nin ii¢ farkli bolgesinde bulunan Atatiirk (293
aday), Dicle (104 aday) ve Bartin (149 aday) Universiteleri’nde &grenim goren
toplam 546 (420 kiz, 126 erkek aday) matematik 6gretmeni aday1 olusturmaktadir.
Bu calismada ulasilmasi kolay oldugundan kolay ulasilabilir durum &rneklemesi
(Yildirim ve Simsek, 2008) yontemi kullanilmistir.

Veri Toplama Araclari

Bu calismadadgretmen adaylarmin matematik &gretimi 6z-yeterlik inanglarini
belirlemek i¢in veri toplama aract olarak; Hacidmeroglu ve Sahin-Tagkin’in (2010)
Enochs, Smith ve Huinker’dan (2000) uyarladiklari Matematik Ogretimi Oz-
Yeterlik Inang Olgegi (MOOIO) kullanilmustir. Olgekte toplam 21 madde yer
almaktadir. Bu 6lgek, besli likert tipinde olup, “Tamamen katiliyorum, Katiliyorum,
Kararsizim, Katilmiyorum ve Hi¢ Katilmiyorum” seklinde derecelendirilmistir.
Olgek;  kisisel yeterlik, etkili gretimde égretmenin rolii ve oOgretime iliskin
performans olmak tizere ¢ faktorlii bir yapiya sahiptir. Matematik 6gretimi 6z-
yeterlik inang Olgegi igin Cronbach alfa giivenirlik katsayist .71 olarak
hesaplanmistir. Bu calismada o6lgek igin hesaplanan Cronbach alfa giivenirlik
katsayisi ise .725°dir.
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Ogretmen adaylarinin matematiksel problem ¢ozmeye yonelik inanglarini
belirlemek i¢in Haciomeroglu’nun (2011), Kloosterman ve Stage’den (1992)
uyarladiklar1 Matematiksel Problem Cozmeye Iliskin Inang Olgegi (MPCIO)
kullanilmistir. Bu 6lgek 24 maddeden olusup, “Kesinlikle katiliyorum, Katiliyorum,
Kararsizim, Katilmiyorum ve Kesinlikle Katilmiyorum” sgeklinde besli likert
tipindedir. Olgek, bes faktorlii bir yapiya sahiptir. Bu faktdrler; matematiksel beceri,
matematigin yeri, problemi anlama, matematigin dnemi Ve problem ¢ézme
becerisi’dir. Olgek icin hesaplanan Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 .768 dir. Bu
calismada 6lgcegin Cronbach alfa giivenirlik katsayisi .792 olarak hesaplanmustir.

Ogretmen  adaylarmin ~ matematiksel ~ inanglarii  belirlemek  igin
Hacidmeroglu'nun (2012), Peterson, Fennema, Carpenter ve Loef’dan (1989)
uyarladiklari Matematiksel Inang Olgegi (MIO) kullamlmistir. Bu 6lgek
Ogretmenlerin matematik inanglarini ortaya koymak amaciyla gelistirilmistir. Bu
aragtirma kapsaminda gelistirilen Olgek, dgrencilerin  matematik  bilgilerini
olusturmasina iliskin inanglar, matematik kavramlarinin G6gretimine yonelik
inanglar, ogretimin ogrencilerin matematik gelisimine gore diizenlenmesine iligkin
inanglar ve ogrencilerin matematik becerilerinin gelisimine iligkin inanglar olmak
iizere dort faktorden olusmaktadir. Olgegin tiimii icin Cronbach alfa giivenirlik
katsayis1 0.82°dir. Bu olcek 34 maddeden olusup, “Kesinlikle katiliyorum,
Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum ve Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde besli
likert tipindedir. Kalayc1 (2010)’ya gore Cronbach alfa giivenirlik katsayisi 0.60 ve
0.80 degerleri arasinda bir deger ise olgek oldukga giivenilirdir. Bu ¢alismada da
MiO igin hesaplanan Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 .639 olarak hesaplanmustir.

MOOIO’deki olumlu maddeler “tamamen katiliyorum” segeneginden itibaren 5,
4, 3,2, 1 olarak puanlanirken, olumsuz maddeler ise ters yonde olacak sekilde 1, 2,
3, 4, 5 seklinde puanlannugstir. MPCIO ve MiO’deki olumlu maddeler “kesinlikie
katiliyorum” segeneginden itibaren 5, 4, 3, 2, 1 seklinde puanlanirken, olumsuz
maddeler ters yonde olacak sekilde 1, 2, 3, 4, 5 seklinde puanlanmistir. Tablo 1°de
bir 6grencinin dlgeklerden alabilecegi maksimum ve minimum puanlar verilmistir.

Tablo 1.
Olcelklerden Alimabilecek Maksimum ve Minimum Puanlar
Olgekler Minimum Maksimum Olgekteki
Puan Puan Madde Sayisi
MPCIO 24 120 24
MOOIO 21 105 21
MiO 34 170 34

Tablo 1 incelendiginde, bir 6grencinin matematiksel problem ¢ozmeye iliskin
inang Ol¢eginden alabilecegi minimum puan (24x1) 24, maksimum puan (24x5) 120,
matematik 6gretimi 6z- yeterlik inang dlgeginden alabilecegi minimum puan (21x1)
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21, maksimum puan (21x5) 105 ve matematiksel inang¢ Ol¢eginden alabilecegi
minimum puan (34x1) 34, maksimum puan (34x5) 170’tir. Bu ¢alismada kullanilan
Olceklerin matematik 6gretmen adaylari i¢in uygun olduguna dair uzman goriisleri
almmustir.

Verilerin Analizi

Bu calismadan elde edilen veriler SPSS 20.0 paket programi kullanilarak analiz
edilmistir. Veriler analiz edilirken .05 manidarlik diizeyi esas alinmigtir. Verilerin
analizinde, aritmetik ortalama, frekans, standart sapma gibi betimsel istatistikler ile
bagimsiz t-testi ve ANOVA gibi kestirimsel istatistikler yapilmistir. Bunun i¢in
oncelikle verilerin normal dagilima sahip olup olmadiklarina bakilarak bu amacla
Kolmogorov-Smirnov ve Shapirao Wilk testi (p>.05) yapilmistir. Buna gore,
verilerin sirasiyla carpiklik ve basiklik degerleri: matematik 6gretimi 6z-yeterlik
inanci igin 0,151, -0,159; matematige yonelik inang i¢in 0,115, -0,113 ve problem
¢ozmeye yonelik inang i¢in -0,327, -0,477 olarak bulunmustur. Dolayisiyla verilerin
normal dagilima sahip olduklar1 goriilmiistiir. Varyanslarin esitligi i¢in ise Levene
Testi yapilmis olup bu testin sonucuna gore, caligmadan elde edilen verilerin
varyanslarmin esit oldugu gériilmiistiir (p>.05). Ogretmen adaylarinin matematik 6z-
yeterlik, matematiksel problem c¢ozmeye iliskin ve matematiksel inanglarinin
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliskinin olup olmadigini tespit etmek
amaciyla da korelasyon analizi yapilmistir. Verilerin normal dagilima sahip olup
olmadigini belirlemek i¢in ¢arpiklik-basiklik degerine bakilmis ve bu degerlerin -1
ve 1 arasinda oldugu goriildiiglinden Pearson Korelasyon Katsayisi hesaplanmustir.
Pearson korelasyon katsayisinin 0.26 ile 0.49 degerleri arasinda olmasi iki degisken
arasinda zayif bir iliskinin, 0.00 ile 0.25 degerleri arasinda olmasi ise iki degisken
arasinda ¢ok zayif bir iligkinin var oldugunu gostermektedir (Kalayct, 2010).

Bulgular ve Yorum

Bu boliimde, 6gretmen adaylarinin matematik O6gretimi 6z-yeterlik inanglarinin,
matematiksel problem ¢6zmeye yonelik inanglarimin ve matematiksel inanglarimin
cinsiyet ve simf diizeyi degiskenlerine gore degisip degismedigini belirlemek
amaciyla yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Ayrica,
matematik dgretimi 6z-yeterlik inang, matematige yonelik inang ve matematiksel
problem ¢6zmeye yonelik inangdlgeklerinden alinan puanlar arasindaki iliskilere
aitkorelasyon analizi sonuglarina yer verilmistir.

Ogretmen adaylarinin matematik dgretimi 6z-yeterlik inanglarinin, matematiksel
problem ¢ézmeye yonelik inanglari ve matematiksel inanglarinin ne diizeyde
oldugunun belirlenmesi i¢in 6gretmen adaylarinin MOOIO, MPCIO ve Mi0O’den
aldiklar1 puanlara iliskin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 Tablo 2’de
verilmistir.
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Tablo 2.
Ogretmen Adaylarinin MOOIO, MPCIO ve MIO den Aldiklar: Puanlarin Aritmetik
Ortalamalari ve Standart Sapmalari

Olgekler N Minimum Olgek Maksimum x S
Puan Orta Puani Puan
MOOIO 546 21 63 105 80.90 6.860
MiO 546 34 102 170 120.29 8.296
MPCIO 546 24 72 120 91.73 10.145

Tablo 2’de goriildiigi ilizere, dgretmen adaylarinin matematik &gretimi 6z-
yeterliginden aldiklar1 puanlarm ortalamasi 80.90°dir. MOOIO orta puan puam 63
(3x21) oldugu goz oOniine alindiginda, puan ortalamasinin orta puanin iizerinde
olmasindan dolay1 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimi 6z-yeterlik inanglarinin
yiiksek oldugu soylenebilir.

Ogretmen adaylarinin matematiksel inang &lgeginden aldiklar1 puanlarin
ortalamas1 120.29 ve dlcek orta puam 102 (3x34)’dir. MiO’den aldiklar1 puanlarin
ortalamasinin, Slgek orta puanindan fazla oldugu dikkate alindiginda, &gretmen
adaylarinin matematiksel inanglarinin yiiksek oldugu soylenebilir. Yine Tablo 2
incelendiginde, adaylarin MPCi0O’den aldiklar1 puan ortalamasinin 91.73 ve dlcek
orta puanin 72 (3x24) iizerinde oldugu goriilmektedir. Bu sonuca dayali olarak,
O0gretmen adaylarinin matematiksel problem ¢o6zmeye iliskin inanglarinin yiiksek
diizeyde oldugu sdylenebilir.

Ogretmen adaylarinin cinsiyete gore matematiksel problem ¢dzme, matematik
Ogretimi 6z-yeterlik ve matematige yonelik inang Ol¢eklerinden aldiklari puanlara
iligkin t-testi sonuglart da Tablo 3’te verilmektedir.

Tablo 3.
Ogretmen Adaylarinin Cinsiyete GoreProblem Cozme, Oz-Yeterlik ve Matematige
Yénelik Inang Olgegi Puanlarina Iliskin t-Testi Sonuglart

Cinsiyet N X S Sd t
Problem Kiz 420 91.75 10.35 544 098
Cozme Erkek 126 91.65 9.46
i _ Kiz 420 80.97 6.87 544 471
Oz-yeterlik

Erkek 126 80.64 6.84
Matematige Kiz 420 120.43 8.34 544 675
Yonelik Inang Erkek 126 119.86 8.15

Tablo 3 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin matematiksel problem ¢ozme
[ts42)=.098, p>.05], matematik Ogretimi Oz-yeterlik [tp44)=.471, p>.05] ve
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matematige yonelik inanglart [tsas)=.675, p>.05] ile cinsiyet degiskeni arasinda
anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir.

Asagida yer verilen Tablo 4’te ise, 6gretmen adaylarinin sinif diizeyine gore
matematiksel problem ¢6zme, matematik dgretimi 6z-yeterlik ve matematiksel inang
0lgegi puanlarina ilisgkin ANOVA sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 4.
Ogretmen Adaylarinin Sinif Diizeyine Gére Problem Cozme, Oz-Yeterlik ve
Matematiksel [nang¢ Olgegi Puanlarina Iliskin ANOVA Sonuglar

Varyansin Kareler Sd Kareler F p
Kaynagi Toplamu Ortalamast
Matematiksel ~ Gruplararasi 309.165 3 103.055 1.001  .392
Problem Gruplarigi  55778.717 542 102.913
Cozme
Toplam 56087.883 545
Matematik ~ Gruplararasi 182.489 3 60.830 1295 275
Ogretimi Gruplarigi  25462.561 542 46.979
Ozyeterlik ™ "gohiam 25645049 545
Matematige  Gruplararast 805.964 3 268.655 3.968 .008
Yénelik Gruplarigi  36699.561 542 67.711
Inang

Toplam 37505.526 545

Tablo 4 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimi 6z-yeterlik
inanglarmin sinif diizeyine gore degismedigi goriilmektedir [F(3542)=1.001,p>.05].
Ayni sekilde Tablo 4’e gore 6gretmen adaylarinin matematiksel problem ¢6zmeye
yonelik inanglar1  simif diizeyine gore anlamli olarak degismemektedir
[F@s542)=1.295,p>.05]. Bununla birlikte yukaridaki tablodan 6gretmen adaylarinin
matematige yonelik inanglarinin simif diizeyine gore anlamli olarak degistigi
goriilmektedir [F(3542)=3.968,p<.05]. Ogretmen adaylarinin matematige yonelik
inan¢ Olgeginden aldiklar1 puanlarin hangi smif diizeyleri arasinda oldugunu
belirlemek igin Scheffe Testi yapilmustir. Test sonucunda, birinci (X=118.67) ve
iigiincii (X==122.15) siuflar arasinda anlamli bir farkin oldugu ve bu farkin da
i¢iincii siniflarin lehine oldugu goriilmiistiir.

Tablo 5°’te, 6gretmen adaylarmm matematik 6gretimi 6z-yeterlik, matematiksel
problem ¢ozmeye yonelik ve matematiksel inang olgeklerinden alinan puanlar
arasindaki korelasyon analizi sonuglari yer almaktadir.
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Tablo 5.

Ogretmen Adaylarimin Matematik Ogretimi Oz-Yeterlik, Matematiksel Problem
Cozmeye Yonelik ve Matematiksel Inan¢ Olgeklerinden Alinan Puanlar Arasindaki
Korelasyon Analizi Sonuglar

Degiskenler MPCIO MiO MOOIO
MPCIO 1 365
MiO .196 1 .196
MOOIO 311 1

Ogretmen adaylarinin MPCIO’den aldiklar1 puanlar ile MOOIO’den aldiklart
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski olup olmadigini tespit etmek
amaciyla yapilan Korelasyon analizisonucunda [r (546) = .365; p = < .05] olarak
bulunmustur. Bu sonuca dayali olarak, 6gretmen adaylarmin MPCiO’den aldiklar:
puanlar ile MOOIO’den aldiklar1 puanlari arasinda pozitif yonde zayif ve anlamli bir
iligkinin oldugu anlagilmaktadir.

Ogretmen adaylarmin MiO’den aldiklari puanlar ile MOOIO’den aldiklar:
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki olup olmadigini tespit etmek
amaciyla yapilan korelasyon analizi sonucunda [r (546) = .311; p = < .05] olarak
bulunmustur. Bu sonuca dayali olarak, dgretmen adaylarmm MiO’den aldiklart
puanlar ile MOOIO’den aldiklar1 puanlari arasinda pozitif yonde zayif ve anlamli bir
iliskinin oldugu anlagilmaktadir.

Ogretmen adaylarmin MPCiO’den aldiklar1 puanlar ile MiO’den aldiklari
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki olup olmadigini tespit etmek
amaciyla yapilan korelasyon analizi sonucunda [r (546) = .196; p = < .05] olarak
bulunmustur. Bu sonuca dayali olarak, 6gretmen adaylarinin MPCIi0O’ den aldiklar:
puanlar ile MiO’ den aldiklar1 puanlari arasinda ¢ok zayif ve anlamli bir iliski
oldugu anlagilmaktadir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu boliimde calismadan elde edilen bulgularin degerlendirilmesiyle ortaya g¢ikan
sonuglara ve bu sonuglarin literatiirde bulunan bazi ¢alismalarin sonuglari ile
tartisilmasina yer verilmektedir. Bu caligmada 6gretmen adaylarimin matematik
Ogretimi  Oz-yeterlik inanglarinin, matematiksel problem ¢ézmeye yonelik ve
matematiksel inanglarinin cinsiyet ve sinif diizeyine goére incelenmesi amaglanmugtir.
Buna gore 6gretmen adaylariin cinsiyeti ve inanglar1 arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farklilhik bulunamamustir. Simif diizeyi agisindan incelendiginde ise
matematik Ogretmeni adaylarinin siif diizeyleri ile matematige yonelik inanglar
arasinda anlamli bir farkliligin oldugu ve bu farkliligin da birinci ve tigiincii siniflar
arasinda {glinci smiflar lehine oldugu goriilmiistir. Ancak, simf diizeyi ile
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matematik 6gretimi 6z-yeterlik inanci ve matematiksel problem ¢6zmeye yonelik
inang arasinda anlamli bir farklilik bulunamamustir.

Bu ¢aligmanin ortaya ¢ikardigi sonuglardan biri 6gretmen adaylarinin matematik
ogretimi 6z-yeterlik inang diizeylerinin yiiksek oldugudur. Ogretmenler ve dgretmen
adaylar1 tlizerinde bu ¢aligmaya benzer karsilagtirmali olarak yapilan bir ¢alismada
(Sahin, Gokkurt ve Soylu, 2014) her iki grubun matematik 6gretimine yonelik 6z-
yeterliklerinin yiiksek oldugu ancak istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin
olmadig1 tespit edilmistir. Bu calismayla ortaya konulan ortaokul matematik
Ogretmeni adaylarinin matematik dgretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarinin ytiksek
diizeyde olmas1 sonucu ile Siegle ve McCoach (2007) ve Ordonez-Feliciano (2009)
tarafindan Ogretmenler iizerinde yapilan c¢alismalarin sonuglari ile benzerlik
gosterdigi soylenebilir. Ogretmenlerin 6z-yeterlik inanglarmin yiiksek olmasi
calismalarda (Ordonez-Feliciano, 2009; Siegle ve McCoach, 2007) belirtildigi gibi
ogrenci basarisini ve kullanilan yontem ve tekniklerin niteligini artirmis dolayisiyla
matematik 6gretimine dnemli katkilar saglamstir. Ogretimde “zor &grenen, zor
algilayan, motivasyonu olmayan veya motivasyonsuz Ogrenciler de dahil olmak
tizere biitiin 6grencilerin 6grenme siireglerini etkileme kapasiteleri ile ilgili yarg1”
(Pajares ve Urdan, 2006) olarak tanimlanan dgretmen 6z-yeterliginin yiiksek olmasi
ogretmenlerin derste kullandiklar1 yontem, teknik ve stratejileri, &grencilerin
matematiksel kavrayislarini, matematiksel problem ¢6zmeye iligkin kendine
giivenlerini ve yeni bilgileri uygulamaya ve Ogrenmeye iliskin tutumlarini
etkilemektedir (Principles and Standards, 2000°ten Akt. Ordonez-Feliciano, 2009).
Bu etkilerin olumlu yonde olduguna iliskin iki ¢aligmanin sonuglart yapilan bu
¢aligmanin sonuglarini destekler nitelikte oldugundan burada paylagilmaktadir. Buna
gore, Siegle ve McCoach (2007) ¢alismalarinda 6z-yeterlik konusunda egitilmis olan
ogretmenlerin 6grencileri ile 6z-yeterlik konusunda egitilmemis olan 6gretmenlerin
ogrencilerinin basarilar1 arasinda anlamli  bir farkliligin oldugunu ortaya
koymuslardir. Benzer sekilde Ordonez-Feliciano’ya (2009) gore, yapilandirmaci
stratejiler ve Ogretmen Oz-yeterlik inanglarinin bilesimi 6grenci basarisina ¢ok
onemli katkilar yapmaktadir. Buna gore Ogretmen Oz-yeterligi yiiksek olan
Ogretmenler Oz-yeterligi diisik olan Ogretmenlere gore ders anlatimlarinda
yapilandirmaci  strateji, yontem ve teknikleri daha fazla kullanmiglardir.
Ogretmenlerin bu cabasimin  dgrencilerin  basarilarina biiyiik oranda yansidig
goriilmiistiir. Bu baglamda matematik O0gretmeni adaylarinin matematik 6gretimi
icin gerekli etkinlikleri organize ederek basarili olarak yapma kapasitesi hakkindaki
kendine iligkin yargisinin (Bandura, 1997) ve etkili bir egitim ve 6gretim yapma
konusunda kendine olan giiven duygusunun (Guskey ve Passaro, 1994, Akt. Derman
ve Ozkan, 2007) yiiksek olmasinin 6gretimin kalitesini artirmada etkili oldugu,
yapilan ¢aligmalar (Chen ve Zimmerman, 2007; Dede, 2008; Usta ve Mirasyedioglu,
2017; Walsh, 2008; Yildirnm ve Yildirim, 2015; Zarch ve Kadivar, 2006)
dogrultusunda sdylenebilir.
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Ikinci olarak bu galismada 6gretmen adaylarmin matematige yonelik inanglarmin
yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulagilmigtir. Benzer olarak matematik dgretmeni
adaylarinin matematige yonelik inanglar1 iizerinde 6gretmen egitimi programlarinin
etkisinin incelendigi Dede ve Karakus (2014) tarafindan yapilan bir ¢aligmada
adaylarin birinci ve dordiincii sinifta sahip olduklari inanglar (matematigin dogasina
yonelik inang disinda) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur.
Ayni calismada 6gretmen adaylarinin programdan mezun olurken sahip olduklari
inan¢ puanlarina ait ortalamalarin daha yiiksek oldugu belirtilmistir. Yapilan bu
calismada da paralel olarak 6gretmen adaylarinin matematige yonelik inanglari ile
simif diizeyleri arasindaki farkliligin birinci ve igiincii smiflar arasinda tgilincii
siiflar lehine oldugu goriilmistiir. Dede’nin (2008) ¢alismasinin bir sonucu olarak
ortaya koydugu 6nemli bir tespit bu ¢alismanin bu sonucunu destekler niteliktedir.
Buna gore, matematik Ogretiminde yetkin oldugunu diisiinen bir matematik
Ogretmeninin inanglar1 &gretime yansiyacagindan alaninda yetkin olmayan bir
O0gretmenin Ogrencilere gliven verme ve saygiya dayali bir otorite olusturma
konusunda zorluklar yasayacagimi belirtmektedir. Bu nedenle &gretmenin hem
matematige yonelik inanglarmin yiiksek olmasi beklenmektedir (Dede, 2008). Bu
¢alismada da matematige yonelik inanglar sinif diizeyinde incelendiginde ii¢ilincii
smiflarin inang diizeylerinin birinci siniflara gére daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda 6gretmen adaylarinin 6zel dgretim ydntemleri, okul
deneyimi ve pedagojik alan bilgisini igeren dersleri ikinci ve ligiincii siniftan itibaren
almaya baslamis olmalar1 olabilir. Ciinkii matematige yonelik inang deyince
literatiirde de verildigi gibi matematigin dogasina yonelik yani matematigin ne
oldugu ve ne ise yaradigi ile ilgili inanglar, matematik 6gretiminin nasil olacagi,
hangi yontem ve tekniklerin kullanilacagi ve nasil 6grenilecegi gibi inanglar
anlagilmaktadir. Ayrica {iglincii sinifta 6grenim géren bir matematik 6gretmeni aday1
birinci smiftan itibaren alan derslerinin biiyiik bir ¢ogunlugunu almis durumdadir.
Bundan dolay1 adayin matematiksel yapinin anlasilmasi baglaminda zihinsel bir
olgunluga erismis olabilecegi de diisiiniilebilir. Bu ¢aligmanin sonucunu destekleyen
bir caligmada (Haser ve Dogan, 2012) 6zel dgretim yontemleri derslerinin 6gretmen
adaylarimin matematige yonelik inanglarimi degistirmede etkili oldugu belirtilmistir
(Akt. Dede ve Karakus, 2014). Ancak Kayan vd. (2013) matematik 6gretmeni
adaylarmin matematige yonelik inanglari ile smif diizeyi arasinda anlamli bir
farkliligin bulunmadigim belirtmislerdir. Bu baglamda iki ¢aligmanin sonuglarinin
farkli oldugu goriilmektedir.

Bu ¢alismada ortaya ¢ikan diger bir sonug ise dgretmen adaylarinin matematiksel
problem ¢dzmeye yonelik inanglarinin yiiksek diizeyde oldugudur. Bas, Ozturan-
Sagirh ve Bekdemir (2016) ve Unlii ve Sarpkaya-Aktas (2016) tarafindan yapilan
caligmalarda ortaokul matematik &gretmeni adaylarinin ¢ogunlugunun problem
¢ozmeye yonelik inanglarinin yiiksek diizeyde oldugu sonucu ile bu ¢aligmanin
sonucu paralellik gostermektedir. Ancak yapilan bazi galigmalar (Duatepe-Paksu,
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2008; Kayan ve Cakiroglu, 2008; Yilmaz ve Delice, 2007) ortaya koyduklar1 farkli
birtakim sonuglar ile dikkat ¢cekmektedir. Buna gore bu calismalarda matematik
O0gretmeni adaylarinin bazilarinin problem ¢dzme siireclerini etkileyen matematiksel
inanglara sahip olduklar1 ve geleneksel bir bakis acisiyla ezberlenmesi gereken ve
kurallar1 olan bir disiplin olarak gordiikleri matematigi ve matematik Ogretimini
degerlendirdikleri ayrica kisa siirede ¢oziime ulasamayacaklarii diigiindiiklerinde
problemleri ¢ozmekten vazgectiklerini ve yapamayacaklarina inandiklari
belirtilmektedir.

Buraya kadar yapilan agiklamalar1 6zetlemek gerekirse, bu ¢alisma ile ortaokul
matematik Ogretmeni adaylarimin matematik Ogretimi 6z-yeterlik, matematiksel
problem ¢6zmeye yonelik ve matematiksel inang diizeylerinin yiiksek oldugu ortaya
¢ikmigtir. Sonuglar matematik Ogretmeni adaylarinin matematik Ogretimi 6z-
yeterliklerinin ve matematige yonelik inanglarinin matematiksel problem ¢dzmeye
iligkin inang¢larina gore daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Matematik dgretmeni
adaylarimin matematigi etkili bir sekilde 6gretebilmelerine yonelik inanglar1 ve 6z-
yeterlikleri arasindaki derin iliskiden (Swars vd., 2007) dolay1 6gretmen adaylariin
matematik Ogretimine yonelik O6z-yeterlik inanglarinin yiiksek diizeyde ¢ikmis
olmasi istenilen bir durumdur (Dede, 2008). Diger bir ifadeyle 6grenme ve 6gretme
stirecinde matematik dersine yonelik inanglarin 6grenmeyi ve problem ¢dzmeyi
etkiledigi bilinen bir gergektir (Kloosterman ve Stage, 1992). Bu c¢alismanin bu
baglamda benzer sonuglar ortaya koydugu sdylenebilir. Ogretmen adaylarmm
matematiksel problem ¢ézmeye yonelik inang diizeylerinin diisiik ¢ikmasinin bir
nedeni problem ¢dzme becerilerinin kazanilmasinin zaman almasi ve iletisim kurma,
iliskilendirme ve akil yiiriitme olarak bilinen matematiksel siire¢ becerileri ile
dogrudan ve derin bir iliski i¢cinde bulunmasindan dolay1 olabilir. Bu baglamda
O0gretmen adaylarinin  inang diizeylerinin arttirilmasinda matematiksel siire¢
becerilerinin gelistirilmesine yonelik ¢alismalarin yapilmasi onerilebilir.

[Ikogretim matematik 6gretmeni adaylarinin ii¢ inang tiiriine ait (matematik
ogretimi  oz-yeterlik inang (MOOIO), matematige yonelik inang (MIO) ve
matematiksel problem ¢dzmeye yonelik inang (MPCIO)) 6lceklerinden aldiklar:
puanlar arasindaki iliskinin diizeyinin incelenmesi ¢alismanin diger bir boyutudur.
Buna gore adaylarin MPCIO’ den aldiklar1 puanlar ile MOOIO’> den aldiklari
puanlar1 arasinda zayif ve anlamli, MIO’> den aldiklar1 puanlar ile MOOIO’ den
aldiklar1 puanlari arasinda zayif ve anlamhi ve MPCIO’ den aldiklar1 puanlar ile
MiO’ den aldiklar1 puanlari arasinda gok zayif ve anlamli bir iliskinin oldugu
goriilmistiir. Bu ¢alismadan ortaya ¢ikan sonuglarla birlikte akademik danigmanlarin
Ogretmen adaylarinin 6grenme ve Ogretme siirecindeki akademik basarilarini,
motivasyonlarin1 ve performanslarini 6nemli 6lgiide etkileyen (Bandura, 1997;
Pajares, 1997; Schunk, 1991; Stresten Zeldin ve Pajares, Akt. Ayotolaa ve Adedeji,
2009) inanglarim1 dikkate almalar1 Onerilebilir. Bu Onerinin gerekgesi su sekilde
aciklanabilir. Bates, Latham ve Kim (2011) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmen
adaylarimin matematik O6z-yeterlikleri ile matematik 6gretimi etkinlikleri arasinda
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pozitif bir iligkinin var oldugu ve yiliksek matematik 6gretimi 6z-yeterlik inancina
sahip adaylarin matematigi Ogretebileceklerini diisiindiikleri ancak ogrenciler
tizerindeki etkisinin olup olamayacagindan emin olamadiklar1 belirtilmistir. Bu
calismada da benzer olarak matematik 6gretimi 6z-yeterlik inanci ile matematige
yonelik inang arasinda zayif ve anlamli bir iliskinin oldugu goriilmiistiir. Bu iki
¢alismanin sonucglart dogrultusunda matematigi O6gretme konusunda kendine
giivenen adaylarin yetistirilmesi noktasinda dgretim programlarinda Okul Deneyimi,
Ogretmenlik Uygulamas: ve Ozel Ogretim Yontemleri gibi derslere daha fazla
zamanin ayrilmasinin ogretmen adayi-O6grenci etkilesimi i¢in faydali olacagi
diistiniilmektedir.

Bu ¢aligmada dgretmen adaylarinin cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenlerine gore
matematikselproblem ¢6zme, matematik 6gretimi 6z-yeterlik ve matematige yonelik
inanglar1 arasinda anlamli farkliligin olup olmadigi ortaya konulmustur. Buna gore,
cinsiyet degiskeni agisindan analiz edildiginde matematik 6gretimi o6z-yeterlik,
matematige yonelik ve matematiksel problem ¢ézmeye yonelik inanglar ile cinsiyet
degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamamaistir. Bu sonug
Duatepe-Paksu’nun (2008) matematik &gretmeni adaylarinin matematige yonelik
inanglarinin cinsiyete gore degismedigini gosteren c¢aligmasinin sonuglari ile
paralellik gostermektedir. Ancak bu calismanin sonuglari ile farklilik gdsteren
Fadlelmula vd. (2013) tarafindan matematik Ogretmeni adaylar1 ile yapilan
calismada adaylarin matematige yonelik inanglarinin cinsiyete gore anlamli bir
farklilik gosterdigi belirtilmektedir. Ayrica bu ¢alismanin sonuglarina paralel olarak
ilkogretim matematik dgretmeni adaylarinin matematiksel problem ¢6zmeye yonelik
inanglarinin cinsiyete gore anlamlt bir farkliligin bulunmadigint (Cagirgan-Giilten
ve Soytiirk, 2012; Kayan, 2007) gosteren ¢aligmalar bulunmaktadir. Bu ¢alismanin
sonucunun aksine ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylarinin matematige yonelik
oz-yeterlik algilarinin erkek adaylar lehine anlamli bir farkliligin oldugu gosteren bir
calisma Terzi ve Mirasyedioglu (2009) tarafindan yapilmustir. Ikinci olarak
bugaligmada sinif diizeyi ile matematik 6gretimi 6z-yeterlik inanc1 ve matematiksel
problem ¢ézmeye yonelik inang arasinda anlamli bir farklilik bulunmanustir. Ancak
matematik 6gretmeni adaylarimin sinif diizeyleri ile matematige yonelik inanglari
arasinda anlamli bir farkliligin oldugu ve bu farkliligin da birinci ve {igiincii siniflar
arasinda iiclincii siniflar lehine oldugu goriilmiistiir. Dede’nin (2008) ¢aligmasinin
bir sonucu olarak ortaya koydugu onemli bir tespit bu ¢alismanin bu sonucunu
destekler niteliktedir. Buna gdre, matematik 6gretiminde yetkin oldugunu diisiinen
bir matematik 6gretmeninin inanglar1 &gretime yansiyacagindan alaninda yetkin
olmayan bir dgretmenin &grencilere giiven verme ve saygiya dayali bir otorite
olusturma konusunda zorluklar yasayacagini belirtmektedir. Bu nedenle 6gretmenin
de matematige yonelik inanglarinin yiiksek olmasi beklenmektedir (Dede, 2008). Bu
calismada da matematige yonelik inanglar sinif diizeyinde incelendiginde, iigiinci
smiflarm inang diizeylerinin birinci siiflara gére daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
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Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda &gretmen adaylarmin Ozel Ogretim Yontemleri,
Okul Deneyimi ve pedagojik alan bilgisini iceren dersleri ikinci ve tigiincii siiftan
itibaren almaya baslamig olmalari olabilir. Cilinkii matematige yonelik inang deyince
literatiirde de verildigi gibi matematigin dogasmna yonelik yani matematigin ne
oldugu ve ne ise yaradigi ile ilgili inanglar, matematik 6gretiminin nasil olacagi,
hangi yontem ve tekniklerin kullanilacagi ve nasil Ogrenilecegi gibi inanglar
anlagilmaktadir. Ayrica tiglincii sinifta 6grenim goren bir matematik 6gretmeni aday1
birinci siniftan itibaren alan derslerinin biiyiik bir ¢cogunlugunu almig durumdadir.
Bundan dolay1 adayin matematiksel yapinin anlagilmasi baglaminda zihinsel bir
olgunluga erigmis olabilecegi de diisiiniilebilir. Bu ¢alismanin sonucunu destekleyen
bir ¢alismada (Haser ve Dogan, 2012) Ozel Ogretim Yontemleri derslerinin
O0gretmen adaylarmin matematige yonelik inanglarimi degistirmede etkili oldugu
belirtilmistir (Akt. Dede ve Karakus, 2014). Ancak Kayan vd. (2013) matematik
Ogretmeni adaylarinin matematige yonelik inanglari ile sinif diizeyi arasinda anlamli
bir farkliligin bulunmadigini belirtmislerdir. Bu baglamda iki c¢aligmanin
sonuglarinin farkli oldugu goriilmektedir.

Bu arastirmada orneklem olarak kolay ulasilabilir 6rneklem yontemi segilerek,
aragtirma i¢ Universite ile yiirlitilmiistiir. Benzer arastirma, Tirkiye’deki diger
tiniversitelerde 6grenim géren dgretmen adaylari ile yiiriitiilebilir. Béylece adaylarin
gerek Oz-yeterlik, gerekse matematiksel problem ¢6zmeye yonelik ve matematiksel
inanglarinin  diizeyleri belirlenerek 0gretmen yetistiren kurumlarin &gretim
programlarini, adaylarin 6z-yeterlik, matematiksel problem ¢ézmeye iligkin ve
matematiksel inanglarini arttirmaya yonelik diizenlemeleri Onerilmektedir. Bu
alanda calisma yapacak olan arastirmacilar, benzer arastirmayr matematik
Ogretmenleri ile yiiriiterek bu arastirmanin sonuglari ile karsilagtirabilirler.
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Extended Abstract

Beliefs are defined as inherent admissions or suggestions that are presumed to be
correct by individuals, which determine how individuals perceive any events, cases
or objects that they encounter in their lives, what meanings they attribute to them
and how they act against them. Accordingly, individuals' beliefs should be taken into
account in the learning and teaching processes (Deryakulu, 2004 as cited in Eroglu
& Giiven, 2006)).Thus, teachers' perception of competence towards themselves is
the main factor affecting the teaching activities. The most important determinant for
the prospective teachers to shape the future practices and for the way they will use
for the mathematics education, is the prospective teacher’s belief for the nature,
teaching and learning of mathematics; his/her belief for problem solving; and his/her
self-efficacy belief that is his/her value judgement for teaching mathematics.

Beliefs of the prospective teachers will be reflected to them in-class activities.
Therefore, it is thought that examining whether or not prospective teachers’ self-
efficacy beliefs in mathematics, their beliefs towards mathematics and also their
beliefs towards mathematical problem solving show a significant difference
according to gender and class level, and determining the level of correlation between
these beliefs will contribute to field education. Moreover, there has not been a
national study in the literature for the relationship of these three kinds of beliefs with
each other.In this context, belief towards mathematics, belief towards self-efficacy
and belief towards problem solving are as important as mathematics field knowledge
learning in mathematics education. Because, in the mathematics teaching process,
these three factors significantly affect student success. Many studies in the literature
support this explanation (Adnan, & Zakaria, 2010; Bas, Ozturan-Sagirh, &
Bekdemir, 2016; Dede, 2008; Dede & Karakus, 2014; Duatepe-Paksu, 2008;
Hacidmeroglu, 2011, 2012, 2013; Hart, 2002; Kayan & Cakiroglu, 2008; Lloyd &
Wilson, 1998; Shahvarani & Savizi, 2007).

This research was carried out by a screening model. The screening model tries to
describe a past situation or a present situation, in its existing form.In the screening
model, researches are usually carried out with a large sample as it is based on a large
number of data (Metin, 2014). The sample of the research consists of 546 (420
females, 126 males) prospective teachers who are studying at Atatiirk (293), Dicle
(104) and Bartin (149) Universities located in three distinct regions of Turkey in
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2014-2015 academic years. Data collection tools for determining the mathematics
teaching self-efficacy of the prospective teachers are Belief Scale for Mathematics
Teaching Self-Efficacy (BSMTSE) adapted from Enochs, Smith and Huinker(2000)
by Haciomeroglu and Sahin-Tagkin (2010), Belief Scale for Mathematical Problem
Solving (BSMPS) adapted from Kloosterman and Stage (1992) by Hacidmeroglu
(2011) for determining the beliefs towards mathematical problem solving, and
Mathematical Beliefs Scale (MBS) adapted from Peterson, Fennema, Carpenter and
Loef (1989) by Hacidmeroglu (2012) for determining the mathematical beliefs. Data
from this study were analyzed using SPSS 20 package program. Descriptive
statistics such as arithmetic mean, frequency, standard deviation and predictive
statistics such as independent t-test and ANOVA were used for data analysis.

One of the results of this study is that the level of the mathematics teaching self-
efficacy beliefs of the prospective teachers is high. In a comparative study for
teachers and prospective teachers performed similar to this study (Sahin, Gokkurt &
Soylu, 2014), it was found that the mathematics teaching self-efficacies of both
groups were high, however there was no statistically significant difference.lIt can be
said that the result of mathematics teaching self-efficacy beliefs of the prospective
mathematics teachers being high was similar to the results of the studies performed
on teachers by Siegle and McCoach (2007) and Ordonez-Feliciano (2009).

Secondly, in this study it was concluded that the prospective teachers’ beliefs
towards mathematics were high. Similarly, in a study performed by Dede and
Karakus (2014) in which the effect of teacher education programs on the prospective
mathematics teachers’ beliefs towards mathematics was investigated, a statistically
significant difference was found between the beliefs (except for the belief for the
nature of the mathematics) of the prospective teachers in first and fourth grades. In
the same study, it was stated that the averages of the belief scores that the
prospective teachers had when they graduated from the program were higher.

Another result of this study is that the prospective teachers’ beliefs towards the
mathematical problem solving are high. The result of the study performed by Bas,
Ozturan-Sagirhh and Bekdemir (2016) in which most of the prospective middle
school mathematics teachers have had a high level of beliefs towards problem
solving is parallel to the results of this study in which the prospective teachers’
beliefs towards mathematical problem solving are high.

At the end of the study, there was found no significant difference between the
genders and beliefs of the prospective teachers. From the perspective of class level,
it was seen that there was a significant difference between the class level and beliefs
towards the mathematics and this difference was in favor of third graders among the
first and third graders. No significant difference was found between the class level,
and mathematics teaching self-efficacy belief and the belief towards the
mathematical problem solving.
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When the beliefs towards mathematics are examined at the class level, the result
of the belief levels of the third graders being higher than the first graders may be
arisen from the fact that the prospective teachers have begun to take lessons
including special teaching methods, school experience and pedagogical field
knowledge from the second and third grades.Because when it comes to beliefs
towards mathematics, the beliefs towards the nature of the mathematics, i.e., beliefs
as to what mathematics is and what it does, beliefs towards the way of mathematics
teaching, beliefs towards the methods and techniques that will be used therefor, and
beliefs towards the way of learning it, as indicated in the literature are understood.
Furthermore, a prospective mathematics teacher who is studying in the third grade
has taken a majority of field lessons from the first grade.It can therefore be assumed
that the prospective teacher may have reached the mental maturity in the context of
understanding the mathematical structure.In a study supporting the result of this
study (Haser & Dogan, 2012), it was stated that the lessons including the special
education methods were effective in changing the beliefs of prospective teachers
towards mathematics (as cited in Dede & Karakus, 2014).

Finally, in this study, the level of correlation between the scores of BSMTSE,
BSMPS and MBS obtained by the prospective teachers was investigated.
Accordingly, it was seen that there was a weak and significant correlation between
the scores from BSMPS and the scores from BSMTSE; there was a weak and
significant correlation between the scores from MBS and the scores from BSMTSE;
and there was a quite weak and significant correlation between the scores from
BSMPS and the scores from MBS.
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