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Aragtirmanin amaci, 9. smif Ogrencilerinin yerin sekillenmesi konusundaki kavramlarla ilgili
yanilgilarinin olup olmadigini belirlemek igin kavram yanilg: testinin gelistirilmesi ve uygulanmasidir.
Arastirmada, nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama yontemi ile uygulama okullarinin
belirlenmesinde kolaylikla bulunabilen 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Arastirma, 2015-2016 egitim
ogretim yilinda, Kayseri, Corum ve Ankara illerinden segilen fen, Anadolu ve meslek lisesinde
o0grenim goren 703 6grenci ile yliriitiilmiistiir. Veri toplama araci olarak “Goriisme Formu” ve iki
asamali “Basar1 Testi” kullanilmistir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Goértisme Formu”, veri
toplama aracinda yer alacak kavramlarin belirlenmesi amaciyla (12)cografya ogretmeni ve iki (2)
arastirma gorevlisine uygulanmustir. “Goriisme Formu”ndan elde edilen veriler dogrultusunda
cografya egitiminden iki alan uzmani ile 6lgme ve degerlendirme alanindan iki uzman goriisleri
alinarak 35 maddelik ”"Basar1 Testi” arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Basar1 Testi'nin pilot
uygulamas1 209 ogrenci ile ylritilmistiir. Basart Testi'nden ayirt edicilik diizeyi diisiik olan
maddeler ¢ikarilarak testin ortalama giicliigii 0,50; ayirt ediciligi 0,46; KR20 giivenirligi 0,81; KR21
glivenirligi 0,79 bulunmus ve “Basari Testi” 29 madde ile son seklini almistir. Arastirma sonucu
kavram yanilgisi oran1 en fazla barkan, seki, sahit kaya, kaldera ve jeolojik zamanlar kavramlarinda
tespit edilmistir. Kavram yanilgisi oran en fazla Anadolu lisesinde iken en diisiik fen lisesinde tespit
edilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Kavram, Kavram Yanilgisi, Kavram Ogretimi, Cografya C)gretimi

Abstract

The aim of the study is to develop and apply a misconceptions test to determine whether ninth grade
students maintain misconceptions about geological formation concepts. Relational survey method and
convenience sampling method were used in determination of schools. Research was carried out with
703 students from science, Anatolian, and vocational high schools from Kayseri, Corum, and Ankara
during 2015-2016 academic year. “Interview Form” and a two-stage “Achievement Test" were used as
data collection tools. “Interview Form" was applied to (12) geography teachers and two (2) research
assistants to determine the concepts to be included in the data collection tool. Data obtained from
Interview Form, was arranged according to the opinions of two experts in geography education and
two experts in the field of measurement and evaluation, and a 35-item "Achievement Test" was
developed. Pilot test of Achievement Test was conducted with 209 students. Average difficulty,
distinctiveness, KR20 reliability, and KR21 reliability were 0.50, 0.46, 0.81, and 0.79 respectively, and
the achievement test was finalized with 29 items. As a result, the highest rate of misconceptions was
determined in barchan, river terrace, witness mountains, caldera and geological times concepts. Rate of
misconceptions was highest in Anatolian high schools and lowest in science high schools.
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Giris
Cografya, bir problem durumuyla karsilastiginda insan ve dogal olaylar ile ilgili tiim y&nleri
g6z oniinde bulundurarak hareket eder. Bu yonii ile aragtirmalarini insan veya dogal siireglerin analizi

2

ile ilgili herhangi bir konuya odaklayabilen cografyanin anahtar kelimelerini “yerkiire, yeryiizii ve
insan” (Tiirkes, 2015) olarak Ozetleyebiliriz. Diger bir ifade ile cografya; insan, yer ve cevre
calismalarinda diinyanin fiziksel ve insani boyutlarini bir araya getiren biitiinleyici bir disiplindir
(Gabler, Petersen, Trapasso, Sack, 2009). C)rnegin cografya, diinyanin iklim sistemini, okyanuslari,
yerylizii sekillerini, hayvanlar1 ve bitkileri iceren fiziki konulardan; niifus, dil, etnik koken, politika,
din, tarim, sanayi, sehir, kiiltlir tiirleri vb. beseri konulara kadar yaptig1 arastirmalar ile yerelden

diinyaya uzanan farkli dlgeklerde insan ve mekan arasindaki iligkileri inceleyebilmektedir (Holden,

2012; Domosh, Neumann, Price, Jordon-Bychkov, 2010; Burt, 2009).

Sistemleri birbirine baglamaya ve insanla olan iligskisini ortaya koymaya yonelik calismalar
gergeklestiren cografyanin inceleme alanlarindan biri de yerin sekillenme siirecidir. Fiziki cografya
alan1 (jeomorfoloji vs.) ile yersekillerini ve onlar1 olusturan siirecleri arastiran ve tanitan cografya;
yersekillerinin kokenini ve gelisimini anlamak amaciyla sekilleri, siirecleri ve onlarin aralarindaki
iligkileri ortaya koymaktadir (Huggett, 2015). Bu baglamda, 2017 yilinda uygulamaya konan ve 2018
yilinda revize edilen yenilenmis Cografya Dersi Ogretim Programi (CDOP)'nin 10. simf diizeyindeki
dogal sistemler {initesinin 8 kazanimi yerin sekillenmesi konusuyla ilgilidir. Bu iinitede “Diinya’nin
tektonik olusumu ve i¢ yapisi, jeolojik zamanlar, Tiirkiye'nin jeolojik gecmisi, yerytizii sekillerinin
olusum siireglerinde i¢ ve dis kuvvetlerin etkisi, yeryiizii sekillerinin olusum siireclerinde kayaglarin
etkisi, Tiirkiye’de i¢ ve dis kuvvetlerin yeryiizii sekillerinin olusumuna etkisi ve ana yer sekilleri”

konulari ile yerin sekillenme siireci ele alinmistir (CDOP, 2018).

Yerkiirenin yiizeyini diizenleyen/sekillendiren fiziksel ve kimyasal etkenleri igeren
jeomorfolojik siiregler; yerkiirenin iginden kaynaklanan jeolojik kuvvetler (i¢ siiregler), yerkiire
tizerinde veya yakininda olan ve atmosferden kaynaklanan kuvvetler (dis siiregler) ve yerkiirenin
disindan gelen kuvvetler (6rnegin astroid etkisi veya diinya disi [ekstraterrestrial] siiregler) tarafindan
yonlendirilir (Huggett, 2015). Sekil ve siire¢ arasindaki etkilesim ve bu etkilesimin insan ile olan
baglami ortaya konulurken farkli bilim dallariyla etkilesime giren cografya hem kendi alanina ait hem
de diger bilim dallan ile iliskili ¢cok sayida kavrami kullanur (Turan, 2002). Bu durum diger bilim

dallarinda oldugu gibi cografyada da kavram 6gretiminin dnemini artirmaktadir.

Kavram, bir nesnenin veya diisiincenin zihindeki soyut ve genel tasarimidir (Tiirk Dil Kurumu
[TDK], 2005). Bir biliminin temel kavramlarinin 6égretimi, 6grencilere o biliminin ilkelerini anlamalari

ve problem ¢Ozmeleri icin gerekli olan zihinsel becerileri saglar (Senemoglu, 2013). Bu anlamda
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kavramlar arasi iliskilerin dogru kurulabilmesi kavramlarin oOzelliklerinin ortaya konulmasina

baglhdir. Ulgen (2004)’den hareketle cografya ve diger bilimler icin dnemli bir yere sahip olan

kavramlarin genel 6zelliklerini su sekilde 6zetleyebiliriz:

e Kavramlarin algilanan 6zellikleri bireyden bireye degisebilir. Ciinkii bireylerin ge¢mis yasantilar
birbirlerinden farklidir.

e Kavramlarin bazi Ozellikleri birden fazla kavramin iiyesi olabilir. Bundan dolayr kavram
dgretiminde kavramlarin benzer ve ayirt edici 6zelliklerini ortaya koymak dnemlidir. Ornegin ova
ve plato kavramlarini tanmimlarken kullandigimiz “diiz arazi” kavrami her iki kavram igin de
kullanilabilmektedir.

e Bir kavram bazen merkezde bazen de merkezin ¢evresinde yer alabilir. Sekil 1'de verilen 6rnekte
deprem kavrami konuya gore hem i¢ kuvvetlerin alt bashgi olarak hem de ana baslik olarak

verilebilir.

Deprem Volkanizma Siddet Biiytiklik
AW 4 N
IC KUVVET DEPREM
” N VN
Orojenez Epirojenez Dalga Fay

Sekil 1. Cok boyutlu kavramlara 6rnek
Kaynak: Ulgen, 2004'ten faydalanilarak hazirlanmistir.

Cografya egitimi siirecinde Ogrencilerin zihinlerinde bir kavrama iliskin bilimsel
tanimlamalarla uyusmayan inanglarin olusmamasi igin bireyin kullandig zihinsel siireglerin bilinmesi
gereklidir. Ciinkii bireylerin 6n 6grenme siiregleri birbirinden farklidir. Bu durum kavramlarin farkl
sekillerde yorumlanmasina ve bilimsel olmayan yorumlarin ortaya ¢ikmasina neden olabilmektedir.
Kavramlara iliskin eksik ve yanlis olan bu yorumlar “bilimsel gerceklerle ¢elisen inanglar” diger bir

degisle kavram yarnilgisi olarak tanimlanabilmektedir (Gilbert ve Watts, 1983).

Zihinsel siirecler genel hatlari ile genelleme, ayirim ve tanimlama olarak smiflanabilir.
Insanlarin zihinlerinde ¢ogu zaman gdzlem ve deneyimlerinden elde ettikleri kavramlar yer
almaktadir. Bu kavramlari varliklarin ortak 6zelliklerine gore kategorize etme siireci genelleme olarak
adlandirilmaktadir. Ornegin, kisi diiz arazilerin ova oldugunu &grenmis ise bu bilgisini karsilastig
diiz arazileri (6rnegin plato) tanimlamada kullanacaktir. Yani on bilgilerini kullanarak yeni
deneyimlerini anlamlandirabilmek i¢in genelleme yoluna gidecektir. Kavramlarin gelistirilmesinde

ayrim siireci ise birbirine benzer iki uyariciy1 ayirt edip herhangi birine tepkide bulunma seklinde
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taumlanir. Ornegin “yiikselti” ve “engebe” kavramlarmi ele alalim. Ogrenci, yiikseltisi fazla olan
arazilerin ayni zamanda engebeli oldugu seklinde bir kavram yanilgisina sahipse ayrim siirecini
kazanamamuistir. Kavram gelistirmede kullanulan bir diger zihinsel islem tanimlamadir. Zihnimizde
var olan diisiinceler, terimler veya benzer sozciikler kavramlarimizin adlaridir. Bu nedenle kavramlar
tanimlanirken oldukga dikkatli olunmalidir. Ciinkii kavramin taniminda yapilacak bir hata kavramin
kapsamimi da daraltacaktir. Ornegin depremin tanmimu icinde yer alan depremin biiyiikliigii ve siddeti
kavramlar1 ayr1 ayr1 tanimlamalara sahiptir (Ayas, Cepni, Johnson ve Turgut, 1997). Bu kavramlara
iliskin tanimlarda olabilecek bir hata sonraki 6grenme siireglerini de etkileyecektir. Ornegi devam
ettirecek olursak “Depremin siddetini etkileyen degiskenler nelerdir?” veya “Insan faaliyetleri
depremin biiyiikliiglinii etkiler mi?” tarzinda sorularin dogru anlamlandirilabilmesi, soru igerigindeki

kavramlarin dogru tanimlanabilmesine baglidir.

On 6grenme siireclerinde meydana gelen kavram yanilgilar1 bazi durumlarda &grencilerin
kontrolii diginda, gretmenden ve 6grenme ortamindan da kaynaklanabilmektedir. Ogrenci kontrolii
disinda olusan kavram yanilgilarinin nedenlerinden bazilar1 su sekilde siralanabilir: Bilgi aktarmaya
dayali klasik yontem ve tekniklerin tercih edilmesi, konular ve konulara iliskin kavramlar arasinda
gerekli baglantilarin kurulmamasi, kavramlarin giinliik olaylarla iliskilendirilmemesi ve 6gretmenin
kendisinde var olan kavram yanilgilaridir (Malatyali ve Yilmaz, 2010). Kavram yanilgilarinin goz ard:
edilmesi durumunda ise asagida verilen olumsuz sonuglar ortaya ¢ikmaktadir:

e Ogrenci kendi olusturdugu kavramin digerlerinden nasil ayrildigini gremeyebilir.

e Ogrenci dogmatik bir sekilde kendi kavramini savunmaya gegebilir.

e Ogrenci kendi olusturdugu kavram ile yeni Ogrenecegi kavram arasinda celigkiye
diigebileceginden cesareti kirilir ve yeni girisimlerde bulunmaktan vazgegebilir (Ulgen, 2004, s.

143).

Kavram yanilgilar1 6gretmenler basta olmak {izere okul, aile, arkadaslar ve medya dahil gesitli
bilgi kaynaklarindan da meydana gelebilmektedir. Sosyal etkilesimin kavram 6grenmedeki rolii bu
anlamda oldukga 6nemlidir (Lee, 1999). Ornegin “yaylaya ¢ikmak” seklinde kullamilan yaygin sozler
“yayla” kavraminin bir yerytiizii sekli olarak anlasilmasina neden olabilmektedir. Bu nedenle cografya
ogretmenleri, 6grencilerde var olan kavram yanilgilarini en aza indirmek amaciyla 6ncelikle 6grenme
ve Ogretme konusundaki inanglarini ve bu inanglarin smif uygulamalarina etkisini bilmeleri gerekir
(Lane ve Coutts, 2015). Bu anlamda cografya Ogretmenlerinin smif i¢i uygulamalari, kavram
ogretiminde son derece 6nemlidir. Strahler ve Merali (2008), cografya 6gretmenlerinin fiziki cografya
konularini islerken simuf ici etkinliklerde ozellikle gorsellestirmeye Onem vermeleri gerektigini
vurgularlar ve fiziki cografya konular1 ele alimirken kullanilabilecek gorseller ile ilgili su alt1 yontemi

tavsiye ederler:
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1- Ogrencilere metin okumanin yani sira aragtirmalar igin gorseller verilmelidir.

2-  Sinif igi tartismalarda ve sunumlarda gorseller kullanilmalidir.

3- Ogrencinin kavramin ilkelerini, siireglerini ve igerik bilgisini gozden gecirebilecegi gorseller
kullanilmalidair.

4- C)lgme ve degerlendirme etkinliklerinde, Ogrencilerde elestirel diisiinme, tiimdengelim ve
tiimevarim akil yiiriitme ve ongorme gerektiren iist diizey diisiinme becerilerini destekleyecek
gorseller kullanilmalidir.

5- Is birlikci gruplamalar yoluyla gorseller iizerinden agiklama yapma, soru sorma ve fikirleri
netlestirme etkinliklerine yer verilmelidir.

6- Kavramlar ve ilkeleri gercek¢i durumlara uygulayabilecek gorseller kullanilmalidir.

Cografya egitiminin dogru ve saglikli bir sekilde yiiriitiilebilmesi insana ve dogaya ait
problemlere ¢oziim {iiretebilmek, siirdiiriilebilir bir gelecegi tasarlayabilmek acisindan oldukga
onemlidir. Bu anlamda hizla gelisen teknoloji zaman-mekan yakinlasmasini saglamis yerel, bolgesel,
ulusal ve kiiresel olgekteki etkilesimler cografi bilgilerin giindelik hayatta kullanimini zorunlu hale
getirmistir. Diinyanin herhangi bir yerinde meydana gelen bir volkan patlamasi, kiiresel iklim
degisikligi, para piyasalarindaki dalgalanmalar, saglik konulari, yasanan niifus hareketliligi gibi olay
ve olgular kiiresel 6lgekte hemen herkesi etkileyebilmektedir (Sahin, 2010). Olay ve olgularin, diger bir
degisle mekan, insan ve gevre arasindaki iliskilerin dogru anlamlandirilmas igin fiziksel siireglerin ve
bu siireclere ait kavramlarin anlasilmas: onemlidir (Erebus, Report to the Department of Education,
2008).

Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci, 9. smif 6grencilerinin yerin sekillenmesi konusundaki kavramlarla ilgili
yanilgilarinin  olup olmadigmi belirlemek amaciyla kavram yanilgl testinin gelistirilmesi ve
uygulanmasidir. Aragtirma, 9. smuf CDOP'min A.9.12, A9.13, A9.14 ve A.9.15 kazanimlarini
kapsamaktadir (CDOP, 2014). Burada hatirlatilmasi gereken husus, 2017 yilinda yenilenen ve 2018-
2019 egitim-6gretim yilinda uygulamaya konan CDOP ile &grenme alani baghg: iinite adi olarak
degistirilmistir. Programdaki diger bir degisiklik ise 9. sinifta verilen yerin sekillenmesi ile ilgili
kazanimlar yeniden diizenlenerek 10. sinif diizeyinde verilmeye baslanmistir. Ancak calisma 2015-

2016 egitim-0gretim yilinda yapildigindan 2014 yil CDOP dogrultusunda hazirlanmistir.

Arastirmada problem ciimlesi “ortadgretim dokuzuncu simif 6grencilerinde yerin sekillenmesi
ile ilgili kavram yarilgilar1 var midir?” olarak belirlenmistir. Ayrica genel amag¢ dogrultusunda

asagidaki alt problemlere de cevap aranmustir:
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e Dokuzuncu smif 6grencilerinin “Bagar1 Testi” nde yer alan ¢oktan se¢meli ve agik uglu maddelere
verdikleri yanutlar arasinda anlamli bir iliski var midir?

e Dokuzuncu smif &grencilerinin, “Basar1 Testi” sonucuna gore kavram yanilgisina sahip olma
oranlari ile 6grenim gordiikleri lise tiirleri arasinda anlamli farklilik var mi1?

e Dokuzuncu smif dgrencilerinin, “Basar1 Testi” sonucuna gore dgrencilerin 6, 7 veya 8. sinuflarin
herhangi bir kademesinde cografya ile ilgili kurs alma durumlari arasinda anlaml bir farklilik var
midir?

e Dokuzuncu simf Ogrencilerinin, “Basar1 Testi” sonuglari ile temel egitimden orta Ogretime
gecisteki puanlar1 arasinda anlamli bir iligki var midir?

Yontem

Arastirmada, nicel arastirma yontemi olarak tercih edilebilen iliskisel tarama modeli
kullamilmistir. Arastirmada, iliskisel tarama modelinin tercih edilmesinin nedeni degiskenler
arasindaki iligkileri a¢iklamasi, sonuglar: tahmin etme firsat1 sunmasi ve var olan bir durumu aynen
resmetmesi yonleridir (Tekbiyik, 2014; Karasar, 2011). Nicel arastirmanin en temel 6zelligi verilerin
toplanmasi ve analizinde sayisallastirmaya onem vermesidir. Sayisallastirma sayesinde arastirmanin
objektif ve nesnel sonuclara ulasilabilecegi diisliniildiigiinden arastirmada nicel arastirma yontemi
tercih edilmistir (Oztiirk, 2014). Ayrica tarama modeli, var olan bir durumun aynen resmedilmesi yani

tespit edilip sonuglarinin ortaya ¢ikarilmasini esas alir (Karasar, 2011).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu olasiliksiz 6rnekleme yontemlerinden biri olan kolaylikla
bulunabilen 6rnekleme ile olusturulmustur. Kolaylikla bulunabilen 6rnekleme y6ntemi, bir bolge s6z
konusu degilse yakin ¢evrede bulunan ve ulasilmasi kolay, elde mevcut ve arastirmaya katilmak
isteyen bireyler lizerinde yapilan 6rneklemedir (Erkus, 2013). Olasiliksiz 6rnekleme yonteminde amag
arastirma sonuglarini evrene dogrudan genelleme degildir. Aksine arastirilan durumu derinlemesine
betimlemek ve anlamlandirmaktir (Biyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008).
Arastirma, 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Ankara, Kayseri ve Corum illerinden segilen fen, Anadolu
ve meslek liselerinin 9. simfinda 6grenim goren 703 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Lise tiirlerine gore

Ogrenci sayilari tablo 1'de gosterilmistir.
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Tablo 1. Lise Tiirlerine Gore Ogrenci Sayilari

Okul Tiirii Ogrenci sayist
Fen lisesi 196
Anadolu Lisesi 338
Meslek Lisesi 169
Toplam 703

Veri Toplama Siireci ve Veri Toplama Araci

Aragtirmanin veri toplama aracinda yer alacak kavramlarin belirlenmesi ve arastirmanin
kapsami, giivenirligi ve gecerliliginin artirllmasi amaciyla arastirmacilar tarafindan oOncelikle
“Gortisme Formu” gelistirilmistir. Gortisme Formu gelistirilirken cografya egitiminden iki alan
uzmani, 6lgme ve degerlendirme alanindan iki uzman olmak {izere toplam dort akademisyenin goriisii
alinarak Goriisme Formu'na son sekli verilmistir. Goriisme Formu MEB’de gorevli 12 cografya

Ogretmeni ve liniversitede gorevli 2 arastirma gorevlisi olmak iizere toplam 14 kisiye uygulanmuistir.

Goriisme Formu'nda, Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2015-2016 egitim Ogretim yilinda
okutulan 9. smif cografya ders kitaplarindaki yerin sekillenmesi konusunda yer alan kavramlar
listelenmistir. Goriismecilerden, ogrencilerin kavram yanilgisina sahip olduklarini diisiindiikleri
kavramlar: isaretlemeleri istenmistir. GOoriisme Formu sonucuna gore egitimciler, 6grencilerin en ¢ok
yer yapisi (antiklinal-senklinal, horst-graben), epirojenez (deniz ilerlemesi-deniz gerilemesi), heyelan,
erozyon, seki, halig, havza, kaldera, depremin siddeti-depremin biiytikliigii, kiy tipleri (enine, boyuna,

ria, hali¢) kavramlarinda yarlgilara sahip olduklarini belirtmislerdir.
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Sekil 2. Goriisme Formu'na Ait Bir Ornek
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Goriisme Formu'ndan elde edilen veriler ve cografya egitiminden iki alan uzmaninin goriisleri
dogrultusunda 35 maddeden olusan iki asamali kavram yanilgis1 “Basari Testi” arastirmacilar
tarafindan gelistirilmistir. Kavram yanilgilarinin tespit edilmesinde iki asamali kavram yamnilg: testi,
¢oktan secmeli testlerin dezavantajim1 ortadan kaldirabilmek amaciyla tercih edilmektedir. Bu
dezavantajlardan bazilari: {ist diizey davramiglarin dlgiilebilmesinin zorlugu ve sans basarisiyla dogru
cevap verme olasiligidir (Karatas, Kose ve Costu, 2003). Bu nedenle arastirmada iki asamali bir 6lgme
araci tercih edilmistir. Buna gore “Basar1 Testi”nin birinci agsamasini ¢oktan se¢meli, ikinci asamasin
Ogrencilerin birinci asamada isaretledikleri secenegin gerekgesini yazdiklar1 acgik uglu kisim
olugturmaktadar.

<) Asagidakilerd is
en hangisi iz i
i 2isi deniz EZerilemesi (Regrmyon) ola
yinin nedenlerinden biri

@ Buzullann erimesi
b)

Kara YUzeylerini asinmas;
<) Deniz tabanindaki tortullagma
d) Deniz tabanindaki yeni dag olusumu
€) Karalardaki volkanik faaliyetier

1) Yukarida isaretlediginiz secenegin sizin icin len do@ru old agiklayimz.
LN ek 1A S-irnies = mwlan i
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Sekil 3. ki Asamali Kavram Yanilgis: Basar: Testinden Ornek Bir Soru

Aragtirmada kullanilmak tizere iki asamali kavram yanilgis1 “Basar1 Testi”ne karar verildikten
sonra testin gegerlik ve giivenirlik ¢alismasinin yapilmasi amaciyla pilot uygulamaya gegilmistir. Pilot
uygulama 2015-2016 egitim Ogretim yilinda, 9. simufta Ogrenim goren toplam 209 Ogrenciyle
yuriitiilmiistiir. Basar1 Testi'nde madde ayirt edicilik diizeyleri diisiik olan 18, 19, 20, 21, 31 ve 34.
maddeler testten ¢ikarilmis ve testin ortalama gilicliigii 0,50; ayirt ediciligi 0,46; KR20 giivenirligi 0,81;
KR21 giivenirligi 0,79 bulunmustur. Sonug olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve arastirmanin
veri toplama araci olan iki asamali “Basar1 Testi” 29 maddeyle son seklini almigtir. Basar1 Testi'nde
yerin sekillenmesi konusunda gecen 25 kavram kullanilmistir. Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda

bazi1 kavramlar birden fazla madde ile 6l¢tilmiistiir.
Verilerin Analizi

Araghrma kapsaminda toplanan veriler Excel programma islenmistir. Pilot uygulama
kapsaminda “Basar1 Testi”ne ait veriler 1/0 seklinde puanlanmistir. Madde ve test istatistiklerinin
hesaplanmasinda Brooks ve Johanson (2003) tarafindan gelistirilen TAP (Test Analysis Programu
Version 14.7.4) paket programu ile SPSS-21 paket programi kullanilmistir. Ogrencilerin testten aldiklart

puanlarin dagilimlarina iliskin betimsel istatistiklere (ortalama, standart sapma, minimum deger ve
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maksimum deger) yer verilmistir. Arastirmada veriler, Pearson Korelasyon, Mann-Whitney U testi,

one-wayanova (tek yonlii varyans) analizi ile ele degerlendirilmistir.

Arastirmada, “Basari Testi”nin iki asamasmni da dogru cevaplayan Ogrencilerde kavram

yanilgist olmadig1 kabul edilmistir. Ogrenci, basar1 testinin ilk asamasini dogru cevaplamis ancak

ikinci asamasini yanlis cevaplamis ise dgrencide kavram yarnilgisi oldugu kabul edilmistir (Akbas,

2002). Ayrica arastirmada kavram yanilgisi olarak kabul edilen bir diger durum testin her iki

asamasinin 6grenci tarafindan yanlis cevaplanmasidir. Ogrenci, basar: testinin ikinci asamasini dogru

cevaplamis ancak birinci asamay1 yanlis cevaplamis ise 0grencide kavram yanilgisi oldugu kabul

edilmistir. Tablo 2’de olas1 6grenci cevaplarinin puanlamasi ve kavram yanilgi durumu verilmistir.

Tablo 2. Ogrenci Cevaplarinin Puanlamasi ve Kavram Yanilgi Durumu

. Madde .
Ogrenci Ogrenci Puan1 Kavram Yanilgis1
I. Asama II. Asama
1 1 1 1 Yok
2 1 0 0 Var
3 0 1 0 Var
4 0 0 0 Var

Bulgular

Arastirma, 0grencilerin yerin sekillenmesi ile ilgili kavramlarda yanilgilara sahip olduklarmi

tespit etmigtir. Grafik 1'de farkli okul tiirlerindeki Ogrencilerin cografi kavramlardaki yanilg:

ylizdelikleri gosterilmektedir.
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Grafik 1. Okul Tiirlerine Gore Ogrencilerin Cografi Kavramlar Tle 11gili Yanilg: Yiizdelikleri
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Grafik 1'de de goriildiigii tizere fen lisesinde 6grenim goren &grenciler en fazla buzullasma,
sahit kaya, fay, barkan kumullari, levha tektonigi kavramlarinda yanilgiya sahiptirler. Anadolu
lisesinde 6grenim goren dgrenciler epirojenez, fay, seki, levha hareketleri, depremin siddeti-depremin
biiyiikliigii kavramlarinda yanilgiya sahiptirler. Meslek lisesinde 6grenim goren 6grenciler depremin
siddeti-depremin biiyiikliigii seki, menderes, buzullasma ve barkan kumullar1 kavramlarinda en fazla
yanilgiya sahiptirler. Arastirmaya katilan Ogrencilerin yerin sekillenmesi ile ilgili kavram yanilg:

ylizdeleri grafik 2’de verilmistir.
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Grafik 2. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Kavram Yamlg: Yiizdeleri

Grafik 2'ye gore Ogrencilerin en fazla yanilgiya sahip oldugu kavram barkan kumullar: iken
yanilgi oraninin en az oldugu kavram platodur. Arastirma sonucunda 6grencilerin cografi kavramlar
ile ilgili yamulgi yiizdeleri %85’in tizerindedir. Basar1 Testi'nin ikinci asamasina verilen Ogrenci
cevaplari kavramlarin bilimsel tammlarindan uzaktir. Ogrencilerin bagari testinin II. asamasina verdigi

cevaplardan kavram yanilgisina 6rnek olabilecek ifadeler agagida verilmistir.

Buzullagma kavramina iliskin 6grenci cevaplari “Filmde gormiistiim tiim diinya buzlarla
kaplanmisti onun i¢in bizim {ilkemizde goriiliir. (0332)”, “Buzul sekilleri buzullarmin erimesine bagh
olarak ortadan kalkt: (O585).” ve “Buzul cagimin yasandigl donemde {ilkemiz sular altinda o nedenle

goriilmez. Ulkemiz sonradan yiikselmistir (O651).” seklindedir.

Sahit kaya kavramu ile ilgili 6grenci cevaplar1 “Ciinkii farkli direncte kayaglar goriildiigii igin

peri bacasidir (0632).” ,“Mantara benzedigi i¢in mantar kayadir (0183).” seklindedir.

Fay ve tiirleri ile ilgili 6grenci cevaplar1 “Tabanin ¢dkmesi normal oldugu icin normal faydir,

digerinde de tavan yiikseliyor o nedenle ters faydir (0332).”, “Eger yeryiizii yanlara dogru ayrilsaydi
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yanal fay olurdu. Taban alta dogru ¢oker, tavan yiikselirse normal fay olur. Tam tersi olunca da ters

faydir (0592).” seklindedir.

Barkan kumullar ile ilgili 6grenci cevaplar1 “Ciinkii barkan kumullar riizgar asinim seklidir
(O684).”, “Barkan riizgar agindirmasi ile olusur. Riizgarlar kayaglarin gevresini asindirir ve bu sekil
olur. O yiizden “B” yoniinden esip agindirmasi lazim (O635).” ve “Barkanlar hilal sekilli kumsallardir.
Collerde goriiliirler. A yoniinden esen riizgarlar kumlari geriye iterek bu sekle getirmistir (0695).”

seklindedir.

Levha ile ilgili 6grenci cevaplar1 “Haritada gordiigiimiiz karalara levha denir (O75)”, “Kitalara
levha denir (O463)” ve “Okyanusal levha daha algakta oldugu icin karasal levhanin iistiine zaten

yiikselemez (O504)” seklindedir.

Depremin siddeti ve biiyiikliigii kavramlari ile ilgili 6grenci cevaplar1 “Aym biiytikliigii sahipse
tabi ki siddeti de aym olur (O56).” ve “Depremin biiyiikliigii ne kadar fazla ise siddetinin de tabi ki o
kadar fazla olur (O301).” seklindedir.

Menderes ile ilgili dgrenci cevaplar1 “Ciinkii sadece ovalarda menderes goriiliir (O36).”,
“Clinkii menderes ¢izen akarsular taban seviyesine ulasir (0563).”, “Ciinkii akarsu denize dokiiliirse
sadece taban seviyesine ulagmis olur (0200).” ve “Akarsularin taban seviyesine ulagmasi icin derine

asindirmasinin  son bulmas: gerekir. Bu da ancak deniz kiyilarinda olur. Soruda denizden

bahsedilmiyor (0348).” seklindedir.

Seki ile ilgili 6grenci cevaplar1 “Kita olusum hareketlerinde toplu yiikselmeler oldugundan
basamaklar olugsmaz her yer yiikselir (0332).” ve “Ciinkii seki akarsular tarafindan olusur i¢ kuvvetler

etkili degildir (0177).” Seklindedir.

Tombolo kavramui ile ilgili 6grenci cevaplar1 “Ciinkii malzemelerin birikebilmesi icin gelgit
olayinin olmasi gerekiyor (O75).”, “Kiyilarda gel-git olay1 olursa dalgalar daha gok malzeme biriktirir
ve olugumu kolaylagir (O55).” ve “Kita sahanlig1 dar olursa adanin karaya baglanmasi daha cabuk olur

(O253).” seklindedir.
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular:

Dokuzuncu smf Ogrencilerinin “Bagar1 Testi”nde yer alan g¢oktan se¢meli ve acgik uglu

maddelere verdikleri yanitlar arasinda anlamli bir iligki var midir?
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Tablo 3. Ogrencilerin Bagar1 Testinde Yer Alan Coktan Se¢meli ve Acik Uglu Maddelerden Elde Edilen

Basar1 Diizeyleri Arasindaki Hig,kiye Ait Pearson Korelasyon Sonuglar1

Acik Uglu
T 71()
Coktan Se¢gmeli p ,000
703
*p<,05

Tablo 3’e gore “Basar1 Testi”’nin I. asamasindan elde edilen bagar1 diizeyi, II. asamasindan elde
edilen basar1 diizeyinin %50’sini (r2=0,712= 0,50) aciklamaktadir. Bu durum testin 1. asamasi ile IIL
asamast arasinda r(703)=71, p=,000<,05 pozitif yonde yiiksek diizeyde anlaml bir iliski oldugunu
gostermektedir.
Ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular:

Dokuzuncu smif 6grencilerinin, “Basar1 Testi” sonucuna gore kavram yanilgisina sahip olma

oranlari ile 6grenim gordiikleri lise tiirleri arasinda anlamli farklilik var mi1?

Tablo 4. Ogrencilerin, Bagar1 Testi Sonucu ile Ogrenim Gordiikleri Lise Tiirlerine Ait Bagar1 Diizeyleri

Arasindaki Farkliliga fliskin One-WayAnova (Tek Yonlii Varyans) Analizi Sonuglar

Post Hoc

Lise Tiirleri N X S F(2-700) p (Tukey)
Fen Lisesi 196 14,69 4,02

Coktan Se¢meli Anadolu Lisesi 338 7,46 2,76 349,70  ,000* 1>2,1>3
Meslek Lisesi 169 7,87 2,92
Fen Lisesi 196 6,34 3,55

Agk Uglu Anadolu Lisesi 338 2,71 1,68 174,30 ,000* 1>2,1>3
Meslek Lisesi 169 2,57 1,61

*p<,05 Kategoriler: Fen Lisesi=1; Anadolu Lisesi=2; Meslek Lisesi=3

Basar1 Testi sonucuna gore ogrencilerin 6grenim gordiikleri lise tiirleri arasinda anlamli bir
farklilik bulundugu tespit edilmistir. Basar1 Testi'nin I. asamas1 (F(2-700)=349,70, p=,000<,05) ve II.
asamasimnin (F(2-700)=174,30, p=,000<,05) sonucuna gore &grencilerin 6grenim gordiikleri lise tiirleri
arasinda anlaml bir farklilik bulunmaktadir. Tablo 3’e gore fen lisesinde 6grenim goren 6grencilerin
Anadolu ve meslek lisesinde 6grenim goren 6grencilerine gore daha basarili olduklar: tespit edilmistir.
Meslek lisesi 0grencilerinin ise Anadolu lisesi tiiriinde 6grenim goren 6grencilerden daha basarili
olduklar1 tespit edilmistir. Diger bir degisle fen lisesinde Ogrenim goren &grencilerin kavram

yanilgisina sahip olma orani diger lise tiirlerine gore kiyasladigimizda daha azdir.
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Ugiincii Alt Probleme iligkin Bulgular:

Dokuzuncu smif 6grencilerinin, “Basar1 Testi” sonucuna gore 6, 7 veya 8. siniflarin herhangi

bir kademesinde cografya ile ilgili kurs alma durumlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 5. Ogrencilerin 6, 7 veya 8. Siniflarin Herhangi Bir Kademesinde Cografya ile ﬂgili Kurs Alma

Durumlar ile Basar1 Testi Sonucu Arasindaki Farkliliga Miskin Mann-Whitney U-Testi Sonuglar1

Kurs N X S Sira Ortalamas:  Sira Toplami U P
Evet 26 10,9615  4,72001 416,98 10841,50
Goktan 7111,50 ,095
Seemeli  payir 677 95244 449570 349,50 236614,50
Aak Evet 26 4,0000 2,71293 379,35 9863,00
236614,5 479
Uclu Hayir 677  3,6780 2,87043 350,95 237593,00

*p<,05

Ogrencilerin Basar1 Testi'ne iliskin basar1 puanlarina gore sira ortalamalar1 analiz edilmistir.
Analiz sonucunda 6, 7 veya 8. smnifin herhangi bir kademesinde, cografya konularina yonelik kurs
goren Ogrencilerin sira ortalamalar: (416,98) ile kurs gormeyen 6grencilerin sira ortalamalar: (349,50)

arasinda U=7111,50, p=,095>,05"e gore anlaml1 farklilik olmadig: tespit edilmistir.

Dérdiincii Alt Probleme iligkin Bulgular:

Dokuzuncu smif 6grencilerinin, “Basar1 Testi” sonuglar: ile temel egitimden orta ogretime

gecis puanlar: arasinda anlamli bir iliski var midir?

Tablo 6. Ogrencilerin Basar1 Testi Sonuglar1 ile Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Puanlari

Arasindaki Iliskiye Ait Pearson Korelasyon Sonuglari

Puan
r 71(%)
oktan Se¢meli ,000
C P
N 703
r /52(%)
Acik Uglu ) ,000
N 703

*p<,05

Tablo 6’da 6grencilerin temel egitimden orta 6gretime gegis puanlari ile “Bagar1 Testi” sonucu
arasinda pozitif yonde, yiiksek diizeyde anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin temel
egitimden ortadgretime gecis puanlari, coktan se¢meli maddelerden elde ettikleri basar1 diizeylerinin
%50’sini (12=0,712= 0,50); acik uclu maddelerden elde ettikleri basar1 diizeylerinin ise %27’sini
(r2=0,522= 0,27) aciklamaktadir. Diger bir degisle temel egitimden orta 6gretime geciste basar1 puani

arttikca 0grencilerde var olan kavram yanilgis1 azalmaktadir. Basar1 Testi sonucuna gore meslek lisesi
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ogrencilerinin, Anadolu lisesi 6grencilerine gore daha basarili olduklar: tespit edilmistir. Bu sonucun
ortaya ¢ikmasinda, calisilan lise tiiriiniin saglik meslek lisesi olmasi ve Ogrencilerin daha yiiksek

puanlarla ortadgretime ge¢mis olmasinin dikkate alinmasi gerekir.
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Aragtirma sonucu, elde edilen veriler 9. siuf &grencilerinin yerin sekillenmesi ile ilgili
kavramlarda eksik ve yanlis bilgilere sahip olduklarini ortaya koymustur. Arastirmaya katilan
Ogrencilerin en fazla yanilgiya sahip oldugu kavramlar; barkan, seki, sahit kaya, kaldera ve jeolojik
zamanlardir. Tki asamali “Basar1 Testi” sonucuna gore kavram yanilgilarinin fen lisesi 6grencilerinde
diger lise tiirlerinde 6grenim goren 6grencilere gore daha az oldugu tespit edilmistir. Meslek lisesinde
O0grenim goren Ogrencilerde ise kavram yarulgist orani, Anadolu lisesinde &grenim goren
ogrencilerden daha diistiktiir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda, meslek lisesi 6grencilerinin ortadgretime

gecisteki basar1 puanlarinin daha yiiksek olmasinin etkili oldugu soylenebilir.

Fen lisesinde 6grenim goren ogrenciler en fazla buzullasma, sahit kaya, fay, barkan kumullari,
levha tektonigi kavramlarinda yanilgiya sahip iken Anadolu lisesinde Ogrenim goren ogrenciler
epirojenez, fay, seki, levha hareketleri, depremin siddeti-depremin biiyiikliigii kavramlarinda yiiksek
oranda yanilgiya sahiptir. Meslek lisesinde 6grenim goren ogrencilerin depremin siddeti-depremin
bliytikligii seki, menderes, buzullasma ve barkan kumullar1 kavramlarinda en fazla yanilgiya sahip
olduklar: tespit edilmistir. Gegit'in (2010) 9. sinuf 6grencilerine yonelik yaptig1 calismada 6grencilerin
orojenez, epirojenez, deprem, peribacas: gibi kavramlar1 dogru cevaplama orani %40'in tizerindedir.
Gegit, bu kavramlarin 6grenciler tarafindan kolay anlasilir oldugunu ¢alismasinda ifade etmistir. Oysa
arastirma sonucuna gore orojenez, epirojenez, deprem siddeti-biiytikliigii, fay, peribacasi
kavramlarinda 6grencilerin basar: ortalamast %10’un altinda kalmistir. Benzer bir sonug King’in (2010)
Ingiltere ve Galler'deki ders kitaplar1 ve miifredata yonelik yapmis oldugu caligmasinda kavram
yanilgilarinin 6zellikle tortul siirecler/kayaglar, depremler/yerin yapisi ve plaka tektonigi alanlarinda

yaygin oldugunu ortaya ¢ikmaistir.

Ogrenciler, maddelerin geldiricileri arasinda yer alan bazi kavramlarda da eksik ve yanlis
bilgilere sahiptirler. Ornegin yiikselti, engebe ve egim kavramlarinin 6grenciler tarafindan yanlis
anlamlandirildig: tespit edilmistir. Baz1 6grencilerin, yiikseltinin fazla oldugu arazilerin ayni zamanda
engebeli de oldugu ya da tam tersi bir kaniya sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bu durum Turan’in (2002)
calismasinda da belirttigi iizere cografya dersinde ¢ok sayida kavram ile karsi karsiya kalan
ogrencilerin ezber yontemini tercih ettigi ve 6n bilgilerini kullanarak kavramlar: agiklamaya calistiklar:

seklinde yorumlanabilir.
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Aragtirmanin bir diger sonucu 6, 7 veya 8. siufin herhangi bir kademesinde, cografya
konularina yonelik kurs goren 6grencilerin sira ortalamalar: (416,98) ile kurs gormeyen Ogrencilerin
sira ortalamalar1 (349,50) arasinda U=7111,50, p=,095>,05"e gore anlaml farkliligin olmamasidir. Yani
MEB’e bagli okullarda agilan kurslara katilan Ogrenciler ile katilmayan Ogrenciler arasinda fark
olmadig: dolayisiyla okullarda verilen hazirlayic1 ve destekleyici kurslarin sorgulanmas: ve siniflarda
eksik kalan yonlerin bu kurslarla tamamlanmasi yoniindeki iceriklerin daha dogru diizenlenmesi

gerektigini ortaya koymaktadir.
Arastirma sonucunda elde edilen bilgiler dogrultusunda su onerilerde bulunulabilir:

Ogretmenler kavram haritalarimin hem 6zel 6gretim yontem ve tekniklerinden biri oldugunu
hem de ders materyali 6zelligini tasidigim bilmelidirler. Bu anlamda gerek egitim fakiiltelerinde
Ogretmen adaylarina gerekse gorev yapan Ogretmenlere hizmet ici egitim yoluyla cesitli kavram
haritalar1 hazirlamaya yonelik calismalar yiiriitiilmelidir. Ayrica ders kitaplarinda Ogrencilerin
kavramlar: dogru ve etkin 6grenebilmesi icin gesitli tiir ve nitelikte kavram haritalarina ve bunlara

dayali etkinliklere yer verilmelidir.

Ogrencilerde var olan kavram yamilgilarinin tespit edilmesi ve bu tespit sonucunda kavram
yanilgilarinin giderilmesine yonelik deneysel galismalarin hem cografya ogretiminde hem de diger

alanlarda gerceklestirilmesi yararl olur.

Arastirmada, ilkogretimde 6grencilerin cografya konularini iceren bir derse yonelik (sosyal
bilgiler vb.) kurs alip almama durumlar ile basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farkliligin olmadig:
tespit edilmistir. MEB’e bagh okullarda cografya dersine yonelik destekleyici ve hazirlayici kurslarin
Ogrenci basarina etkisine yonelik bir arastirmanin yapilmas: konu hakkinda daha gercekgi veriler elde
edilmesini saglayacaktir.
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Extended Summary
Determining the Misconceptions of the 9th Grade Students regarding “Shaping the Earth's Surface”

according to Different School Types

A right and healthy conduct of geography education is very important in order to produce
solutions to human and nature problems and to design a sustainable future. Events and phenomena
such as a volcano eruption, global climate change, fluctuations in money markets, health issues, and
population mobility can affect almost everyone on a global scale (Sahin, 2010, p. 129). In this respect,
better understanding of human and natural processes experienced in different spatial scales increases

the importance of geography education each day.

Students derive meanings from various sources of information, including primarily the
teachers, and also school, family, friends, and the media. The role of social interaction in concept
learning is very important in this sense (Lee, 1999). For example, common words such "going up to the
summer range" (yayla) may cause the concept of “summer range" to be interpreted as a geological
formation. Such interpretations regarding the concepts, which are incomplete and incorrect, can be

defined as "beliefs that contradict scientific facts" (Gilbert and Watts, 1983).

The aim of the study is to develop and apply a misconceptions test in order to determine

whether the 9th grade students have some misconceptions about the geological formation concepts.
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For this purpose, relational survey model which is preferable as a quantitative research method was
used in the research. The study group of the research was formed with convenient sampling, a
improbable sampling method. The study was conducted with 703 students in the 9th grade of Science,
Anatolian, and Vocational high schools selected from Ankara, Kayseri, and Corum provinces during

the 2015-2016 academic year.

An “Interview Form” was developed by the researchers in order to determine the concepts to
be included in the data collection tool and to increase the scope, reliability, and validity of the research.
The interview form was administered to a total of 14 people, including 12 geography teachers serving
under Ministry of National Education and two research assistants working at university. A 35-item
two-stage “Achievement Test was developed by the researchers in line with data obtained from the
Interview Form and upon the opinions of two experts from geography education field and two
measurement and evaluation experts. The pilot administration of the Achievement Test was conducted
with 209 students and it was found that the average difficulty, distinctiveness, KR20 reliability, and
KR21 reliability were 0.50, 0.46, 0.81, and 0.79 respectively. Items of the Achievement Test with low
distintiveness levels, namely Items 18, 19, 20, 21, 31, and 34, were excluded from the test. As a result,
the “Achievement Test" as developed by the researchers took its final form as a 29-item test to be used
as the data collection tool of the research. Achievement Test used 25 concepts involved in the
geological formation unit. Some concepts were measured with more than one item in line with experts'

opinions.

The data collected within the scope of the research were processed into Excel program. The
data of two-stage “Achievement Test" in the scope of the pilot application were scored as 1/0 and the
TAP (Test Analysis Program Version 14.7.4) developed by Brooks and Johanson (2003) was used to

calculate item and test statistics.

As a result of the research, it was found that the error levels of ninth grade students in terms of
geological formation were above 85%. The highest rate of misconceptions in all the students involved
in the reseach was determined in barchan, terrace, stack rock, caldera concepts. According to the
“Achievement Test”, misconceptions were found to be less in science high school students than in
other high school students. It was found out that misconceptions were lower in students attending
vocational high school compared to the Anatolian high school students. This may be attributable to the
fact that the achievement scores of vocational high school students in transition to secondary education

are higher.

While the students attending to science high school had the highest rate of misconceptions in

the concepts of glaciation, river terrace, fault, barchan dunes, and plate tectonics, the students from
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Anatolian high school had the highest rate of misconceptions in epirogenesis, fault, bench, plate
movements, and earthquake intensity and earthquake magnitude. It was found that the students
attending to the vocational high schools had the highest rate of misconceptions in the concepts of

magnitude of earthquake, river terrace, meander, glaciation, and barchan dunes.

As a result of the research it can be recommended that it would be beneficial to carry out more
experimental studies in teaching geography and other fields in order to identify and eliminate the
existing misconceptions. Training the teachers and providing them with support as regards
development of concept maps and their use in lessons would both facilitate concept teaching in the
lessons and provide important benefits in identifying and eliminating the misconceptions. Another
recommendation is to include concept maps of various types and qualities and activities based on
them in the course books with an aim to allow students learn the concepts correctly and effectively. *
This study consists of a part of a master's study named "Determine of misconceptions regarding the

shaping the earth's surface of the 9th grade students".
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