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A Comparison of the Results of TIMSS 1999-2007: The Most
Successful Five Countries-Turkey Sample

Salih UZUN'  Suphi Onder BUTUNER? Nevzat YiGiT?

ABSTRACT. Third/Trends International Mathematics and Science Study (TIMSS) is a research study which
examines students’ achievement according to some variables in participant countries in every 4-year-period. In
1999 & 2007, Turkey participated in TIMSS research at 8" grade level. In this study, Turkey was compared by
using some variables with the most successful five countries in TIMSS 1999 & 2007 for the science and
mathematics achievement level. According to results of TIMMS 1999 & 2007, students from East Asian
countries were the top performers in science and mathematics. It is seen that Turkey is ranked 33™ among 38
countries in 1999 and 31* among 48 countries in 2007 in Science domain; and is 31% in 1999 and 30™ in 2007 in
Mathematics domain in TIMSS reports.

Keywords: TIMSS, Science and Mathematics Achievement, Attitude, Homework, Education Level of Parents.

SUMMARY
Purpose and significance: The main purpose of the study is to examine achievement level of Turkey
using the some variables (attitude, time spent on homework, the education level of parents) and to
make a comparison of Turkey and the most successful five countries in Science and Mathematics in
TIMSS 1999 & 2007. International assessments such as the Third International Mathematics and
Science Study (TIMSS) reveal students’ achievement level in science and mathematics and also to get
information about the effectiveness of the present school curricula in participating countries (Keser,
2005). As far as is known, new curricula have been developed and are being implemented for
elementary schools since 2004 in Turkey. Also, it is stated that one of the reasons for the reform in
elementary science and mathematics curricula was failure which TIMSS 1999 revealed in science and
mathematics in Turkey (URL-1). Although elementary science and mathematics curricula reform in
Turkey has yet to be fully implemented, it is possible to determine some of the effects of this change
process. Therefore, it is important to show reflections of new curricula.
Methods: The data used in the study was attained from TIMSS 1999 & 2007 reports. Thirty-eight and
forty-eight countries participated at 8th grade in TIMSS 1999 and 2007 studies respectively. TIMSS
used a two-stage sampling procedure whereby a random sample of public and private schools are
selected at the first stage and one or two eighth grade classes are sampled at the second stage (Olson,
Martin & Mullis, 2008). Turkey participated in TIMSS 1999 & 2007 years with 7841 and 4498
students respectively. The TIMSS 2007 assessment contained 429 items at the eighth grade, including
214 in science and 215 in mathematics. Items are divided into four categories as advanced, high,
intermediate, and low benchmarks and some of the items are multiple-choice and constructed-
response. Multiple-choice items are 1 score point, constructed-response questions generally are worth
1 or 2 score points, depending on the nature of the task or skills required to complete it.
Results: Turkey ranked 33 and 31% in the years 1999 and 2007, respectively, in the Science domain.
In the Mathematics domain, on the other hand, Turkey ranked 31* and 30" in the years 1999 and 2007,
respectively, in achievement order of TIMSS. Also it is seen that students from East Asian countries
were the top performers in science and mathematics achievement in both 1999 and 2007 years. The
findings obtained by TIMSS 1999 & 2007 showed that Turkish students’ low achievement cannot be
explained by the variables that are attitude, time spent on homework or the education level of parents.
Discussion and Conclusions: Students’ achievement or failure in Science and Mathematics domains
can be connected with the relation between science and mathematics. Also, it is stated that there is a
positive correlation between students’ science and mathematics achievement in the literature (Gtileg ve
Alkig, 2003; Wang, 2005). In fact, this situation is confirmed by findings of TIMSS. In addition,
research indicates that the integration of science and mathematics has produced positive effects on
students’ achievement in science and mathematics (Basson, 2002; Kaya, Akpimar ve Gokkurt, 2006;
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Furner & Kumar, 2007). Therefore, integrated science and mathematics lesson materials and activities
should also be developed with respect to the common concepts that research revealed in science and
mathematics. In the literature, there is evidence for a positive correlation between achievement and the
variables that are attitude, time spent on homework or the education level of parents (Keith, 1982;
Hauser, Tsai & Sewell, 1983; Gage & Berliner, 1984; Richards, 1986; Simpson & Oliver, 1990;
Muller, 1995; Samuelsson & Granstrom, 2007; Turhan, Aydogdu, Sensoy ve Yildirim, 2008).
However, there is evidence for a weak correlation between achievement and the variables (Caston,
1986; Kapikiran ve Kiran, 1999; Peker ve Mirasyedioglu, 2003). According to TIMSS data,
achievement of students from Turkey and the most successful five countries cannot be explained by
the variables that are attitude, time spent on homework or the education level of parents. Also, it is
stated that there are some problems about implementation of the new Turkish elementary science and
mathematics curricula in literature (Selvi, 2006; Gomleksiz ve Dilci, 2007; Aykag, 2007) and these
problems could be a reason for the unexpected low achievement in TIMSS 2007. Therefore, the
required precautions on the implementation of Turkish elementary science and mathematics curricula
can help to improve achievement of students in the next cycle of TIMSS.

1999-2007 TIMSS Fen Bilimleri ve Matematik Sonuc¢larinin
Karsilastirilmasi: Siavda En Basarih Ilk Bes Ulke-Tiirkiye
Ornegi

Salih UZUN'  Suphi Onder BUTUNER® Nevzat YiGiT?

OZ. TIMSS 4 yilda bir yapilmas: planlanan, iilkelerin fen ve matematik basarilarni birgok degiskeni dikkate
alarak sunan uluslar arasi bir arastirmadir. ilki 1995 yilinda yapilmis olan bu kapsamli arastirmaya Tiirkiye 1999
ve 2007 yillarinda sekizinci smif diizeyinde katilmigtir. Bu ¢alismada, Tiirkiye’nin 1999 ve 2007 yillarindaki Fen
ve Matematik alanlarma yonelik basari durumu, bazi degiskenler agisindan sinavda en basarili ilk bes iilke ile
karsilagtirilmistir. Fen Bilimleri ve Matematik dersi agisindan TIMSS-2007 sonuglari, TIMSS-1999’da oldugu
gibi uzak dogu iilkelerinin ilk siralarda oldugunu gostermektedir. Tiirkiye’nin fen alaninda 1999 yilinda 33.
stirada, 2007 yilinda 31. sirada; matematik alaninda 1999 yilinda 31. sirada, 2007 yilinda ise 30. sirada yer aldig:
goriilmektedir.

Anahtar Sézciikler: TIMSS, Fen ve Matematik Basarisi, Tutum, Ev Odevi, Ailelerin Egitim Diizeyi

GIRIS

Sovyetlerin uzaya ilk kozmonotlarini yollamaya baglamasi ile 1900’Li yillarin ikinci yarisindan
itibaren basta Amerika Birlesik Devletleri olmak iizere diinyanin bir¢ok lilkesinde fen, teknoloji ve
matematik bilimlerine ve bunlarin egitimine giderek artan bir énem verilmeye baslanmistir (Korkmaz,
2004). Ozellikle teknolojik yarigta geri kalmak istemeyen bu iilkeler gareyi fen bilimleri ve ilgili
alanlara onem vermekte ve bu 6nem dogrultusunda 6gretimi gelistirmekte bulmuslardir (Cepni, Ayas,
Johnson ve Turgut, 1997). Bu durum giiniimiizde de artan bir sekilde devam etmektedir. Ulkeler
zamanin sartlarina uygun egitim programlarimi gelistirme, fen, teknoloji ve matematik bilimlerinin
Onemini ortaya koyma, bunun sonucunda beklenen gelisimleri saglayacak ve destekleyecek bireyleri
yetistirme c¢abasi i¢indedirler. Elbette fen bilimleri ve matematik egitimi alan 6grencilerin biiytik bir
¢ogunlugunun bir bilim adami, matematik¢i ya da miihendis olmayacaklar1 agiktir; ancak gilinliimiiz
ogrencilerinin kaybolmaya baslamis geleneksel mesleklerin aksine teknolojinin odaginda bulunan
mesleklere yonelecekleri de ortadadir (Brown & Brown, 2007). Ayrica, biitiin insanlarin bilim ile
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ortaya c¢ikabilecek ve yasamlarini etkileyebilecek sorunlar {izerinde diisiinebilmeleri, konusabilmeleri
ve harekete gecebilmeleri icin belli bir fen egitiminden ge¢melerinin gerekli oldugu goriilmektedir
(Solomon, 1993). Tiim bu noktalar dikkate alindiginda iilkelerin fen ve matematik egitimine verdikleri
onem ve bu egitime yonelik mevcut sorunlarin tespit edilip ortadan kaldirilmas1 dogrultusunda yapilan
caligmalarin ne kadar gerekli oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Ulkeler fen ve matematik egitimindeki gelisimlerini daha iyi gorebilmek igin TIMSS (Trends in
International Mathematics and Science Study), PISA (Programme for International Student
Assessment) ve PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) gibi uluslararasi
karsilastirma sinavlarina katilmaktadirlar (Korkmaz, 2004). Bu tip smavlar {ilkelere kendi
ogrencilerinin gelecek i¢in iyi hazirlanip hazirlanmadiklarmi gostermek icin faydali veriler
sunmaktadirlar (Brown & Brown, 2007). Ayrica bu uluslar aras1 smavlar degisik tilkelerdeki program
uygulayicilarma degisik 6gretim uygulamalariyla basar1 arasindaki iligkileri inceleme ve karsilastirma
firsat1 sunarak, fen ve matematik dgretimini gelistirmeye yonelik bilgiler saglamaktadirlar (EARGED,
2003). Bunlara ek olarak, 6grencilerin fen ve matematik basarilarini géstermesinin yamnda yiiriirliikte
olan fen ve matematik miifredat programlarmin etkililigi hakkinda bilgiler ortaya koymaktadirlar
(Keser, 2005). Belirtilen durumlarin bir sonucu olarak TIMSS gibi uluslar aras1 degerlendirmeler, bu
aragtirmalara katilan iilkelerde egitimsel politika kararlarmi etkilemede biiylik 6neme sahiptirler
(Ercikan & Koh, 2005). Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi (MEB), Egitimi Arastirma ve
Gelistirme Dairesi Bagkanligi (EARGED) tarafindan yaymlamis olan ulusal raporda TIMSS, egitim
politikalarini belirleyenlerin, 6gretim programlarini hazirlayan uzmanlarin ve arastirmacilarin kendi
egitim sistemlerinin isleyisini daha iyi anlayabilmelerine olanak saglamak amaciyla diizenlenen bir
sinav olarak ifade edilmistir (EARGED, 2003). Ayrica, TIMSS basta olmak iizere, karsilastirmali
smavlarin verileri dogrultusunda hem ulusal hem de uluslar arasi bir¢cok arastirma yapildigi
bilinmektedir (Olkun ve Aydogdu, 2003; Yayan & Berberoglu, 2004; Toluk, 2005; Kilig, 2005;
Berberoglu ve Kalender, 2005; Ercikan & Koh, 2005; Pavesic, 2008; Biitiiner, 2009). Biitiin bunlar
dikkate alindiginda, TIMSS gibi uluslararasi sinavlar ve bu smavlardan elde edilen verilerin Tiirkiye
ve diger iilkeler icin 6onemi agikca goriilmektedir.

Son yillarda Tiirkiye’nin de iginde yer aldigt TIMSS-R (1999), PIRLS (2001) ve PISA
(2003)’de ogrencilerimizin ortalamalarin altinda kalarak ¢ok iyi sonuglar alamadiklari ortaya
konmustur (Karadag, Deniz, Korkmaz ve Deniz, 2008). Bu noktadan hareketle MEB’in uluslararasi
aragtirmalarin sonuclarmi da dikkate alarak ilkogretim programlarinda kokli bir degisiklige gittigi
bilinmektedir (URL-1; Sahin, 2007).

2004-2005 egitim ogretim yilinda pilot uygulamalarla hayata gegirilen yeni ilkdgretim
programlarmin, daha sonra egitim sistemimiz igerisinde yerini aldig1 ve hala yiiriirlikte oldugu
bilinmektedir. Bu arastirma ile temelde hedeflenen, Tiirkiye’nin TIMSS 2007°de ortaya cikan
sonuclarinin TIMSS 1999 ile basar1 siralamasindaki ilk bes iilkeyi de dikkate alarak karsilagtirmasini
yapmaktir. TIMSS (1999)’da Tiirkiye’nin Fen ve Matematik alanlarinda diisiik bir basar1 gostermis
olmasi, yeni ilkogretim programlarina gegisin en 6nemli nedenlerinden biri olarak belirtilmistir (URL-
1). Bu ¢alismanin; TIMSS 1999°dan bu yana gecen 7 senelik siirecin ve bu siiregte TIMSS 2007°den
yaklagik 2-3 yi1l 6nce hayata gegirilen ve hala yiiriirlilkte olan fen-teknoloji ve matematik ilkogretim
programlarmin yansimalarmi ortaya koymasi agisindan énemli oldugu diistiniilmektedir.

YONTEM

Bu calismada 1999 ve 2007 yillarina ait TIMSS verileri kullanilmistir. TIMSS iilkelerin egitimsel
basarilar1 hakkinda karsilagtirmali bilgiler saglayan, ilkdgretim 4. ve 8. siniflar diizeyinde 4 yilda bir
yapilmakta olan uluslar arasi bir sinav ve arastirmadir (Martin et al., 2008). Tiirkiye ilk olarak 1995
yilinda yapilan TIMSS smavina 8.smiflar diizeyinde 1999 ve 2007 yillarinda katilmistir. TIMSS’e
katilan her iilkede arastirmalar i¢in ulusal bir merkez kurulmustur. Bu merkezler verileri ve 6lgme
araglarini diizenlemekle goérevlidirler (Olkun ve Aydogdu, 2003).

Orneklem

Fen bilimleri ve Matematik alanlarinda 8. smif diizeyinde TIMSS 1999’a 38 iilke ve TIMSS
2007’e¢ 49 iilke katilmistir. Ancak 2007 TIMSS’de Fas ¢alismadan ¢ekilmis 48 {ilke ile ¢alisma
yiiriitiilmiistiir. Toplam 146.451 6grencinin katildigi TIMSS 1999°a Tiirkiye 7841 6grenci ile toplam
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241.613 dgrencinin katildigi TIMSS 2007’ye ise Tiirkiye 4498 dgrenci ile katilmistir. Orneklemin
seciminde iki asamali bir yol izlenmistir. ilk olarak her iilkedeki hem devlet hem &zel okullardan

rastgele (random) ornekleme ile okullar se¢ilmis, daha sonra her bir okuldan rastgele bir simif
secilmistir (Olson, Martin & Mullis, 2008).

Veri Toplama Araci

TIMSS sorularinin bir kismi ¢oktan segmeli, bir kismi ise dgrencilerin ¢ozlimlerini yazili olarak
yapmalarina uygun sekilde hazirlanmistir. Coktan se¢meli tipindeki sorular 1 puan, acik uglu sorular
ise gorevin zorluk derecesine gore 1 veya 2 puan olarak derecelendirilmistir. TIMSS 2007°de Fen
Bilimleri alaninda sorulan sorularm 76 (%35,51) tanesi Biyoloji, 42 (%19,62) tanesi Kimya, 55
(%25,70) tanesi Fizik ve 41 (%19,15) tanesi Yer Bilimi alanlarim kapsamaktadir. Toplam 214
sorunun 84 (%39,25) tanesi bilme, 86 (%40,18) tanesi uygulama ve 44 (%20,56) tanesi muhakeme
yetenegi ile ilgilidir. 214 sorunun yarisi (%50) ¢oktan segmeli, diger yarisi (%50) ise agik uclu olacak
sekilde hazirlanmistir. Matematik sorularinin 63 (%29,30) tanesi kesirler ve say1 hissi, 64 (%29,76)
tanesi cebir, 47 (%21,86) tanesi geometri, 41 (%19,06) tanesi veri ve olasilik alanlar1 ile ilgilidir.
Toplam 215 sorunun 81 (%37,67) tanesi bilme, 88 (%40,93) tanesi uygulama ve 46 (%21,39) tanesi de
muhakeme becerisini Olcer niteliktedir. 215 sorunun, 117 tanesi ¢oktan se¢meli, 98 tanesi agik
ucludur. TIMSS 1999°da Fen Bilimleri alaninda toplam 146 soru sorulmustur. Bu sorularm 22 (%15)
tanesi Diinya Bilimi, 40 (%27) tanesi Biyoloji, 39 (%27) tanesi Fizik, 20 (%14) tanesi Kimya, 13 (%9)
tanesi Cevre ve Kaynak olaylari, 12 (%8) tanesi ise Bilimsel Arastirma ve Bilimin dogasi1 alanlarindan
gelmistir. Fen testindeki 104 soru coktan secmeli tipte, 28 tanesi kisa cevapli, 14 tanesi ise
Ogrencilerin cevap iiretecegi acik uglu sorulardan olugmaktadir. Matematik testinde 162 soru
sorulmus, bu sorularm 61’1 (%38) kesirler ve say1 hissi, 35 (%22) tanesi cebir, 21 (%13) tanesi
geometri, 21 (%13) tanesi veri ve olasilik, 24 (%15) tanesi ise 6lgme alanlar ile ilgilidir. Matematik
testindeki 125 soru ¢okta segmeli, 21 soru kisa cevapli, 16 soru dgrencilerin cevap iiretecegi agik uclu
sorulardan olugsmaktadir. TIMSS 1999 ve 2007°de Fen ve Matematik alanlarindaki sorular ileri,
yiiksek, orta ve diisiik olmak iizere 4 seviyeye ayrilmistir. TIMSS 2007°de bu seviyelere ait sorularin
ne tiir kazanimlar1 6l¢tiigii, verilen soru drneklerinin igerik alanlar1 ve Tiirk 6grencilerinin sorulara ait
basar1 durumlar1 Ek 1°de verilmistir. TIMSS 1999°da 6grencilerin Fen ve Matematik derslerine
yonelik tutumlari ise 5’er madde ile dl¢lilmiistiir. Bu maddeler; Matematik / Fen 6grenmekten zevk
alirim, Matematik / Fen sikicidir, Matematigi / Fen’i severim, Matematik/Fen herkesin hayati icin
onemlidir ve Matematigi/Fen’i kullanacagim bir iste calismak isterim seklindedir. TIMSS 2007°de
ogrencilerin Fen ve Matematik derslerine yonelik tutumlar1 ise TIMSS 1999°da kullanilan ilk {i¢ tutum
maddesi ile Ol¢iilmiistiir. Maddeler, tamamen katiliyorum, kismen katiliyorum, hi¢ katilmiyorum ve
kismen katilmiyorum seklinde derecelendirilmistir. TIMSS 1999°da 6grencilerin haftada ev 6devlerine
ayirdiklar1 zaman; ii¢ saatten fazla ¢aligma yiiksek seviye, bir saat ile ii¢ saat arasi calisma orta seviye,
bir saat ve daha az caligma ise diislik seviye olarak {i¢ kategoriye ayrilmistir. TIMSS 2007°de ev
Odevlerine ayrilan zaman ise; haftada en az li¢ veya dort saat yiiksek seviye, haftada 1 veya 2 saat orta
seviye ve yarim saatten daha az zaman diisiik seviye olarak kategorilendirilmistir (Mullis vd, 2000;
Mullis vd, 2008).

BULGULAR

Bu boliimde sirastyla 6grencilerin fen ve matematik basarilari, tutumlari, haftada 3 saatten fazla 6dev
yapmaya ayirdiklar1 zamanlar ile ailelerinin egitim diizeyleri degiskenlerinin yiizdelik olarak
karsilastirmasi yapilmistir. Tablo 1°de TIMSS 1999 ve 2007 verilerine gore iilkelerin 6grencilerinin 8.
siif diizeyindeki fen ve matematik basarilar karsilastirmali olarak verilmistir.
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Tablo 1. Ulkelerin 8. sinif Diizeyinde Uluslararasi Fen ve Matematik Genel Basarist

Disiplinler Ulkeler Puan Siralama
1999 2007 1999 2007
Tayvan 569 561 1 2
Singapur 568 567 2 1
Macaristan 552 539 3 6
= Japonya 550 554 4 3
= Gliney Kore 549 553 5 4
£ ingiltere 538 542 9 5
& Cek Cumhuriyeti 539 539 8 7
E Hong Kong 530 530 15 9
Tiirkiye 433 454 33 31
Tunus 430 445 34 34
Iran 448 459 31 29
Uluslar arasi ort. 488 500 - -
Tayvan 585 598 3 1
Giliney Kore 587 597 2 2
Singapur 604 593 1 3
v Hong Kong 582 572 4 4
k- Japonya 579 570 5 5
£ Cek Cumhuriyeti 520 504 15 11
= Ingiltere 496 513 20 7
= Tunus 448 420 29 32
Tiirkiye 429 432 31 30
Iran 422 403 33 34
Uluslar arasi ort. 487 500 - -

Tablo 1’de goriildiigii gibi TIMSS 1999 ve 2007 matematik alaninda bagar1 siralamasinda ilk
bes sirada bulunan iilkeler aynidir. Fen bilimleri alaninda ise TIMSS 1999°da {igiincii sirada yer alan
Macaristan TIMSS 2007°de altinc1 siraya gerilemis, Ingiltere ise dokuzuncu siradan besinci siraya
yiikselmistir. Tayvan, Singapur, Japonya ve Gliney Kore ise 1999°da oldugu gibi 2007°de de ilk bes
icinde yer almislardir. Tiirkiye’'nin fen alaninda 1999 yilinda 33. sirada, 2007 yilinda 31. sirada;
matematik alaninda 1999 yilinda 31. sirada, 2007 yilinda ise 30. sirada yer aldig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin Fen ve Matematik alanlarmdaki basar1 veya basarisizigimi sadece bir faktdrle
ortaya koymak dogru degildir. Ogrenci basarismi acgiklamaya yénelik yapilan calismalar, basariy
aciklamada, tutum, ¢alisma stratejileri, okul disi etkinliklere ayrilan zaman, aile etkisi, okulla ilgili
degiskenler vb. bircok faktoriin etkisinin oldugunu gostermektedir (Keith, 1982; Samuelsson &
Granstrom, 2007). Ogrenci basarismi agiklamada TIMSS smavindan elde edilen dzellikle 6grencinin
tutumu, okul dist etkinliklere ayirdigi zaman (6dev), ailesinin egitim durumu gibi bulgularm bu
dogrultuda irdelenmesinin gerekli oldugu diistiniilmektedir. Tablo 2, 1999 ve 2007 TIMSS’e katilan
iilke 6grencilerinin fen ve matematik dersine yonelik tutumlarinin yiizdelerini gostermektedir.
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Tablo 2. Fen ve Matematik Derslerine Yonelik Yiiksek Diizeyde Olumlu Tutuma Sahip
Ulke Ogrencilerinin Yiizdeleri ve Siralamast

Disiplinler Ulkeler Yizdesi Stralama
1999 2007 1999 2007
Tayvan 27 40 20 28
Singapur 46 68 9 15
Macaristan*
= Japonya 10 47 23 27
= Kore 10 38 22 29
£ Ingiltere 39 55 12 22
& Cek Cumhuriyeti*
E Hong Kong 25 60 21 18
Tiirkiye 45 77 10
Tunus 63 88 3 1
Iran 56 73 6 10
Uluslar arasi ort. 40 65
Tayvan 23 37 31 39
Giliney Kore 9 33 38 44
Singapur 45 60 12 16
o Hong Kong 28 47 27 29
k- Japonya 9 30 37 46
£ Cek Cumhuriyeti 19 3] 34 45
= Ingiltere 41 40 14 35
2 Tunus 57 73 5 5
Tiirkiye 41 71 15 9
Iran 54 64 7 14
Uluslar arasi ort. 37 54

* TIMSS raporunda veri yoktur.

Tablo 2’de goriildigi gibi, TIMSS 2007 verilerine gore Tiirk 6grencilerin %77’si fen dersine,
71’1 de matematik dersine yonelik yiiksek diizeyde olumlu bir tutuma sahip olduklarmi belirterek
biligsel basar1 siralamasinda ilk bese giren {ilke 6grencilerini geride birakmiglardir. TIMSS 1999°da ise
Tiirk 6grenciler Singapur disindaki, basarili ilk bes iilke 6grencilerine gore yliksek fen ve matematik
tutumuna sahiptirler. Dikkat ¢ekici diger bir durum da, TIMSS 1999°daki tutum yiizdelerinin TIMSS
2007°de yiikselme gostermesidir. Tablo 3, Ogrencilerin fen ve matematik derslerinde verilen ev
Odevlerine haftada ortalama 3 saatten fazla zaman ayirmalari ile ilgili verileri gostermektedir.
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Tablo 3. Fen ve Matematik Derslerinde Verilen Ev Odgvlerine Haftada Ortalama 3
Saatten Fazla Zaman Aywma Yiizdeleri ve Ulke Siralamalart

Disiplinler Ulkeler Yiizdesi Stralama
1999+ 2007 1999 2007
Tayvan 20 15 27 12
Singapur 55 21 7 7
Macaristan 45 ok 16 ok
= Japonya 12 1 36 29
= Giliney Kore 13 2 35 27
-;é Ingiltere ok 7 ok 25
& Cek Cumhuriyeti 20 ok 28 ok
E Hong Kong 13 8 34 23
Tiirkiye 51 18 10 9
Tunus 48 11 12 17
Iran 68 8 2 24
Uluslar arasi ort. 36 14 ok ok
Tayvan 25 31 27 18
Giliney Kore 21 6 32 44
Singapur 61 42 5 7
v Hong Kong 24 34 29 14
k- Japonya 20 8 35 42
£ Cek Cumhuriyeti 20 5 33 45
= Ingiltere ok 5 ok 46
2 Tunus 66 45 4 4
Tiirkiye 52 22 11 31
Iran 75 19 1 34
Uluslar arasi ort. 40 27

*TIMSS 1999°da ev ddevi yapmaya yonelik veriler TIMSS 2007°den farkli olarak haftalik degil, giinliik 1
saat ve Ustil olarak verilmistir.
** TIMSS raporunda veri yoktur.

TIMSS 1999 bulgularina gore fen ve matematik derslerinde ev 6devine zaman ayirma agisindan
Tiirk 6grencileri sadece Singapur’un gerisinde kalmis, diger basarili dort iilke 6grencilerini geride
birakmislardir. TIMSS 2007 fen bilimleri alani iginde benzer bir durum s6z konusudur. Matematik
alaninda ise Tiirk 6grenciler sadece Koreli ve Japon dgrencileri geride birakmislaridir. Tiirk 6grenciler
sadece TIMSS 2007°de Matematik alaninda haftalik ev 6devlerine ayirdiklar1 zaman yoniinden
ortalamanin altinda kalmislardir.

Anne-Babamin Egitim Diizeyi

TIMSS 2007 verilerine bakildiginda Tiirk 6grencilerinin sadece %7’sinin anne ve babasindan
birinin iiniversite mezunu oldugu ve son sirada oldugumuz goriilmektedir. Fen ve matematik
basarisinda ilk siralar1 alan iilkelerden Macaristan i¢in bu durum %29, Tayvan i¢in %20, Giiney Kore
icin %44, Singapur i¢in %20, Hong Kong i¢in %13 ve Japonya i¢in %34’tiir. 2007 TIMSS’de anne ve
babalarm en az birinin iiniversite mezunu olma durumu i¢in uluslar arasi ortalama %24 ’tiir. Lisans ve
lisansiistli egitim yapma acisindan ilk siralar1 Ermenistan, Katar, Glircistan, Giiney Kore, Kuveyt ve
ABD almustir.

TIMSS 1999 verilerine gore ailelerin egitim diizeyine bakildiginda ise Tiirk &grencilerinin
sadece %9’unun anne ve babasindan birinin {iniversiteyi, %20’sinin liseyi, %60’ min ilkokulu bitirdigi
goriilmektedir. Ailelerin %10’u ise ilkokulu bile bitirmemiglerdir. Bu 6grencilerin ortalamalarina
bakildiginda ise anne ve babanin egitim diizeyi arttik¢a, cocugun basarisinin arttigi goriilmektedir.
Anne ve babasindan biri liniversite mezunu olan §grencilerin ortalamasi 487 iken, anne babasmdan
biri lise mezunu olan 6grencilerin ortalamasi 447, ilkokulu bitirenlerin ¢ocuklarimin ortalamasi 425 ve
ilkokulu bitirmeyenlerin ¢ocuklarin ortalamasi ise 418’dir (Mullis vd, 2000; Mullis vd, 2008).
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

TIMSS’den elde edilen bulgular, Tiirkiye ve ilk bes iilkenin Fen Bilimleri ve Matematik
derslerine yonelik basarilar1 arasinda bir paralellik oldugunu gostermektedir. TIMSS bulgularina gore
Tiirkiye, Fen ve Matematik alanlarinda basar1 siralamasinda alt siralarda yer almaktadir. Alanyazinda,
Fen Bilimleri ve Matematik derslerine yonelik basarilar arasmnda olumlu yonde yiiksek bir
korelasyonun oldugu ortaya konulmaktadir (Giileg ve Alkis, 2003; Wang, 2005). Ozellikle 1999 ve
2007 TIMSS basar1 siralamasinda yer alan ilk bes {ilkenin Fen ve Matematik alanlarindaki
siralamalarinda da genel anlamda bir benzerlik oldugu dikkate alindiginda, Fen ve Matematik
alanlarma yonelik basar1 veya basarisizlik bu iki alanin birbirleriyle olan iliskilerinden kaynakli
olabilir. Bu dogrultuda Fen ve Matematik alanlarinin birbirleriyle olan iligkilerinin ortaya konulmasi
ve bu iki alan arasinda etkili bir sarmal yapmin olusturulmasinin gerekli oldugu diisiiniilmektedir. Fen
ve Matematik alanlarinin entegrasyonun olumlu sonuglar verip, basartyr arttirabilecegi cesitli
calismalarla da dile getirilmistir (Basson, 2002; Kaya, Akpmar ve Gokkurt, 2006; Furner & Kumar,
2007). Bu dogrultuda fen bilimleri ve matematik derslerinde bu iki alanin bir birbiriyle iliskisini ortaya
koyan materyallerin gelistirip uygulanmasimn faydali olacagi diisiiniilmektedir.

TIMSS den elde edilen bulgular, Tiirk 6grencilerinin Fen ve Matematik derslerine yonelik
yiiksek tutuma sahip olmalarinin basarilarina yansimadigini gostermistir. Basar1 siralamasindaki ilk
bes iilkenin oOgrencilerinin ise fen ve matematik dersine yonelik tutumlarin diisiik oldugu
gorlilmektedir. Tutuma yonelik hem Tiirkiye hem diger iilkelerden elde edilen bulgular dikkate
alindiginda, basariy1 agiklamada, tutum degiskeninin her zaman yeterli ve beklenen sekilde anlamli
olamayabilecegi anlasilmaktadir. Samuelsson ve Granstrdm (2007), 6grencinin matematik dersine
karst olan tutumunun onun basarisin1 ve aldigi notlar1 etkileyebilecegini ifade etmislerdir. Genel
olarak olumlu tutum ile akademik basari arasinda ayn1 yonlii yiiksek diizeyde bir korelasyonun oldugu
diisiiniilmektedir (Simpson & Oliver, 1990). Alanyazinda hem Fen hem de Matematik derslerindeki
Ogrenci basarilar1 ve bu derslere yonelik 6grenci tutumlari arasinda olumlu ve yiiksek bir iliskinin
oldugu ifade edilmektedir (Turhan, Aydogdu, Sensoy ve Yildirim, 2008). Ancak bazi arastirmacilar
Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarinin, ailelerinin ve 6gretmenlerinin tutumlarinin bir etkisi
olarak sosyal baskilar tarafindan olusturuldugunu iddaa etmektedirler (Singh, Granville & Dika,
2002). Bu durum diisiiniildiigiinde, olumlu ve yiiksek diizeydeki tutumun 6grencilerin basarilarini her
zaman arttiramayabilecegi sOylenebilir. Benzer sekilde, Caston (1986); Peker ve Mirasyedioglu
(2003), calismalarinda 6grencilerin matematige yonelik tutumlar1 ile matematik basarilar1 arasinda
anlaml bir iliskinin olmadigini ortaya koymuslardir.

TIMSS bulgularina bakildiginda, Japon, Koreli ve Ingiliz &grencilerin ev ddevlerine ayirdiklar:
zaman oldukea diisiik olmasina ragmen bu iilke 6grencilerinin fen ve matematik basarilarinin yiiksek
oldugu goriilmektedir. Fen bilimleri alaninda Tiirk 6grenciler, katilimci iilkeler arasinda 9. sirada yer
almis ve sadece Singapur’un gerisinde kalmistir. Matematik alaninda ise ev 6devlerine ayrilan zaman
acisindan 31. sirada yer alarak sadece Japonya ve Giiney Koreli 6grencileri geride birakmiglardir.
TIMSS 1999 bulgularina gore ise fen ve matematik derslerinde ev 6devine zaman ayirma agisindan
Tirk 6grencileri sadece Singapur’un gerisinde kalmis, diger basarili dort iilke 6grencilerini geride
birakmislardir. Bu durum; genel anlamda TIMSS basarisin1 agiklamada ev 6devine ayrilan zamanin
yeterli olmadigini ortaya koymaktadir. Alanyazinda, ev ddevine ayrilan zamanin basar iizerine etkisi
olmadigini ifade eden calismalarin olmasina ragmen (Kapikiran ve Kiran, 1999), genel olarak ev
O0devine ayrilan zamanla basar1 arasinda olumlu yonde bir iliskinin oldugu ortaya konulmustur (Keith,
1982; Gage & Berliner, 1984). Bu nedenle genel olarak beklenen kani ev odevi gibi okul disi
¢alismaya ayrilan zamanin basariya olumlu bir katki getirmesidir. Ev 6devleri, 6gretmenler tarafindan
ogrencilerin okul disinda tamamlamalari niyetiyle verilen goérevlerden olusmasma ragmen,
ogrencilerin gergekte bu 6devleri okulda da yaptiklar: bilinmektedir (Cooper, 1989). Steinberg (1996)
yaptig1 bir arastirmada, arastirmaya katilan 6grencilerin biiyiilk bir ¢ogunlugunun bir okul dénemi
boyunca baska birisinin 6devini kopyaladiklarini itiraf ettiklerini belirtmistir (akt; Anderman,
Griesinger & Westerfield, 1998). Tiirkiye’de ev 6devinin basariya etkisi tizerine yapilan bir ¢alismada,
ogrencilere ev 6devi verme ve vermeme arasinda herhangi bir farkin olusmadigi yoniinde sonug¢larin
¢iktig1 ve alanyazinda yer alan genel kaniya ragmen bu sekildeki bir sonucun verilen ev ddevlerinin
niteliginden kaynakli olabileceginin ifade edildigi goriilmektedir (Kapikiran ve Kiran, 1999).
Aragtirmalara gére ev 6devinin etkiligi 6gretmen, 6grenci, sinif ve ev atmosferi gibi birgok faktdre
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baghdir (Cooper, 1989). Bunlar dikkate alindiginda 6grencilerin &devleri hangi ortamlarda, nasil
yaptiklar1 ve ayn1 zamanda 6gretmenlerin verdikleri 6devlerin niteliginin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Odevlerin etkililigin arttirilmas igin alanyazinda bazi oneriler verilmektedir. Ogretmenlerin,
verilen ev 6devlerini kontrol etmeleri 6grencilerin 6deve daha fazla 6nem vermelerini saglamaktadir
(Aladag ve Dogu, 2009). Ayrica, ddevlerin etkililigi icin dnceden planlanmasi ve belirli degerlendirme
oOlgiitlerinin hazirlanmas1 Onerilmektedir (Frost & Turner, 2005). Bu sekilde odevlerin gelisi giizel
verilmesinin 6niine gegirilerek daha nitelikli 6devlerin verilebilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica aile ve
Ogretmenin igbirligi icerisinde olup, verilen Odevlerin yapilmasini takip etmelerinin 6devlerin
etkililigini arttiracag1 diisliniilmektedir. Okan (1989), yapti§1i arastirmada Odevlerin kontrol
edilmesinin 6nemli oldugunu ve kontrol edilmeyen ev Odevlerinin ise Ogrenciler tarafindan
onemsenmedigini ifade etmistir. Ev ddevlerinin kontrol edilmesinin ise Ogrencilerin yanliglarmin
diizeltilmesi ve dogru bilgilerin pekistirilmesini saglamas1 bakimindan énemli oldugunu belirtmistir
(akt; Aladag ve Dogu, 2009).

Ailenin egitim diizeyi ve 0grenci basarisi arasindaki iliski agisindan bakildiginda; basarili ilk bes
iilke Ogrencilerinin ailelerinin, lisans veya lisansiistii egitim yapma bakimmdan uluslar arasi
ortalamaya yakin ylizdelere sahip olduklari, aileleri egitim diizeyinde ilk siralar1 alan {tlke
Ogrencilerinin ise basar1 siralamasinda alt siralarda yer aldiklar1 goriilmektedir. Tiirk 6grencilerinin
ailelerinin, sadece %7’si lisans veya lisansiistii egitim yaparak son sirada yer almislardir. Bu durum,
ailelerin egitim diizeylerinin, 6grencilerin fen ve matematik alanlarindaki basarilarim hangi 6lciide ve
nasil etkiledigi hakkinda net bir ¢ikarim yapmanin dogru olmadigini ortaya koymaktadir. Richards
(1986), Muller (1995), Hauser, Tsai ve Sewell (1983) ailenin egitim diizeyinin, 6grencilerin fen ve
matematik bagarilarmi etkileyen o6nemli bir degisken oldugunu belirtmislerdir. Benzer sekilde
Samuelsson ve Granstrom (2007), aile destegi ve ailenin egitim diizeyinin yiiksek olmasinin
Ogrencilerin matematik tutumlarin1 pozitif yonde etkileyerek ogrencilerin basarilarinda bir artig
sagladigint ve tersi bir durumunda negatif bir tutum olusturarak basartyr olumsuz etkiledigini
vurgulamiglardir. Bu yoniiyle TIMSS’den elde edilen verilerle alanyazin paralellik géstermemektedir.
Basariy1 etkileyen degiskenlerin bazilarinin ev ve aile ile iliski oldugu diisiiniildiigiinde bu iliskinin
dgretmenlerce kontrol edilmesinin de zor oldugu bilinmektedir (Singh vd, 2002). Ozellikle aile ve
Ogretmen isbirligini gli¢lendirecek diizenlemelerin yapilarak, ailenin 6grencinin egitim siirecine etkin
katilimini saglamanin 6nemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Tirkiye’nin Fen ve Matematik alanlarinda diisiik bir basar1 gostermis olmasi; tutum, ev
O0devlerine ayrilan zaman, anne ve babanin egitim diizeyi degiskenleriyle tam olarak
aciklanamamaktadir. Yeni ilkogretim programinin hayata ge¢mesiyle birlikte, alanyazinda bu 6gretim
programinin uygulanmasina yonelik bazi sikintilar ortaya koyulmustur. Etkinliklerin ger¢eklestirilmesi
icin yeterli zamanin olmayisi, O6grencinin derse aktif katiliminin saglanamamasi, 6gretmenlerin
programin igerigiyle ilgili yeterli diizeyde bilgi sahibi olmamalari, sinif mevcutlarinin programin
uygulanmasina uygun olmamast vb. gibi olumsuz ve zayif yanlarin &zellikle galigmalarda ifade
edildigi goriilmektedir (Selvi, 2006; Gomleksiz ve Dilei, 2007; Aykag, 2007). Yeni ilkogretim
programinin uygulanmasina yonelik alanyazinda belirtilen olumsuz ve zayif yonler, TIMSS 2007°de
beklenen diizeyde basariya ulasamamis olmamizin nedenlerinden birisi olabilir. Bunun yaninda yeni
ilk6gretim programinin, TIMSS 2007 uygulandiginda heniiz birka¢ senelik olmasinin beklenen
diizeyde yansimalarinin elde edilememesi sonucunu dogurmus olmasi olasidir. Biitiiner (2009), 2011
ve 2015 TIMSS bulgularinin, iilkemizde yiiriirliikte olan yeni ilkdgretim programinin daha detayli
yansimalarini sunacagini ifade etmistir. Bu nedenle programin olumsuz, zayif yonlerinin ve buna bagl
aksakliklarim1 en kisa zamanda giderecek tedbirlerin alimmasmin gerekli ve ©nemli oldugu
diistiniilmektedir. Yeni ilkdgretim programlarmin uygulanmasinda yasanan sikintilar1 giderici
onlemlerin alimmasi, 2011 ve 2015 yillarmmda yapilacak TIMSS’de 6grencilerin basarilarmi olumlu
yonde etkileyebilir.
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Ek 1. TIMSS 2007 de Fen ve Matematik Alanlar: Soru Seviyelerine Ait A¢iklayici Bilgi ve Ornek Sorular

Soru Fen Bilimleri Matematik
Seviyeleri
Bu basan seviyesindeki égrenciler biyoloji, fizik, kimya ve yer bilimlerindeki baz | DU 02san seviyesindeki ogrenciler verileri organize edebilir ve veriye dayal
« - sonu¢ ¢ikarabilir, genellemeler yapabilir ve rutin olmayan problemleri
soyut ve karmagik kavramlar1 anladiklarini gosterebilirler. IS
¢oOzebilirler.
Icerik Alami: Kimya icerik Alanmi: Geometri
Tanimlama: Bir kimyasal reaksiyon sirasinda yeni bir madde olustugunda kiitleye | Tanimlama: Aranan aginin Ol¢iisiinii bulmak i¢in ikizkenar ve dik ii¢genin
ne oldugunu agiklamak i¢in kiitlenin korunumu bilgisine bagvurur/kullanir. ozelliklerini kullanir.
A ve B maddelerinin kiitleleri Sekil 1. de gosterildigi bir terazide dl¢iilmiistiir. B
maddesi beher kaba konuldugunda C maddesi olusmaktadir. Sekil 2. de
gosterildigi gibi bos beher tekrar teraziye konulmustur. A
50"
B
]
=
z Kil 1 Kil 2
3 Se Se
=
_é Sekil 1.’deki dl¢lim kiitleyi 110 gram olarak gostermektedir. Verilen sekilde ICDI=ICEI, Buna gore x=?

Sekil 2.”deki 6l¢iim kiitleyi ne olarak gosterecektir?
(Bir kutuyu isaretleyiniz.)
Ll 110 gram’dan daha fazla

v 110gram
| 110 gram’dan daha az

Cevabim acikla.
Kiitle aym olacaktwr. Ciinkii sonug/ortaya gikan Kiitle reakstyona giren Kiitlelere
esittir.

A)40
B)50
)60
D)70

Uluslar aras1 dogru ortalamasi %23 diir. Bu soruya, Tayvanli 6grencilerin
%351°1, Japon Ogrencilerin %65’i, Koreli dgrencilerin %51°1, Singapurlu
ogrencilerin %37’si, Ingiliz 6grencilerin %28’i dogru cevap vermisken,
Tirk ogrencilerin sadece %16°’s1 dogru cevap vererek uluslar arasi
ortalamanin altinda kalmiglardir.

Bu sorunun uluslar arasi dogru ortalamasi %32°dir. Bu soruya
Singapurlu 6grencilerin %75’i, Tayvanli Ogrencilerin %73’ii, Giiney
Koreli 6grencilerin %73’l, Japon oOgrencilerin %71’i, Hong Kong’lu
ogrencilerin ise %69’u dogru cevap vermigken, bu soruyu Tiirk
ogrencilerinin sadece %32’si dogru cevap verebilmiglerdir.
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Ek 1’in devami

Soru

2. Karbondioksit

. . Fen Bilimleri Matematik
Seviyeleri
Bu basar1 seviyesindeki 6grenciler bazi bilimsel dongiileri, sistemleri ve ilkeleri Bu_ bg_san _sev1yes1ndek1 ogrenciler matematlksel . bilgi ve Vlfavram_lan gems
Kkavramsal bovutta anladiklarmni ispatlavabilirler cesitlilikteki karmagik durumlara uygulayabilmektedirler. Ornegin; Kesir, ondalik
u patiay; ) kesir ve yiizdelerle islemler yapip, aralarindaki iligkileri anlayabilirler.
icerik Alam: Veri ve olasilik
Tamimlama: Bir siitun grafigi ¢izmek i¢in daire grafigi i¢erisinde verilen bilgileri
I¢erik Alam: Biyoloji kullanir.
Tammlam_a:, FOtose,nt?vZ 1ein kl.(_)rf)f,ilm gerekli oldugu  verilir ve Miizik gruplariin popiilaritesi hakkinda 200 Ogrenciden anketlerle veriler
fotosentez igin gerekli diger iki faktori ifade eder. toplanarak, sonuglar asagidaki daire grafiginde gosteriliyor.
Yesil bitkilerdeki fotosentez sirasinda oksijen ve besin tretilir. Klorofil, Miizik Grubu 3 %30 Miizik Grubu 2 %25
3 fotosentez i¢in gereklidir.
E
% Fotosentez i¢in gerekli iki faktorii daha belirtiniz.
E
g 1. Giines Isujt
>

Miizik Grubu 1 %45

Yukaridaki daire grafigini dikkate alarak her bir kategoriye giren &grenci
sayilarini gosteren bir siitiin grafigi yapiniz.

Uluslar arast dogru ortalamasinin %40 oldugu bu soruda, Tayvanli
ogrencilerin %66°s1, Japon 0grencilerin %75°1, Koreli 6grencilerin %651,
Singapurlu dgrencilerin %76’s1, Ingiliz 6grencilerin %57’si dogru cevap
vermisken, Tiirk 6grencilerin sadece %39’u dogru cevap vererek uluslar
arast ortalamanin altinda kalmiglardir.

Uluslar aras1 dogru ortalamasinin %27 oldugu bu soruda, Giiney Koreli
ogrencilerin  %76’s1, Singapurlu  &grencilerin = %75’i, Tayvanlh
ogrencilerin %701, Japon 6grencilerin %68’i, Hong Konglu 6grencilerin
%66’s1 dogru cevap vermisken, Tiirk 6grencilerin sadece %17’si dogru
cevap vererek uluslar arasi ortalamanin altinda kalmiglardir.
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soru Fen Bilimleri Matematik
Seviyeleri
B Ogrenciler temel matematik bilgilerini tekdiize problem durumlarina
Ogrenciler konu igerisindeki basit bilimsel bilgi ile iletisim kurabilir ve bilgiyi uygulayabilirler. Ogrenciler tek adiml1 s6zel problemleri ¢ozebilir, basit cebirsel
tantyabilir. iliskileri anlayabilirler. Basit geometrik kavramlar1 ve iiggenin o6zelliklerini
anlayarak gosterirler. Grafikleri ve cizelgeleri anlayip yorumlayabilirler.?
icerik Alam: Biyoloji icerik Alam: Sayilar
Tanimlama: Sadece memeli hayvanlarda bulunan 6zellikleri bilir. Tammmlama: Bir dikdortgensel modelde verilen kesir miktarina en yakin kesir
miktarini dairesel model iizerinde belirler.
Hangi 6zellik sadece memelilerde bulunur?
E&E Gozler renkleri fark eder
. Bezler siit yapar
':';? Deri oksijeni emer
oy
LD Viicutlar: pullar tarafindan korunur
° Asagida verilen tarali dairelerden hangisi yukarida verilen dikdortgen sekildeki
? taral1 alam yaklasik olarak gostermektedir?
&
.f"\l Fa =
g & ;/f- ® f/f
! f

_ N
. /D ®
[
N

Uluslar arast dogru ortalamasinin %63 oldugu bu soruda, Tayvanli
ogrencilerin %91°1, Japon 6grencilerin %75’1, Koreli 6grencilerin %70’1,
Singapurlu dgrencilerin %60’1, ingiliz 6grencilerin %53’ dogru cevap
vermisken, Tiirk 6grencilerin sadece %82’si dogru cevap vererek uluslar

arasi ortalamanin iistiine ¢iktiklar goriilmektedir.

Uluslar aras1 dogru ortalamasinin %63 oldugu bu soruda, Giiney Koreli
ogrencilerin %89’u, Singapurlu 6grencilerin %811, Tayvanl 6grencilerin
%81°1, Japon Ogrencilerin %85’i, Hong Konglu o6grencilerin %82’si
dogru cevap vermisken, Tiirk 6grencilerin sadece %64’ dogru cevap
vererek uluslar arasi ortalamanin {istiine ¢iktiklar1 goriilmektedir.
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r o . .
S.O v Fen Bilimleri Matematik
Seviyeleri
fBaLrl; Z\ég;%ikl Ogrenciler yasam ve fen bilimlerinden baz bilimsel gercekleri Bu seviyedeki 6grenciler tamsayilarla temel hesaplamalar1 yapabilirler.
icerik Alam: Fizik icerik Alam: Veri ve olasilik
Tanimlama: Isin verilen tanimina gore, hangi durumda is yapildigini belirler. Tanmmlama: Iki degiskenli tablo verilerini kullanarak uygun ¢izgi grafigini seger.
Bir nesne uygulanan kuvvet dogrultusunda hareket ettirildiginde is | Asagida verilen tablo bir giiniin gesitli zamanlarindaki sicakliklar1 gdstermektedir.
yapilir. Buna gore asagidaki sekillerden hangisinde kisi is yapmaktadir? e £.00 200 | Ogle | 1500  12.00
® () ® — Sicakle °C 12 17 14 18 15
Yukarida verilen tablodaki verilere uygun grafik asagidakilerden hangisidir?
@& [
2 2
= =
< 3 =
H“‘-«-ﬁ_ﬁ__ﬂ_ = A
% A 51 hir nesneyi Bir duvan itekleme . ; ; .
> havada tutma : 600 2.00 Ogle 1500 1300 6.00 200 Sgle 1500 1200
5%
2! Zathary Zamary
<
=
:‘S‘ (=)
R © ®
& &

Elitap olama

Rampada bir el
arabasin itekleme

L L L L
00 200 Ofle 1500 1200
Zatnat

1 1 1 1
600 200 Ofle 1500 1200

Zamaty

Uluslar arast dogru ortalamasinin %78 oldugu bu soruda, Tayvanli
ogrencilerin %81°1, Japon Ogrencilerin %82’si, Koreli 6grencilerin
%91°1, Singapurlu 6grencilerin %96’s1, ingiliz dgrencilerin %85°i dogru
cevap vermisken, Tiirk dgrencilerin %88’si dogru cevap vererek uluslar
arasi ortalamanin iistiine ¢iktiklar goriilmektedir.

Uluslar arasi1 dogru ortalamasinin %72 oldugu bu soruda, Giiney Koreli
ogrencilerin %97’si, Singapurlu 6grencilerin %93, Tayvanl 6grencilerin
%92’si, Japon ogrencilerin %96’s1, Hong Konglu o6grencilerin %87’si
dogru cevap vermigken, Tiirk Ogrencilerin sadece %61°4 dogru cevap
vererek uluslar arasi ortalamann altinda kalmiglardir.
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