'f' r Elementary Education Online, 9(2), 587-600, 2010.

oy [lkégretim Online, 9(2), 587-600, 2010. [Online]: http:/ilkogretim-online.org.tr

A Study on Equipping Primary Students (Grades 3 — 5) with
Research Skills

Derya Sahhiiseyinoglu' Buket Akkoyunlu®

ABSTRACT. The aim of this paper is to present a process analysis of primary school students’ research skills having given them
a chance to interrogate a problem they have selected upon their wish which was followed by collecting resources and information
to reach sensible conclusions. To do that, the students were asked to carry out a scientific study on a topic in which they are
interested and their research processes were observed along with collecting the possible problems ages that could be faced by
them in relation to their ages. Having collected all of the information about these processes, the developed lesson plans were
shared within the limits of this paper. Incorporating the views of students, parents, and teachers, this study found that all these
participants developed positive views about the process. Similarly, the relationship between students’ self-regulation and research
skills was found to be quite high ( r=.702, n= 225, P < 0.01). Hence, it can be stated that students with high self-regulation skill
can be accepted as attaining research skills in a more successful manner.
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SUMMARY
Purpose and Significance: The purpose of this study is to present an investigation on the processes in which
primary school students make researches through scientific research methods on the subjects about which they are
curious and they evaluate the information they acquired as independent learners and they find answers to the subjects
about which they are curious. Furthermore, through this study, it is aimed to emphasize once more again the
importance of developing research skills of students as from early childhood period.
Method: The study group is composed of 9 class teachers and 225 students in grades 3, 4 and 5. In order to develop
research skills of students, first a program was prepared together with researchers and teachers and assessments
regarding this program were made in regular weekly meetings. What is the subject investigated during studies
conducted with teachers? The subjects discussed include research types, data collection, data collection means, data
analysis, reporting results, research ethics, how to guide students in the process, how to integrate research skills into
lessons. In self-assessment scale for research skills that was prepared in order to evaluate the study process, open-
ended questions in which the opinions of students, teachers and parents are taken were used.
Results: Within the process, the students gained the skill to question the problem they realize in their own lives,
based on this, to identify the research question, to collect data on the subject they investigate, to make analyses, to
put the results obtained into report form. Thus, the students questioned their needs, what kind of information they
obtained within the process, and to what they should pay attention. It has been shown that the guidance of teachers
are of importance during the study process, and based on this, it has been observed that the 3" and 5™ grade students
are more successful at launching and conducting their studies. A high correlation between self-regulation skills and
research skills has been found and therefore it has been concluded that the students with self-regulation skills are
more successful at gaining research skills. In this study, the opinions of students, parents and teachers were also
taken and it has been observed that all participants gave positive opinions and ( r=.702, n= 225, P < 0.01) was found
for all groups in which a high correlation between self-regulation skills and research skills is established.
Discussion and Suggestions: This study is of great importance in that the students realize that the scientific research
methods should not only limited to science and technology lessons but they may also use them in all lessons. The
active participation of students in the process as independent learners has much contributed to the education process.
As the students begin to gain experience and discover, they learnt many new things; they expressed themselves and
recounted their discoveries with images and words. What they learnt have underlined what they will learn.  This
constructive development in their own lives also enabled their teachers to see their development and understand
them. Thus, the teachers discovered the individual differences among their students. This study is of great
importance in that the students realize that the scientific research methods should not only limited to science and
technology lessons but they may also use them in all lessons. Moreover, the active participation of students in the
process as independent and questioning learners with critical thinking skills has much contributed to the education
process.
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Ilkégretim (3 — 5. Simf) Ogrencilerine Arastirma Becerilerinin
Kazandirilmasi Uzerine Bir Calisma

Derya Sahhiiseyinoglu® Buket Akkoyunlu®

OZ. Bu caligmanin amaci, ilkogretim diizeyindeki Ogrencilerin merak ettikleri konular1 bilimsel arastirma
yontemlerini kullanarak incelemeleri, bagimsiz 6grenenler olarak elde ettikleri bilgileri degerlendirerek merak
ettikleri konulara cevap bulma siireglerinin bir incelemesini sunmaktir. Bunun i¢in farkli yas diizeylerindeki
ogrencilerin merak ettikleri konular1 arastirmalar1 istenmis, O6grencilerin arastirma siiregleri gozlemlenerek, yas
gruplarma gore yasanabilecek olasi sorunlar tespit edilmis, elde edilen bulgular dogrultusunda da Ogrencilerin
bilimsel arastirma yontemi gelistirmelerine yonelik ders uygulamalar1 6rnekleri  gelistirilmistir. Ogrenci, veli ve
Ogretmen goriislerinin incelendigi bu ¢alismada biitiin katilimcilarin olumlu goriisler gelistirdigi gézlemlenmis ayrica
ogrencilerin 6z-diizenleme becerileri ile arastirma becerileri arasinda yiiksek iligki oldugu tiim grup igin ( r=.702,
n= 225, P < 0.01) olarak bulunmustur. Buna gore 6z- diizenleme becerileri yiiksek olan 6grencilerin arastirma
becerilerini kazanmada daha basarili olduklari goriilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: arastirma becerileri, arastirmaci ¢ocuk, 6z-diizenleme

GIRIS

I¢inde bulundugumuz bilgi ¢aginin en 6nemli dzelliklerinden biri “degisim”, en temel degerlerinden biri
de “bilgi”dir. Bilgi, diinya ekonomileri i¢in yasamsal énem tasiyan bir kaynak, teknolojik ve bilimsel
degisim icin vazgecilmez bir unsurdur. Bilgi cagi, “0grenmeyi 6grenme” temel becerisinin Ogrenciye
kazandirilmasinda bilgiye cesitli kaynaklardan ulagma, degerlendirme ve kullanma becerilerinin
kazandirilmasint da zorunlu kilmistir. Giiniimiiz bilgi toplumlarinda var olabilmek igin 6grenci ve
ogretmenlerin belli becerilere (bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma, bilgiyi paylasma gibi) sahip olmalari
gerekmektedir. Boyle bir siire¢ ise hem 6grencinin hem de 6gretmenin roliinii degistirmistir.

Ogrenmeyi 6grenme becerisine sahip dgrenciler, artik, dgretilmeyi bekleyen, paketlenmis, hazir
bilgiyi alan pasif konumdan ¢ikmis; sorgulayici, arastirict ve dgrenme siirecinde kendi sorumlugunu
tasiyan aktif bir konuma yerlesmistir. Ogrenciler merak eden, sorgulayan, cesitli kaynaklardan elde
ettikleri bilgileri etkilesimle Ogrenen, analitik ve elestirel diislinebilen, sentez yapabilen, problem
¢ozebilen aktif katilimcilar haline gelmistir. Yapilandirmaci yaklasimin da temeli olan bu diisiincede
dgrenciler diisiinen, yaratan ve yapilandiran kisilerdir (Brooks & Brooks, 1993). Ogrencilerin ilgi alanlar1
onemlidir. Ogrenme, dgrencilerin dnceki 6grenmeleri iizerine kurulur ve etkilesimi gerektirir (Simsek,
2004). Sorumlulugun bir bolimii dgrencilerdedir. Siif iginde kullanilacak materyalden, sinf i¢indeki
sorunlar1 ortaya koyma siirecine kadar dgrencilerin aktif bir rolii vardir. Ogrenen kendi 6grenme siirecinin
sorumlulugunu iistlenmektedir. Boylece siire¢ dgretene degil, 6grenene bagimli bir nitelik kazanmis ve
stirecte hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin rolleri degismistir. Birgok iilke, 21. ylizyilda ne tiir insana
gereksinim duyacaklarini belirlemeye yonelik ¢alismalar yapmislardir. Yukarida da kisaca belirtildigi gibi,
bu beceriler, kisiler arasi iligkiler (grup calismasi, iletisim kurma, bilgiyi paylasma gibi), problem
cozebilme, bilgiyi isleme yeterligi (bilgiye ulagma, bilgiyi degerlendirme, organize etme ve baskalariyla
paylasma), etkili teknoloji kullanimi (teknolojiden yararlanabilme ve isinde kullanabilme) olarak
belirlenmistir (Kay, 2009; ISTE, 1998; SCANS, 1991; Sternberg ve Subotnik, 2006).
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Bunlar g6z oniine alindiginda; teknolojik gelismelere ve bunlarin yol actigr degisime uyum
saglayabilen ve stirekli olarak kendini yenileyebilen, ileri teknolojilere asina olabilen, bilginin gii¢ kaynag:
oldugu cagimizda bilgiyi lireten, paylasan bireyler olmak bilgi toplumunun gerektirdigi insan giictinde
bulunmasi gereken nitelikler olarak 6zetlenebilir.

Giliniimiizde, ogrencilerine etkilesimli ve katilimecr ortamlar saglayabilmek icin 0grenme —
Ogretme silirecinde, 6gretmenlerin de rolleri degismis, 6gretmenin rolii “her seyi bilen ve anlatan”dan
cikarak, “6grencisi ile grenen ve onlar1 yonlendiren” e doniismiistiir. Ogretmenler problemleri belirleyen,
Ogrencilerin arastirmalarint goézlemleyen ve onlarin yeni diisiince modellerini arastirmalarina ve
gelistirmelerine rehberlik eden, dgrencilere arastirmalarini yapabilmeleri igin olanak saglarken, farkl
fikirlerin ortaya ¢ikmasini saglayict ve onlari zenginlestirici bir sinif ortami ya da program igerigi
olusturarak, 6grencilerde hizli zihinsel degisimi ve doniisiimii gergeklestirmekle yiikiimliidiirler.

S6z konusu degisimler egitim sistemlerinde degisikligi zorunlu kilmistir. Ogrenme artik, daha
etkili ve kalici olmak zorundadir. Bu zorunluluk ilkogretim programlarinda degisiklik yapma
gereksinimini ortaya koymus ve 2004 yilinda Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan yeni 6gretim
programlar1 hazirlanmigtir.

[Ikdgretim Programlari incelendiginde,

1. Her ¢ocugun 6grenebilecegi, birey olarak kendine 6zgii oldugu,

2. Bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelismesi yoluyla “6grenmeyi 6grenmenin” ger¢eklesmesinin
on plana ¢ikarilmasi,

3. Ogrencilerin, diisiinmeye, soru sormaya ve goriis alisverisi yapmaya 6zendirilmesi,

4. Ogrencinin, 6grenme siirecinde deneyimlerini kullanmasina ve gevreyle etkilesim kurmasina firsat
verilmesi,

5. Ogrenme-dgretme yontem ve tekniklerinde gesitliliklere yer verilmesi anlayis ve ilkelerin esas
alindig1 goriilmektedir.

Ayrica, programlar, tiim dersler i¢in sekiz ortak beceri belirlenmistir. Bunlar,

elestirel diisiinme,

yaratici diistinme,

iletisim,

aragtirma — sorgulama,

bilgi teknolojilerini kullanma,

girisimcilik ve

Tiirkge’yi dogru ve etkin olarak kullanma becerileridir.

Yeni 6gretim programlar incelendiginde etkinliklerle zenginlestirilerek dgretmen merkezli olmaktan
cikarilip, Ogrenci merkezli hale getirildigi de goriilmektedir.  Giinlimiizde, artik, farkli ogretim
ortamlarinda farkli materyallerin tasarlanmasi ve farkli amaglar icin kullanilmasi kaginilmaz hale
gelmistir. MEB (2008a)” Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirliigii” tarafindan 6gretmenin
kendi gelisim alanlarimi belirleyip, bu alanda gelisimlerini saglamak i¢in sahip olmas1 gereken bilgi, beceri
ve tutumlan igeren "Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri" ve ilkogretim kademesi 0gretmenlerine
yonelik "Ozel Alan Yeterlikleri" gelistirilmis ve 25 Temmuz 2008 tarih ve 2391 sayili onay ile yurirlige
konulmustur. Simif Ogretmenlerl icin gelistirilen Ozel Alan Yeterlikleri’nden Ogrenme ve Ogretme siireci
ana yeterliginin, Ogrenme ve Ogretme Ortami ve Gelisim yeterlik alan;

“gelisim ve ogrenme ile ilgili kavram ve ilkeler, 6grencilerin gelisim donemlerine gore
ozelliklerini izleme ve 6grenme - 6gretme stireglerine yansitma, dgrencilerin gelisim donemlerine
uygun rehberlik yapabilme, bireysel farkliliklari, 6zel gereksinimli 6grencileri ve 6grenme
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stillerini dikkate alarak esnek ogrenme ortamlart hazirlama, 6grencileri 6grenen bireyler olarak
tamima ile ogrenme — ogretme siire¢lerini zenginlestirmek i¢in arag ve gereglerden
yararlanabilme, uygulamalarinda elestirel diisiinme, yaratict diisiinme becerilerini
benimseyebilme, 6grencilerin problem ¢ozme becerilerini gelistirebilme uygulamalarin
kapsamaktadir” olarak belirlenmistir (MEB, 2008b).

S6z konusu gelismeler, okullarda 6grencilere arastirma becerilerinin kazandirilmasinin dnemini
bir kez daha ortaya koymaktadir. Arastirma yapmak ogrencilerde 6grenme istegini tetikleyen bir giictiir.
Ogrenciler siiregte kendi 6grenmelerine kendileri yon vermektedir. Bu siireci baslatansa merak ve
sorgulamadir. Ogrenciler merak ettikleri bir soruya cevap bulmaya calisir, ilgili konuda veri toplar, neden
sonug iliskisi kurar, ¢ikarimda bulunur, yorum yapar ve yalnizca bir cevap degil, alternatif cevaplar da
bulur. Bdylece 06grendiklerini bir anlamda diizenler, siizgecten gecirir, yeniden anlamlandirr,
ogrendiklerine yeni bir bakis acistyla bakarlar. Siireg, 6grencilerin kendi istekleriyle 6grenmelerine
olanak saglar ve bundan sonra 6greneceklerine bir alt yapr olusturur, deneyim kazanmalarini saglar.
Sosyal bilimlerin en énemli ilgi alandan biri de, s6z konusu deneyiminin dogasidir (Hill, 1998). Deneyim,
bir insanin hayat1 boyunca edindigi bilgilerin tamamidir. Cevremizdeki olaylar bilingli olarak fark etmek,
bilingli olarak olaylardan etkilenmek anlamina da gelir (Greene & Hogan, 2005). Ogrenciler, deneyim
kazanmaya, i¢inde var olduklar1 diinyay1 kesfetmeye baslayinca onlar i¢in 6zel, bircok yeni sey 6grenirler.
Kendilerini ifade ederek, resimlerle ve sozciikler ile anlatirlar. Ogrendikleri, grenecekleri igin bir alt yap1
olusturur. Yasantilarindaki bu yapilandirict gelisim, bizim de onlarin gelisimleri gérmememizi ve
anlamamizi saglar. Boylece onlar1 bir birey olarak goriir ve bireysel farkliliklar1 oldugunu kabul ederiz.
Toplumun sesi olduklarini kabul ettigimiz gibi (Children Act, 1989; The National Children’s Strategy
2000). Ogrenme bu anlamda;

= Hgrendiklerinin yiikii altinda ezilmemeyi, onlarla basa ¢ikabilmeyi,

= Hgrendiklerini yorumlayabilmeyi, denetleyebilmeyi

= {§grendiklerinin eksiklerini ve o eksikleri nasil kapatabilecegini fark etmeyi
= yeni bilgiler talep etmeyi

= neyi 6grenebilecegini segmeyi saglar.

Giliniimiizde okullarin, dgrencilere arastirma yapma ve bireysel ya da ekip halinde g¢alisma
olanaklar1 saglayacak Ogrenme ortamlari diizenlemeleri gerekir. Ogrenme ortamlarimin dgrencilerin
aragtirma becerilerini, teknoloji kullanimini dolayisiyla teknoloji becerilerini; elestirel ve analitik
diisiinme, sentez yapma, karar verme, problem ¢6zme gibi iist diizey diisiinme becerilerini; ekip halinde
calisma yapabilme gibi becerilerini 6n plana ¢ikaracak sekilde tasarlanmasi gerekir (Akkoyunlu, 2002).

Ozetle, degisen egitim paradigmalar ile 6gretmen merkezli egitimden dgrenci merkezli bir alana
dogru gergeklesen bu degisimle, bagimsiz hareket edebilen, elestirel diisiinebilen, 6grenmenin
sorumlulugunu iistlenen, kendi 6grenme siireci tizerinde etkili olabilen ve 6z degerlendirme yapabilen
bireylerin yetistirilmesi 6nem kazanmstir. Ogrencinin 6grenme siireci iizerinde etkili olma konusu ise
“6z-diizenleme” kavramini giindeme getirmistir. Ogrencilerin 6grenme siirecinde aktif olarak
katilabildikleri. “6z-diizenleme” ¢alismalar1 da bu siirece katki saglar.

Oz-diizenlemeyi aciklayan bir ¢ok kuram ya da model bulunmaktadir. Basar1 ve akademik
performansin en 6nemli etmenlerinden birisi oldugu diisiiniilen 6z-diizenleme farkli tanimlara sahiptir.
Oz-diizenleme, Sosyal bilissel kuramin temsilcisi Bandura tarafindan (1986), “kisisel, davranissal ve
cevresel siireclerin etkilesimi olarak, Zimmerman (1990) tarafindan ise 6grencilerin kendi 6grenme
stireclerine aktif olarak katilma derecesi olarak tanimlanmaktadir. Risemberg ve Zimmerman (1992) 6z-
diizenlemenin, amaglar belirleme, bu amagclar1 gerceklestirmek igin stratejiler gelistirme ve bu stratejilerin
kazandirdiklarim denetleme, izleme oldugunu belirtmektedirler. Oz-diizenleme, 6grencinin 8grenmeye ve
sorumluluk almaya motive olmasini etkileyen faktorlerin farkinda olma seklinde de tanimlanmistir (Perry
ve Drummond, 2002). Uredi ve Uredi (2005) galismalarinda 6z-diizenlemeye iliskin yapilan tanimlarda
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ortak olarak iizerinde durulan noktanin, 6grencilerin 6grenme siirecleri iizerinde davranigsal, biligsel ve
motivasyonel olarak etkin rol oynadiklarmi belirtmektedir. Haglaman ve Askar (2007), Zimmerman’in
(1989) “6grenci 6grenmelerinin, 6z diizenleyici olarak nitelendirilebilmesi i¢in akademik amaglar
dogrultusunda 6z yeterlik algilarina dayali belirli stratejilerin kullanimini igermelidir” seklindeki tanimini,
0z-dlizenleyici 6grenme stratejilerinin, becerileri uygulamadaki 6z-yeterlik algisinin ve akademik
hedeflere bagli kalmanin 6nemi olarak yorumlamaktadirlar. Ogrencilerin 6grenmelerini diizenlemede ve
kontrol etmede cesitli dgrenme stratejileri kullanmaktadirlar. Ogrenenlerin isine yarayacagim diisiindiigii,
hedefledigi bilgi ya da becerileri kazanmak amaciyla yiiriittiigii islemler Zimmerman (1989, 1990)
tarafindan 6grenme stratejileri olarak tanimlanmaktadir. Bu stratejiler 6grencilerin 6grenme siireglerini
diizenlemesine firsat sagladigi igin 6z-diizenleme stratejileri ya da 6z-diizenleme becerileri olarak da
tanimlanabilir (Uredi ve Uredi, 2005). Giiniimiizde 6z-diizenlemenin gesitli derslerde dl¢iilmesi ve
gelistirilmesi onem kazanmaktadir.

Oz-diizenleme becerisi gelismis olan bir &grenci;

o Amaglarim belirler ve ¢esitli konular {izerinde ¢aliir, belirledikleri amaglarina ulasabilmek
icin stratejik yaklasimlar secebilir, bu stratejileri kendine uydurabilir ya da stratejik
yaklasimlar yaratabilir.

e Ogrenme siireci icerisinde etkin bir katilimcidir. Kendi zihnindeki bilgiler kadar (igsel cevre)
digsal ¢evreden edindigi bilgiden de faydalanarak anlamlari, amaglar ve stratejileri etkin bir
sekilde yapilandirir.

e Kaynaklara nasil ulagabileceginin, onlari nasil kullanabileceginin, nasil bir planlama yapmasi
gerektiginin yani sira performansini nasil degerlendirecegini, yaptigi ¢alismalart nasil gdzden
gecirip diizenleyecegini de bilir.

e Bir dizi ¢alismay1 tamamlamak zorunlulugunda oldugunu ve kaynaklart nasil kullanacagi
planlar.

e Ogrenme ortaminda calisirken diger o&grencilerle isbirligi halindedir (Azevedo, Ragan,
Cromley ve Pritchett 2002; Pintrich, 2000; Wolters, Pintrich ve Karabenick 2003;
Zimmerman, 1990).

Bu makalede, ilkogretim 3, 4 ve 5. sinif 6grencilerine aragtirma becerileri kazandirmak amaciyla
yiiriitiilen Aragtirmaci Cocuk Projesi ve uygulama sonuglari anlatilacaktir. Ayrica,

a. Ogrencilerin arastirma becerileri ile 6z-diizenleme becerileri arasinda bir iliski var midir?
b. Siirece iliskin 6grenci, 6gretmen ve veli goriisleri nelerdir? sorulari cevaplanmaya g¢aligilacaktir.

Arastirmaci Cocuk Projesi

Norveg, Belgika, ingiltere, isveg, Letonya, Litvanya ve Tiirkiye ortakligiyla, 6grencilerin arastirma
becerilerini gelistirerek, bilgi problemlerini ¢ézebilmelerini, bilgi ve iletisim teknolojilerini
kullanabilmelerini amaglayan AB - Comenius projesi Arastirmaci Cocuklar Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi ile birlikte 2006 — 2009 yillar1 arasinda yiiriitiilerek tamamlanmaistir.

Avrupa Birligi Merkez Baskanliginca da onaylanan Arastirmaci Cocuklar Projesi’nin okul ve tiniversite
ortaklari, caligmalarini degerlendirmek ve bilgi paylasiminda bulunmak {izere belli araliklarla bir araya
gelmis, okullarda yiiriitiilen ¢alismalar1 ve uygulamalari sunarak, degerlendirmelerde bulunmusglardir.
Arastirmact Cocuklar Projesi’nin amaci, ilkdgretim diizeyindeki 6grencilerin deneyimlerine dayali merak
ettikleri sorulara bilimsel arastirma yontemlerini kullanarak cevap bulmalarini, bagimsiz 6grenenler
olarak;
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Kendilerine olan giivenlerini artirmak,

Ogrenme yollarmi kesfettirmek,

Iletisim becerilerini gelistirmek,

Basarilarina katkida bulunmak,

Bagimsiz 6grenmelerine yardimci olmak,

Yasantilar1 hakkinda bilgi sahibi olmalarini saglamak,
Cevrelerinde olan olaylar1 fark ettirmek,

Bireysel gelisimlerini desteklemek,

Kritik diisiinme becerilerini ve yaraticiliklarini gelistirmek,
Elde ettikleri bilgileri degerlendirmelerini saglamaktir.

YONTEM
Calhisma Grubu

Caligsma grubunu 3, 4 ve 5 .smifta okuyan 225 6grenci ile 9 sinif 6gretmeni olusturmaktadir.

Calisma Siireci

Ogrencilere arastirma becerileri kazandirmak igin, arastrmacilar ve oOgretmenlerle birlikte
oncelikle bir program hazirlanmis, haftalik yapilan diizenli toplantilarda da bu programa iligkin
degerlendirmeler yapilmistir. Ogretmenlerle yapilan galismalarda arastirma nedir? Arastirma tiirleri, veri
toplama, veri toplama araglari, veri analizi, sonuglarin rapor edilmesi, aragtirma etigi, siirecte 6grencilere
nasil rehberlik edecekleri, arastirma becerilerini derslere nasil entegre edecekleri gibi konular 6rneklerle
tartigtlmistir.  Ogretmenlerin 6grencilerin arastirmalarina yargida bulunmak yerine rehberlik etmelerini
saglamak i¢in kendilerine yonergeler, kitap¢iklar hazirlanmistir. Literatiirde de 6gretmenlerin, bu siire¢
boyunca dgrencilere rehberlik etmelerinin gerekliligi {izerinde 6nemle durulmaktadir (Eisenberg, 1997;
Kellet, 2005).

Siireg ilkdgretim programi dikkate alinarak, ogrencilere kazandirilacak arastirma becerilerinin
ogretim programina kaynastirilmasina 6zen gosterilmistir. Oncelikle 6gretim programindan smiflar
diizeyinde konular belirlenmistir. Bunlar 3. Simiflar “Bilingli Tiiketicilik”, 4. simiflar “Yasadigimiz
Cevre”, 5. siniflar ise “Urettiklerimiz” konularidir (Ek).

Konular secildikten sonra 12 haftalik bir ¢alisma yiiriitiilmiistiir. Yasantimiza dayali edindigimiz
deneyimlerin merak etmeyi de beraberinde getirmesi ve bunun iizerine birgok soru sormaya baslamamiz
diistincesinden yola ¢ikarak dgrencilerin kendilerine verilen konularda gézlem yapmalari, en ¢ok merak
ettikleri sorulari, ardindan bunlarin arasindan en ¢ok cevap bulmak istekleri soruyu belirlemeleri
istenmigtir. 24 ve 25 kisiden olusan siniflarda 6grenciler, kendilerine verilen konular ile ilgili en gok
merak ettikleri sorular1 belirlemistir. Sorular, birbirine benzerlik ve farkliliklarina gére gruplandirilmistir.
Bunun sonucunda siniflarda 4 - 5 kisiden olusan 5 - 6 farkli grup olusturulmustur. Sorular 6grenciler ile
birlikte incelenirken, ayni konuda farkli gozlemlerin ve yasantimizda edindigimiz deneyimlerin farkli
olabilecegi ve bireysel farkliliklarimiz diisiincesi tartisilmistir (Greene & Hogan 2005).

Ogrenciler birbirlerinin merak ettigi sorular1 dikkatle incelemis ve ihtiya¢ duyduklari zaman
birbirlerinden yardim almiglardir. Ek’de 6gretim programindan bir kesit sunulmustur. Ogrenciler elde
ettikleri sonuclar1 rapor haline getirmislerdir. Rapor yazmak, siirecin énemli bir pargasidir. (Karasar,
1995) Bu amagla raporlar dikkatle incelenmis, 6gretmenler tarafindan degerlendirilmis ve 6grencilere geri
bildirim verilmistir. Ogrenciler ¢alismalarini agik siif giinlerinde ekip halinde sunmustur. Sunumlarda
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ogrencilere siirlandirilma getirilmemis; 6grenciler teknolojik araglari kullanmis (power point sunumlar)
ya da kendi sectikleri posterler ve resimler gibi gorsel materyallere yer vermiglerdir.

Veri Toplama Araclari

Caligma siirecini degerlendirmek i¢in arastirmacilar tarafindan hazirlanan aragtirma becerileri 6z
degerlendirme Olgegi ile Ogrenci, Ogretmen ve velilerin goriislerinin alindigr agik uglu sorular
kullanilmgtir.

Osrenci Oz degerlendirme Olgegi: Arastirmacilar tarafindan gelistirilen dlgek, arastirma becerileri ve
dgrencinin dz-diizenleme becerilerini igeren iki alt boyuttan olusmustur. Olgek 26 maddelik 5°1i likert tipi
bir dlgektir. Olgekteki maddeler;

5: Cok Iyiyim

4: Tyiyim

3: Caba harcadim

2: Daha ¢ok calisabilirdim

1: Hig ¢aba gostermedim seklinde siniflanmistir.

Arastirma becerileri boyutu 15 maddeden, 6z-diizenleme ise 11 maddeden olusmustur. Testin tiimiine
ait giivenirlik, Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi ile hesaplanmis ve .91 bulunmustur. Alt boyutlarin
giivenirligi ise sirasiyla .80 ve .77 olarak bulunmustur. Ogrenciler, ¢alismalarmi tamamladiktan sonra 6z
degerlendirme Olgegini kullanarak kendi c¢aligmalarini degerlendirmislerdir. Anket formlari, 6grenci,
Ogretmen ve velilerin siirece iligkin goriislerini almak amaciyla kullanilmigtir. Stire¢ hem 6grenciler, hem
ogretmenler hem de veliler tarafindan degerlendirilmistir. Ogrenci, 6gretmen ve velilerin siirece iliskin
goriislerini belirlemeye yonelik olarak acik uglu sorular (“calisma siirecinde karsilagtiginiz giicliikler
nelerdir? siirece iliskin 6grencilerinizin sordugu sorular nelerdir?, siiregten 6grendikleriniz neler oldu?
Siirecte veli olarak ¢ocuklariizda gézlemlediginiz degisiklikler oldu mu? vb.”) hazirlanmustir.

BULGULAR

Ogrencilerin 6z- degerlendirme dlgeginden aldiklar1 sonuglar Tablo 1’ de sunulmustur.

Tablo 1. Oz-degerlendirme dlgegine iliskin puanlar

N X ss
3. Siuf 105 4,37 489
4. siuf 69 4,09 521
5. Smf 51 4,49 .347

Tablo 1’de goriildiigii gibi puan ortalamalar1 dikkate alindiginda 6grenciler, kendilerini yaptiklari
calismada (iyi yaptigimi disiinliyorum) yeterli gormiislerdir. En yiiksek ortalamanin 5. siniflara ait

oldugu goriilmistiir. (x= 4.49). Ancak, tlim 6grenci gruplarinin 6z-degerlendirme puan ortalamalari
incelendiginde her 3 siifta yaptiklari ¢alismada kendilerini (¢ok iyiyim) yeterli gérmistiir. Smiflara gore
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puanlar arasindaki farkliliga bakildiginda 4. siniflar 3 ve 5. sinifa gore farklilik gostermistir. Farkliligin
nedeni gozlemlerden elde edilen verilere gore, 12 haftalik calismada 4. simif diizeyindeki 6gretmenlerin
ogrencilere rehberlik etme konusunda yetersiz kalmalar1 olarak diisiiniilmiistiir. Ogrencilerin arastirma
becerileri ile 6z-diizenleme becerilerine iliskin puanlar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Arastirma becerileri ile 6z-diizenleme becerilerine iliskin puanlar

Arastirma Oz-diizenleme
Becerileri
N X sS X sd
3. Smf 105 4,27 .543 4,51 502
4. simif 69 3,91 612 4,35 S16
5. Smf 51 4,37 .388 4,65 364
Genel 225 4,18 .565 4,49 490

Tablo 2 incelendiginde de goriilebilecegi gibi, Ogrencilerin puanlar alt dlgekler agisindan dikkate
alindiginda, Ogrencilerin aragtirma becerilerine ait puan ortalamalar1 (x= 4.18), Ogrencilerin 6z-

diizenleme puan ortalamalar1 ise (x= 4.49)’dur ve 6grenciler her iki alanda da kendilerini yaptiklari
calismada (gok iyiyim) yeterli gormektedirler. Ogrencilerin Arastirma becerileri ile 6z-diizenleme
becerileri arasindaki iliski incelenmis ve Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo3. Ogrencilerin Arastirma becerileri ile 6z-diizenleme becerilerine iliskin korelasyon

N r p

3.sumf

Arastirma becerileri

Oz-diizenleme 105 J728%% ,000
4. simf

Aragtirma becerileri

Oz-diizenleme 69 ST1* ,000
5. simif

Aragtirma becerileri

Oz-diizenleme 51 673%* ,000
Tiim grup

Aragtirma becerileri

Oz-diizenleme 225 702 ** ,000

Tablo 3 incelendiginde Ogrencilerin 6z-diizenleme becerileri ile arastirma becerileri arasinda
yiiksek iligki oldugu goriilmektedir. Korelasyon katsayisi pearson momentler ¢arpim katsayisi kullanilarak
hesaplanmis ve tiim grup icin ( = .702, n= 225, P < 0.01) bulunmustur. Buna gore 6z- diizenleme
becerileri yiiksek olan 6grencilerin arastirma becerilerini kazanmada kendilerini daha basarili bulduklar
goriilmiistiir. Oz diizenli 6grenmede dgrencilerin bilgi ve beceri kazanma, ellerindeki isi bitirme ve yiiksek
notlar alma ve basarma gibi hedefler vardir. Bagari, okul ortamindaki belli bir ders ya da akademik
programdan bireyin ne derece yararlandiginin bir gostergesidir (Ozgiiven, 2002). Calismada dgrencilerin
kendileri i¢in hazirlanan programdan yararlandiklari  diisiiniilmiistir. Ogrenciler, yaptiklart
aragtirmalarinda olumlu bir deneyim yagamis yapilan ¢aligmalart ilgi ile izlemistir. Sinif iginde ekip haline
yiriitiilen bu ¢alismanin 6grencilerin 6grenmelerine, kendilerine olan giivenlerine, zamani kullanmalarina
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diisiincelerini paylagsmalarina ve gelisimlerine katkis1 olmustur. (Alderson, 2000; Fielding & Bragg, 2003;
Worrall & Naylor, 2004; Kellett, 2005).

Calismaya katilan 6grencilerin acik uclu sorulara verdikleri cevaplar asagida dzetlenmistir.

e Merak ettigim soruya cevap aramak benim i¢in heyecan vericiydi. Yasadigim bu deneyim sayesinde
ekip halinde ¢alismay1 ve sunum yapmay1 6grendim. P. E. 5 — A.

e Aragtirma yapmay1 Kkitaplardan ya da internetten bilgi toplaylp bir araya getirmek oldugunu
diisiiniirdiim. Arastirmanin bilgiyi kesmek ve yapistirmaktan daha fazla bir sey oldugunu 6grendim D. A.,
5-A.

Etik, veri toplama, sunum yapma konularinda diisiinmeye basladim. Cok sey 6grendigimi diistiniiyorum.
C.E. 5-B.

e Aragtirma yapmak bana ¢ok sey Ogretti, yeni konular hakkinda diisiinmeyi ve aragtirmayi ogretti.
Kendime giivenim artt1. T. D., 5-B.

o Siniftaki ¢alisma yogun ve zordu ancak arkadaslarimin kendi arastirma sonuglarimi sunmasi ilgimi
cekti ve yaptiklari gok eglenceliydi. Teknolojiyi dersimiz igin kullanmak ¢ok eglenceliydi. I. K., 4 — B.

¢ Aragtirmamda anket ve roportaj yapmak beni heyecanlandirdi. Arastirma yapmaktan ¢ok sey 6grendim.
M.P.G.,4-C.

e Cok eglendim. Grup calismasi ve bilingli tiiketici olmanin dnemini anladim. Arkadaslarim ve ailem
yaptiklarimdan yararlandilar. C. A.., 3 — A.

e Yaptiklarimi arkadaglarima 6gretmenime ve aileme sunmak kendime olan giivenimi artirdi. Once gok
utandim ama sonra arastirma sonuglarimi anlatabildim. T. Y., 3 — A.

Ogrenci goriisleri, onlarin 6z-diizenleme 6lceginden aldiklar1 sonuglar1 da agiklamaktadir. Calismaya
katilan 6gretmenlerin agik uglu sorulara verdikleri cevaplar asagida dzetlenmistir.

e Ogrenciler cevrelerindeki olaylara farkli bir bakisla bakabilmeyi, ekip halinde calismayi, nasil
Ogreneceklerini 0grendiler. Ayni1 zamanda c¢alismalarini belli araliklarla gézden gecirmeyi ve bunun
caligmanin dogal bir pargasi oldugunu anladilar. Ogrenmelerini beklemek yerine sorumluluk aldilar (M.
Y.)

¢ Bu calismadan Once arastirma yapmay1 dgrencilere verdigim bir konuda internetten ya da kiitiiphaneden
ulasabilecekleri bir bilgi olarak diisiiniiyordum. Ancak yaptiklarimiz bundan farkliydi. Ogretmen olarak
motivasyonumu artirdi ve beni ¢ok mutlu etti (K. N).

e Ogrenciler aragtirma yéntem ve basamaklarini 8grendiler. Veri toplama, topladiklari veriyi smiflandirma
ve tablo, grafik yapmayi Ogrendiler. Bunun yani sira, arkadaslari arasinda iyi bir iliski kurdular.
Yaptigimiz ¢aligmada en énemli sey, 6grencilerin sorgulamasi ve aragtirmasidir (N. D.)

Veli Goriigleri de asagida verilmistir.
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e Ogrencilerin ekip halinde ¢aligmalari, plan yapmalari, arastirmalari, sunum yapmalari gergek hayatin
kendisi. Ister iiniversitede, ister is hayatinda olsunlar ihtiya¢ duyacaklari becerileri simdiden kazanmuslar
D. A).

e Evde birlikte ¢alisirken projenin sadece bir boliimiinii gérdiik. Sunumlarda oglumun ve arkadaslarinin
nasil bir ¢aligma yaptigini anladik. Oglumun daha dnceden yaptig1 ddevlerden cok farkliydi. Onceden
evde oyun oymak i¢in ddevini bir an once bitirirdi. Bu projede yaptiklarinda uzun zaman harcadi ve ¢ok
ozendi. (Y. K. U)

. Kizzim bu g¢alismayr yaparken c¢ok heyecanliydi. Sunumlarimi goérdiiglimde evde bize
anlattiklarindan ¢ok daha fazlasini yaptiklarini anladim. Kendine giiveninin arttigimni gérdiim. (P. A.)
. Simiftaki sunumlarindan daha 6nce bilmediklerimi 6grendim. Yaptiklart daha 6nce hazirladiklart

ev ddevlerinden ¢ok farkliydi. Universite dgrencileri gibi arastirma yapmalar beni ¢ok heyecanlandirdi (
B.T.)

TARTISMA VE SONUC

Bu ¢aligmada, ilkdgretim diizeyindeki 6grencilerin merak ettikleri konularda bilimsel arastirma
yontemlerini kullanarak arastirma yapmalar1 igin gerekli olan bilgi ve becerileri en etkin yollarla
kazanmalarim amaglayan, onlar1 bagimsiz 6grenenler olarak elde ettikleri bilgileri degerlendirerek
yeniden yapilandirmalarini saglayan Arastirmact Cocuk Projesi ve sonuglar1 sunulmustur.

Siire¢ icinde 6grenciler kendi yasantilarinda fark ettikleri bir problemi sorgulayabilme, buradan
yola ¢ikarak aragtirma sorusunu tanimlayabilme, arastirdiklart konu ile ilgi veri toplayabilme, analiz
edebilme ve elde ettikleri sonuglari rapor haline getirebilme becerisi kazanmislardir. Boylece dgrenciler
stirecte ne tiir bilgilere ulasabildiklerini, ihtiyaglarini, aragtirmalarinda nelere dikkat etmeleri gerektigini
sorgulamslardir. Ogrendiklerini transfer etmisler, ¢alismalarim1 kendileri yonetmisler bu da kendilerine
olan giivenlerini artirmistir.

Ogretmenlerin rehberliginin ¢alisma siirecinde 6nemli oldugu goriilmiis buna dayanarak 3 ve 5.
siiflarin ¢aligmalarini baglama ve siirdiirmelerinde daha basarili olduklar1 gézlemlenmistir.

Ogrencilerin 6z- diizenleme becerilerine iliskin goriisleri ile arastirma becerilerine iliskin gorisleri
arasinda yiiksek bir korelasyon bulunmustur. Ogrenciler ¢aligmaya iligskin goriislerinde;

Ekip halinde ¢alismay1

Plan yapmay1

Sunum yapmay1

Teknolojiyi kullanmay1

Yonergeleri takip etmeyi

Bireysel ve ekip halinde kural koymay1

° Sorumluluk almay1

ogrendiklerini belirtmislerdir. Ogretmen ve veliler yapilan ¢alismanin daha dnceden hazirlanan ddevlerden
farkl1 oldugu vurgulamislardir. Ogrenci — 6grenci, 6gretmen — 6grenci ve dgretmen — dgretmen arasinda
etkili bir iletigim gerceklesmistir.

Bu caligsma, bilimsel arastirma yontemlerinin sadece fen ve teknoloji dersleri ile sinirli kalmayip,
Ogrencilerin tim derslerde bu basamaklar1 kullanabileceklerini gérmeleri agisindan olduk¢a onemlidir.
Ogrencilerin, bagimsiz birer 6grenen olarak siiregte aktif bir sekilde yer almalari, egitim siirecine dnemli
katkilar getirmistir. Ogrenciler, deneyim kazandik¢a ve kesfettikge onlar igin 6zel ve yeni bircok sey
ogrenmis; bunlar1 kendilerini ifade ederek, resimlerle ve sozciikler ile anlatmustir. Ogrendikleri,
Ogrenecekleri i¢in bir alt yapt olusturmustur. Kendi yasantilarindaki bu yapilandirict gelisim,
Ogretmenlerinin de onlarin gelisimlerini gérmelerini ve anlamalarini saglamistir. Boylece 6grencilerinin
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bireysel farkliliklarini kesfetmislerdir. Bu c¢aligma, bilimsel arastirma yontemlerinin sadece fen ve
teknoloji dersleri ile smmirli kalmayip, 6grencilerin tiim derslerde bu basamaklar1 kullanabileceklerini
gormeleri acisindan olduk¢a 6nemlidir. Ayrica, dgrencilerin, sorgulayici, elestirel diisiinme becerilerine
sahip bagimsiz birer 0grenen olarak siiregte etkin olarak yer almasi  egitim siirecine onemli katkilar
getirmigtir.

Ogrencilerin kendi gevrelerinde olan olaylar1 kesfetmeleri, sorgulamalar1 6nemlidir. Onlara bu
konuda destek olunmasi gereklidir. Bu ¢alisma ilkdgretim 6grencileri ile sinirlt kalmayip, okul 6ncesinden
baslatilmasi ve okuma - yazma 6grenme ile birlikte 6grenilenlerin kalict hale getirilmesi Onerilmektedir.
Ayrica, O0gretmen yetistiren kurumlarin programlarinda ¢ocuklara arastirma becerileri kazandirmaya
yonelik ders ya da etkinliklerin yer almasi; ilkdgretim ogretmenlerine yonelik hizmet i¢i egitimlerin
diizenlenmesinin projenin yayginlastirilmasi agisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
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EK
3. SINIFLAR

BIiLINCLi TUKETICI
GRUP I
TUKETICI
1. Neden aligveris yapariz? (en ¢ok ne aliyoruz? Bir iiriin alirken reklamlarin etkisi ne
kadar?)
2. Aligveristen dnce ve sonra neler yapariz?
3. Evlerimizde en ¢ok hangi {irlinleri tiiketiyoruz?
4. Aille biitcemizi nasil yapryoruz?
GRUP 11
TUKETIM (ENERJI)
1. Elektrik hayatimizda ne gibi kolayliklar saglar, elektrik tiiketiminde nelere dikkat ederiz?
2. Su hayatimizda ne gibi kolayliklar saglar, su tiikketiminde nelere dikkat ederiz?
3. Evimizde hangi tiir elektrikli ev aletleri vardir? (En ¢ok hangisini siklikla kullaniyoruz)
4. Dogal gaz ve yakitlar hayatimizda ne gibi kolayliklar saglar, dogal gaz ve yakit tiikketiminde nelere

dikkat ederiz?
5. Dogal gaz ve yakitlarin ¢evreye etkileri nelerdir?

4. SINIFLAR
YASADIGIMIZ CEVRE
GRUP1I
NEDEN 20 NUMARA?
Sokak ve cadde isimleri neden ve nasil verilir? Isimler degisebilir mi?
Yakin ¢evremizde yasayan tinliiler var m1?
Yasadigimiz yer yillar 6nce nasildi?

Yasadigimiz yerdeki binalar neden birbirinden farkl1?

GRUP II
SEHRIMIiZE GELEN MIiSAFIiRLERI NERELERE GOTUREBILIRIZ?

Cevremdeki kisiler gelen konuklar1 nerelere gotiiriiyor?
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Yasadigimiz yerdeki dogal giizellikler hangileri? Hangisi daha popiiler?

Anne ve babalar ¢ocuklarini bog zamanlarinda nereler gotiiriiyorlar?

5. SINIFLAR
URETTIKLERIMIiZ
GRUP I

Calisma sirasinda agsamali olarak 6grenciler ile de arastirmanin ne oldugu, arastirma sorusunun nasil
tanimlandig, arastirdiklart konu ile ilgi nasil veri toplayacaklari (gézlem goriisme ve deney yapma),
topladiklar: verileri nasil analiz edecekleri, elde ettikleri sonuglart nasil rapor haline getirecekleri, 6rnekler
ile anlatilmis ve ogrencilerin bu siirece uygun calismalari istenmistir.  Ogrenciler, 12 hafta icinde
yapacaklari ¢alismalar1 planlamig ve bu siire i¢inde yaptiklarini giinliik tutarak kayit etmistir.

12 hafta sonunda 6gretmenler ile 6grenciler su bagliklar: tartismistir:

= Ne buldum, bulduklarim neyi gosteriyor?
= Yaptiklarimdan nasil bir sonug ¢ikartabilirim ve daha neye ihtiyacim olabilir?
= Bu aragtirmayi bir kez daha yapsaydim, nelere dikkat ederdim ve nasil gelistirirdim?
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