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Abstract — This study focuses on the metaphorical perceptions of mathematics of the students at different levels
of education at primary, secondary and high school levels and the change in the direction of metaphors was
determined according to the grade level of the students. For this purpose, phenomenological design which is one
of the qualitative research method is used. The study was conducted with 607 students who were studying at
different schools of the Ministry of National Education. 102 of these students are primary, 345 are middle and 160
are high school students. An interview form was prepared to reveal the metaphors of the students and the students
were asked to answer these questions. When the answers of students were analyzed, it was observed that there was
no negative analogy in the primary school, whereas there were negative analogies in the middle school students

and a high rate in high school students.
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Summary
Attitude is accepted as the tendency of the individual to react positively or negatively to
a particular object, person or situation. It is known how important the experiences are in the
development of attitude. Accordingly, it can be said that the attitude underlying the behaviors
is based on life experiences. In this case, it is especially important for the individual in education
to have positive and negative attitudes and perceptions and to reveal these attitudes and
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perceptions. Because taking the necessary measures to reveal the negative perception and
attitude of the individual towards the school, teacher or lesson is important to successfully
complete the school life.

In order to determine the individual's attitude towards a situation, object or person, various
types of paper-based and non-test techniques can be used. Similarly, many techniques can be
used to measure perception. Metaphors are one of the most commonly used methods for
determining the perception towards a situation, person or object. Metaphors enable the
perception of the meanings that people give to concepts. Instead of asking the question directly
to the contact person, asking the person to determine the metaphor about the subject provides
the perception of the subject completely regardless of his / her concerns. For this reason,
metaphor method can be used to determine the perceptions of students towards lessons.

Mathematics is a learning area that helps develop skills in many areas not only
academically but also in daily life. In this respect, it can be stated that mathematics has a great
importance in terms of individual and society both in daily life and in education. The
demonstration and comparison of students' perceptions of mathematics at different grade levels
of education will provide important information about what should be arranged, developed or
renewed in the content and learning environments related to the mathematics course in
educational programs.

The aim of this study is to determine the mathematics perceptions of students studying at
elementary, secondary and high school by metaphor and to compare mathematics perceptions
according to their grade level.

Method

In this study aiming to determine the mathematical perceptions of the students through
metaphors and to compare the math perceptions of the students at different educational levels
through metaphors, phenomenological pattern which is one of the qualitative research types is
used. In this study, in order to determine the mathematical perceptions of students studying at
different educational levels (primary, secondary and high school) a total of 607 students from
the schools affiliated with the Ministry of National Education in the first term of 2018-2019
academic year were consulted in Alanya, Antalya. The study group consisted of 102 primary
school students, 345 secondary school students and 160 high school students.

Conclusion and Discussion

In this study, the mathematics metaphors and the direction of these metaphors of students
studying at different levels were determined. According to the answers from the primary school

students, 9 colors, 7 emotions, 21 live, 45 abstract concepts and 23 concrete concept categories
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were obtained. Considering the explanations of the students, it was determined that the
directions of these metaphors were positive or neutral but not negative. In line with the answers
received from secondary school students, 14 color, 16 emotion, 48 live, 215 concrete concept
and 160 abstract category metaphor types were obtained. Considering the explanations of the
students, it was determined that the directions of these metaphors were positive, neutral or
negative. In line with the answers from high school students, 13 colors, 13 emotions, 32 live,
105 inanimate concepts and 81 abstract concept metaphor categories were obtained.
Considering the explanations of the students, it was seen that the directions of these metaphors
were positive, neutral or negative, but the negative metaphors were quite higher.

For students to turn their perceptions of mathematics from negative to positive, options
such as mitigation of the curriculum, dissemination of game-based learning, and giving
homework assignments or projects related to daily life instead of exam-based home works can

be considered.
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Ozet — Bu aragtirmada ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde olmak iizere farkli egitim diizeyindeki &grencilerin
matematige iliskin metaforik algilarina odaklanilmis olup egitim diizeylerine gore metaforlarin yoniindeki degisim
belirlenmistir. Bu amagla nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu Antalya’nin Alanya ilgesinde Milli Egitim Bakanligina bagli okullarda dgrenim
goren 102 ilkokul, 345 ortaokul ve 160 lise Ogrencisi olmak {iizere toplam 607 &grenci olusturmaktadir.
Ogrencilerin metaforlarini ortaya ¢ikarmak igin bir gériisme formu hazirlanmis ve dgrencilerden bu sorular:
cevaplamalari istenmistir. Ogrencilerden alinan cevaplar analiz edildiginde ilkokulda heniiz olumsuz bir alg:
yokken, ortaokul 6grencilerinde olumsuz benzetmelerin az da olsa var oldugu, lise 6grencilerinde ise yiliksek

oranda olumsuz metafor sunuldugu goérilmistiir.

Anahtar kelimeler: Matematik algisi, metafor, matematik 6gretimi.

Sorumlu yazar: Duygu KOCAK, duygu.kocak@alanya.edu.tr

Giris

Wolman’a gore (1973) basar1 istenilen bir sonuca ulagsma yoniinde bir ilerlemedir
(Erdogdu, 2006, s.97). Egitimde basar1 denildiginde ise genellikle, okulda okutulan derslerde
gelistirilen ve 6gretmenlerce takdir edilen notlarla, test puanlariyla ya da her ikisi ile belirlenen
beceriler veya kazanilan bilgilerin ifadesi olan ‘akademik basar1’ kastedilmektedir (Carter ve
Good, 1973). Akademik basariy1 etkileyen pek ¢ok faktor vardir. Yapilan arastirmalarda bu
faktorlerden bazilarimin diizenli calisma aligkanligi ve 6n bilgi yeterliligi (Seker, Cinar ve
Ozkaya, 2004), 6z yeterlilik (Klomegah, 2007), motivasyon (Boyd, 2002; Gottfried, Fleming,
ve Gottfried, 2001; Gottfried, 2001), ders calisma aliskanligi (Ozer ve Anil, 2011; Patterson,
Perry, Decker, Eckert, Klaus, ve Wendling, 2003), derse yonelik tutum (Yenilmez ve Ozabaci,
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2003) ogretmen davraniglart ve yeterlilikleri (Gordon, 1997), ailenin gelir diizeyi (Dinger ve
Kolasin, 2009), aile ilgisi (Hakan, 2001), yaratic1 diisiinme ve 6grenme ortami (Ozerbas, 2011)
gibi faktorler oldugu ortaya koyulmustur. Goriildiigii gibi basariy1 etkileyen faktorler arasinda
biligsel oldugu kadar ¢evresel ve duyussal faktorler de bulunmaktadir.

Alanyazinda, duyugsal giris 0Ozelligi yani duyussal hazirbulunusluk olarak
diistiniilebilecek kaygi, tutum gibi 6zelliklerin basariyla iliskisini inceleyen c¢esitli ¢alismalar
bulunmaktadir. Kiigiik (2010), miizik 6gretmeni adaylari izerinde yaptig1 arastirmada kaygi ile
akademik basar1 arasinda pozitif yonlii anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulagsmistir. Aktan
(2012), basar1 ile motivasyon ve 6z diizenleme becerisi arasinda pozitif yonlii iliski oldugunu
rapor etmistir. Tan (2006) ise yaptig1 calisma ile basar1 ve tutum arasinda pozitif yonlii iliski
oldugunu ortaya koymustur. Huinker ve Madison (1997) fen bilgisi dersindeki basarinin
ogrencilerin o derse yonelik tutumlar ile iliskili olugunu, Phillips (2003), miizik dersine
yonelik basarinin benzer sekilde o derse yonelik tutumla iligkili oldugunu ortaya koymuslaridir.
Matematik dersi basarisinin iliskili oldugu degiskenleri ve matematik dersine yonelik tutumun
basar1 lizerine etkisini ortaya koyan ¢alismalar da bulunmaktadir (Chen, 2014; Demir ve Kilig
2010; Ker, 2016; Mohammadpour, 2012; Oral ve McGivney, 2013; Olgiioglu, 2015; Olgiioglu
ve Cetin, 2016; Oziidogru, 2013; Peker ve Mirasyedioglu, 2003; Ural, 2007; Yenilmez, 2007).
Bu caligsmalar kaygi, tutum, 6zyeterlilik algis1 gibi faktorlerin matematik basarisina etkisini
incelemektedir ve bu calismalarin sonuglar1 tutumun basar1 ilizerindeki etkisini ortaya

koymaktadir.

Tutum bireyin belirli bir nesne, kisi ya da duruma kars1 olumlu ya da olumsuz tepki
gosterme egilimidir (Morgan, 1995). Temzikan (2008) olumlu ya da olumsuz olacak sekilde
tutumun gelismesinde yasantilarin 6nemine deginmektedir. Buna gore davranislarin altinda
yatan tutumun yasam deneyimlerine bagl olarak olustugu sdylenebilir. Bir diger ifadeyle, bir
kisiye ya da derse yonelik olumsuz yasantilart olan kisinin olumsuz tutum gelistirmesi, olumlu
anilara sahip kisinin de olumlu tutum gelistirmesi tutumun dogas1 geregi normal bir sonugtur.
Bu yoniiyle ele alindiginda tutumun bireyin iy1 ve kotli yasantilariyla ve durumu, kisiyi ya da
nesneyi algilayistyla iligkili oldugu ve sonraki davraniglarimi etkiledigi ifade edilebilir. Bu
durumda tutumunun ve algisinin olumlu ya da olumsuz olmasi ve bunun ortaya koyulmasi
ozellikle egitim hayatinda birey acisindan 6nem tagimaktadir. Ciinkii okula, 6gretmene veya
derse yonelik olumsuz tutumun ve alginin ortaya koyularak gerekli 6nlemlerin alinmasi bireyin

okul yasantisinin her anlamda basariyla tamamlanabilmesi i¢in dnemlidir.
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Bireyin bir durum, nesne ya da kisiye yonelik tutumunun ortaya koyulmasinda kagit
kaleme dayal1 ve test dis1 ¢esitli teknikler kullanilabilmektedir. Alginin dl¢iilmesinde de benzer
sekilde pek c¢ok teknik kullanilabilir. Bir durum, kisi ya da nesneye yonelik alginin
belirlenmesinde en sik basvurulan yontemlerden biri metaforlardir. Metafor kelimesi
Yunancadaki “6te, sonra” anlamlarina gelen “meta” ve “tagima” anlamina gelen “pherin”
kelimelerinin birlesmesiyle olugsmustur. Dolayisiyla metafor aktarma, transfer, bagskalagim gibi
anlamlar icermektedir. Kelimenin anlami bugiin kullanilan sekliyle simgesel anlatim olarak
aciklanabilir. Zihinsel metafor teorisine gore, metaforun esasi bir fenomeni/olguyu baska bir
fenomene/olguya gore anlamak ve tecriibe etmektir (Lakoff ve Johnson, 2015). Kisilere
dogrudan algilart soruldugunda bunu belirtmekten ¢ekinebilirler ya da tanimlama veya ifade
etmede giicliik yasayabilirler. Bu durum alginin ortaya koyulmasinda bir engel olarak
diisiiniilebilir. Metaforlar insanlarin kavramlara yiikledikleri anlamlarin algilanmasini saglar.
Mubhatap olunan Kisiye cevabi merak edilen soruyu direk sormak yerine konuyla ilgili metafor
belirlemesini istemek kisinin ¢ekincelerinden bagimsiz bir sekilde konuya dair algisini tam
olarak ortaya koymasini saglar. Ilgili olguyu bir seye benzetmesi ve nasil bir benzerliklerinin
oldugunu agiklamasi kisinin algisim ortaya koymada yardimei olacaktir. Ozellikle matematik
gibi soyut olgulara yonelik algiyr ortaya koymada kisiye somutlastirma imkani sunmasi
nedeniyle ifade etme kolaylig1 tanimaktadir. Bu sebeple 6grencilerin derse yonelik algist

belirlenirken de metafor yonteminden yararlanilabilir.

Matematik dersi yalnizca akademik olarak degil giinliik hayatta pek cok alanda beceri
gelistirmeye yardimci olan bir 6grenme alanidir. Bu agidan hem giinliik yasamda hem de egitim
hayatinda matematigin birey ve toplum agisindan biiylik onem tasidigi ifade edilebilir.
Alanyazinda farkli egitim diizeylerinde 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarini,
ilgilerini, basarilari1 ortaya koyan ¢esitli arastirmalar yer almaktadir. Farkli egitim
diizeylerinde Ogrencilerin matematik dersine yonelik algilariin ortaya koyulmasi ve
karsilagtirilmasi, egitim programlarinda matematik dersine iliskin igerik ve Ogrenme
ortamlarinda nelerin diizenlenmesi, gelistirilmesi veya yenilenmesi gerektigine dair énemli

bilgiler sunacaktir.

Alanyazinda 6grencilerin matematik algilariin metafor yoluyla incelendigi ¢aligmalarin
sinirlt oldugu goriilmektedir. Giiveli, ipek, Atasoy ve Giiveli (2011) tarafindan yapilan bir
calismada sinif 6gretmenligi boliimii 6grencilerinin, matematigi “heyecan verici bir ders”, “zor
ve sikict bir ders” ve “bircok konudan olusan bir ders” sekline algiladiklari sonucuna

ulagilmistir. Benzer sekilde Giiner’de (2013) Ogretmen adaylarmin matematige yonelik
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metaforlarini ortaya koymustur. Bununla birlikte alanyazinda ortaokul 6grencilerinin (Turhan
Tiirkkan ve Yesilpinar Uyar, 2016; Yetim Karaca ve Ada, 2018), ilkokul 6grencilerinin
(Bahadir ve Ozdemir, 2012; Oflaz, 2011) ve lise 6grencilerinin (Giiner, 2013) matematik
kavramlaria yonelik algilarini ortaya koyan cesitli ¢alismalar bulunmaktadir. Ancak her ne
kadar farkli egitim diizeylerinde matematige yonelik algilar1 ortaya koyan farkli ¢aligmalar
bulunsa da 6grencilerin matematige yonelik algilarindaki farklilagmanin egitim diizeylerine
bagli olarak nasil degistigini karsilastirmali olarak ortaya koyan bir calismanin eksikligi goze
carpmaktadir. Farklilasan egitim diizeylerinde 6grencilerin algilarinin ortaya koyulmasit hem
karsilagtirmanin yapilmasini saglayacaktir hem de degisen alginin nedenlerinin incelenmesine
zemin olusturacaktir. 2019 yili Yiiksekogretim Kurumlar: Siavi’nda (YKS) matematik alt testi
ortalamas1 5,672 olarak rapor edilmistir (Yiiksek Ogretim Kurulu, 2019). 40 soruluk bu alt teste
ortalamanin 5.672 net olmasi1 basarinin diisiik oldugunu ortaya koymaktadir. Bir derse iliskin
basarinin ders ¢alisma, yetenek, zeka gibi biligsel ve ¢evresel faktorlerin yaninda ilgi ve tutum,
kayg1 gibi duyussal ozelliklerle ilgili oldugu bir ¢ok arastirma ile ortaya koyulmustur (Singh,
Granville ve Dika; 2002; Tobias ve Weissbrod, 1980; Wong ve Csiksezentmihalyi, 1991). Buna
gbre Ogrencilerin basarisiz olma nedenlerinin ortaya koyulmasinda matematige yonelik
ozellikle olumsuz algilarinin ortaya koyulmasi sorunun ¢6ziimii i¢cin de énem tasimaktadir.
Bununla birlikte egitim diizeyinin her seviyesinde ayr1 ayr1 algilarin belirlenmesi siirece bagl
degisimini ortaya koymayr beraberinde getirecektir. Buna bagli olarak da Ogrencilerin
algilarinin olumsuza dondigi diizey tespit edilerek detayli incelenebilecektir. Bu durum
ogrencilerin duyussal anlamda yasadigi sorunun tespit edilmesini dolayisiyla ¢oziilmesini
saglayacaktir. Buna gore, bu ¢alismada farkli egitim diizeylerindeki 68rencilerin matematige
yonelik algilarinin belirlenmesi ve karsilastirilmasi amaglanmistir. Bir diger ifadeyle bu
calismanin amaci ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde egitim géren Ogrencilerin matematige
iligskin algilarin1 metafor yoluyla ortaya koyarak, egitim diizeylerine gore matematik algilarini

karsilastirmaktir.

Yontem

Ogrencilerin matematik algilarim1 metaforlar aracilifiyla belirlemeyi ve farkli egitim
diizeyindeki d6grencilerin matematik algilarini metaforlar yoluyla karsilastirmay1 amaglayan bu
calismada nitel arastirma tiirlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Cresswell

(2007) olgubilimi, bir grubun bir olgu ya da durum hakkindaki tecriibelerinin anlamli hale
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getirilmesi olarak tanimlamaktadir. Bu ¢alismada 6grencilerin matematige dair tecriibelerinin

yansimalar1 somutlastirilmaya ¢alisilmistir.
Calisma Grubu

Aragtirmada uygun 6rnekleme yontemi ile farkli egitim diizeyinde (ilkokul, orta okul ve
lise) 6grenim goren dgrencilerin matematik algilarini belirlemek i¢in 2018-2019 egitim 6gretim
yilinin 1. déneminde Antalya’nin Alanya il¢esinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli okullarda
o0grenim goren 102 ilkokul, 345 ortaokul ve 160 lise Ogrencisi olmak {izere toplam 607
Ogrencinin gorlisiine basvurulmus ve calisma grubu olusturulmustur.. Uygun Ornekleme
yontemi, Zaman, para ve isglicii agisindan var olan siirliliklar nedeniyle 6rneklemin kolay
ulagilabilir ve uygulama yapilabilir birimlerden se¢ilmesidir (Creswell, 2007). Buna gore
uygulamanin yapilabildigi lise, ortaokul ve ilkokullar belirlenerek 6grencilerin goriislerine

basvurulmustur. Calismaya katilan 6grencilere iliskin bilgiler Tablo-1’de sunulmustur.

Tablo 1. Katilimeilarin Cinsiyetine ve Ogrenim Gordiigii Kademeye Gore Dagilimlar

Ogrenim Kademesi Simf Kiz Erkek Toplam
3. smif 21 36 57
Tlkokul 4. smif 25 20 45
Toplam 46 56 102
5. smif 49 36 85
6. smif 33 35 68
Ortaokul 7. siif 64 51 115
8.smif 37 40 77
Toplam 183 162 345
9. smif 21 26 47
10. siif 30 20 50
Lise 11. siif 19 12 31
12. stmif 18 14 32
Toplam 88 72 160

Tablo 1’de sunulan bilgiler bir Anadolu Lisesi, ti¢ farkli ortaokul ve ii¢ farkl ilkokuldan elde
edilmistir ve okullarin tiimii devlet okuludur. Ilkokul diizeyinde 6grencilerin okuma ve yazma
becerileri goz Oniinde bulundurularak yalnizca 3. ve 4. sinif Ogrencileri ¢alismaya dahil
edilmistir.
Veri Toplama Araglar

Metafor yoluyla 06grenci algilarinin belirlenmeye c¢alisildigi bu calismada yari

yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Ogrencilerin matematik algilarinin metafor
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yoluyla ortaya konulmasi i¢in bir gériisme formu olusturulmustur. Bu sorularin belirlenmesinde
literatiir g6z 6niinde bulundurulmus ve olusturulan sorulara iliskin bir 6lgme ve degerlendirme
uzmani ile bir Tiirk¢e alan uzmaninin goriisiine basvurulmustur. Goriisme formunda yer alan
sorular, “Matematik ...benzer, ¢iinkii ...”; “Matematik bir renk olsaydi ...olurdu, ¢iinkii ...”;
“Matematik bir canli olsaydi ... olurdu, ¢linkii...” ; “Matematik cansiz bir sey olsaydi ...olurdu,

2

¢linkii ...” ; “Matematik bir duygu olsaydi ...olurdu, ¢iinkii ...” seklindedir. Bu sorular ile
Ogrencilerin matematigi bir “seye” benzetmeleri ve benzetme yonlerini, nedenlerini

acgiklamalar1 istenmistir.
Verilerin Analizi

Bu aragtirmaya toplamda 607 dgrenci katilmistir. Ancak kullandiklart metaforun sebebini
belirtmeyen katilimcilarin yanit vermedikleri sorular1 analiz dis1 birakilmistir. Bu nedenle
frekanslar her soru i¢in degislik gostermektedir. Analiz asamasinda Oncelikle cevaplar
kategorilestirilmistir. Kategoriler olusturulurken goriisme formunda yer alan kategorilerden,
ortaya c¢ikan metaforlarin ortak Ozelliklerinden ve metaforlarin yanindaki agiklama
climlelerinden yararlanilmistir. Bu kategoriler bir tablo haline getirilmis, elde edilen metaforlar
ilgili kategori ile eslestirilmistir. Hangi metaforu ka¢ Ogrencinin belirttigine bakilarak
frekanslar hesaplanmistir.

Miles ve Huberman, (1994), nitel veri analizinde giivenirligin saglanmasi igin
arastirmacilar arasi uyum ve zaman agisindan giivenirligin belirlenmesini 6nermektedir. Buna
gore ayni kodlayicinin iki farkli zamandan yaptig1 kodlamalar ya da iki farkli kodlayicinin ayni
zamanda birbirinden bagimsiz olarak yaptigi kodlamalar arasinda uyum (uzlasma
sayisi/(uzlagma sayist + uzlagmama sayisi)) formiili ile hesaplanmaktadir. Arastirmacilar
kodlama kurallar1 ve yonii belirlendikten sonra ayr1 ayr1 kodlama yaparak metaforun yoniini
(negatif alg1, notr alg1 ve pozitif alg1) belirlemislerdir. Ardindan arastirmacilarin kodladig: tiim
metaforlarda belirledikleri yonleri karsilastirilmistir. iki farkli kodlayici arasinda 0,84 uyum
hesaplanmistir. Arastirmacilardan birisi yanitlar1 2 hafta ara ile iki kez kodlayarak metaforun
yOniinii belirlemistir. Ayni kodlayicinin iki kez analiz siirecini tekrarlamasi ile ele ettigi metafor
yonleri arasinda ise 0,92 uyum hesaplanmistir. Elde edilen katsayilarin 0,70’in iizerinde olmasi
arastirmactlar arast Ve zaman agisindan givenirliginin saglandigini ortaya koymaktadir

(Tavsancil ve Aslan, 2001).
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Bulgular ve Yorumlar

Asagida oncelikle ilkokul ardindan ortaokul ve son olarak lise 6grencilerinin matematik
metaforlart sunulmus ve kategorilerin agiklamalar1 yapilarak 6rnek ifadelere yer verilmistir.
Ornek ifadeler verilirken 6grencilerin isimleri gizli tutulup sinif diizeyi (4,5,6,7,8,9,10,11,12)
ve cinsiyet (Kiz: K, Erkek: E) belirtilerek kodlamalar kullanilmistir. Ornegin; K6, 6. sinifta olan
bir kiz 6grenciyi, E4 ise 4. smifta olan bir erkek 6grenciyi ifade etmektedir. Kodlamada
karisikliga yol agmamak i¢in 6grencilere numara verilmemistir ancak bir 6grenciye ait 6rnek
ifade yalnizca bir kez kullanilmis diger kategorilere iliskin 6rnek ifade baska bir 6grencinin
ifadesinden alintilanmistir. Bir diger ifadeyle kategorilerden altinda sunulan 6rnek ifadelerin
her biri bagka bir 6grenciye aittir. Tablo 2’de ilkokul 6grencilerinin yanitlar1 analiz edilerek

elde edilen kategoriler ve ilgili metaforlar sunulmustur.

Tablo 2. ilkokul Ogrencilerinin Matematige Yonelik Metaforlar:

Kategori Ilgili metafor

Bir renk olarak matematik Mavi, ren}<siz, su yesili, pembe, beyaz, yesil, sari, 9
kirmizi, siyah

Mutluluk, seving, sevgi, saskinlik, kizginlik, merak 7
ve korku

cicek, agac, kus, sincap, kedi, inek, papagan, kopek, 21
Bir canli olarak matematik tavsan, ziirafa, insan, ar1, kelebek, ugur bocegi, cita,

Bir duygu olarak metafor

Ogretmen, ay1, aslan, anne, karinca, arkadas

Giizellik, basitlik, sihirbazlik, akil, iyilik, akil kiipii, 45
Soyut bir kavram olarak matematik  hayal giicii, hayat, oyun, icat, eglence, eglencesizlik,
diisman ve her sey
Kalp, dost, beyin, doga, agag, diisman, yildiz, kulak, 23

Somut bir kavram olarak matematik . .
kafa, diinya, uzay, bulmaca, giines

Tablo 2’de ilkokul ogrencilerinin bes farkli kategoride belirttikleri metaforlar
ozetlenmistir. Her bir kategorinin aciklamasi ve bu kategorilerde yer alan, en sik ifade edilen
metaforlar ile benzetme yonleri asagida sirasiyla sunulmustur.

Renk kategorisi: 102 ilkokul 6grencisinin yanitt incelenip 9 ayri metafor tespit edilmistir.
Bunlar mavi, renksiz, su yesili, pembe, beyaz, yesil, sar1, kirmiz1 ve siyah seklindedir. En ¢ok
tercih edilmis olan {i¢ renk ve 6grencilerin matematigi renge benzetme yonlerine iliskin frekans

ve yiizdeler Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. ilkokul Ogrencilerinin Renk Kategorisine Ait Metaforlari

Benzetme yonii

Renk Frekans Olumlu Notr Olumsuz
() (f) (f)
Mavi 30 11 19 0
Yesil 19 7 12 0
Kirmiz 12 4 8 0
Toplam 61 22 39 0

Tablo 3’de oOgrencilerin en c¢ok ifade ettigi ii¢ renk ve benzetme ydnlerine iliskin
frekanslar sunulmustur. Buna gore ilkokul 6grencilerinin matematik metaforlarinin benzetme
yonli olumlu ya da nétrdiir, dolayistyla olumsuz bir algiya sahip olmadiklar1 sdylenebilir.
Asagida 6grencilerin 6rnek ifadelerine yer verilmistir:

K3: “Matematik bir renk olsaydi yesil olurdu, ¢iinkii matematik dersi ayni doga gibi giizel
ve eglenceli” (Olumlu)

K4: “Matematik bir renk olsaydi kirmizi olurdu ¢iinkii iyi ve kotii degildir kirmizi
gibi”(Nétr)

Duygu kategorisi: Ilkokul dgrencilerinin bu kategoride belirttigi goriisler dogrultusunda
7 ayr kategori olusturulmustur. Bunlar mutluluk, seving, sevgi, saskinlik, kizginlik, merak ve
korku seklindedir. Bunlardan en ¢ok tercih edilen {i¢ tanesine ait benzetme yonii ve frekanslari
Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Tlkokul Ogrencilerinin Duygu Kategorisine Ait Metaforlart

Benzetme yonii

Duygu Frekans Olumlu Notr Olumsuz
(f) (f) (f)
Mutluluk 27 20 7 0
Seving 13 7 6 0
Sevgi 7 2 5 0
Toplam 47 29 18 0

Tablo 4 incelendiginde en c¢ok tercih edilen duygularin olumlu duygular oldugu
goriilmektedir. Duygularin tercih edilme nedenleri incelendiginde bunlarin olumlu ya da nétr
oldugu dolayistyla olumsuz bir algtya sahip olunmadig: ifade edilebilir. Asagida 6grencilerin
ornek ifadelerine yer verilmistir:

E3: “Matematik bir duygu olsaydi mutluluk olurdu, ¢iinkii matematik mutluluk

kaynagidir. ” (Olumlu)
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K4: “Matematik bir duygu olsa mutluluk olurdu, ¢iinkii bazen vardwr bazen yoktur.”
(Nétr)

Canlilar kategorisi: Ilkokul 6grencilerinin yanitlart dogrultusunda 21 ayr1 canl kategorisi
elde edilmistir. Bu basliklar ¢icek, agag, kus, sincap, kedi, inek, papagan, kopek, tavsan, ziirafa,
insan, ari, kelebek, ugur bocegi, ¢ita, 6gretmen, ayi, aslan, anne, karinca, arkadas seklindedir.
En ¢ok ifade edilen {i¢ tanesi, frekanslari, yiizdeleri ve 68rencilerin agiklamalar1 dogrultusunda

olumlu, nétr veya olumsuz benzetme ydniine iliskin frekanslar Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. ilkokul Ogrencilerinin Canlilar Kategorisine Ait Metaforlart

Benzetme yonii

Canh Frekans Olumlu Notr Olumsuz
(f) (f) (f)
Insan 12 3 9 0
Kedi 8 6 1 0
Kus 5 0 5 0
Toplam 25 9 15 0

Tablo 5 incelendiginde ilkokul 6grencilerinin matematigi en ¢ok bir insana benzettikleri
ve benzetme yonlerinin olumsuz olmadig1 goriilmektedir. Buna gore 6grencilerin matematik
algilarinin olumlu ya da nétr oldugu ifade edilebilir. Asagida dgrencilerin 6rnek ifadelerine yer

verilmistir:

K3: “Matematik bir canli olsaydi kedi olurdu, ¢iinkii matematik kitabr yavru kedi gibi
eglenceli.” (Olumlu)

E3: “Matematik bir canli olsaydi kus olurdu, ¢iinkii matematik kitabinda kus resimleri
var.” (Notr)

Soyut kavramlar kategorisi. Ilkokul &grencilerinin ifadeleri incelendiginde diger
kategorilere girmeyen 45 tanesinin soyut kavram oldugu goriilmektedir. Bu bagliklar Tablo
2’de belirtilmisti. En ¢ok tercih edilen ii¢ tanesi ve O6grencilerin agiklamalar1 dogrultusunda

benzetme yoOnlerine iliskin frekanslart Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Tlkokul Ogrencilerinin Soyut Kavramlar Kategorisine Ait Metaforlar

Benzetme yonii

Soyut kavram Frekans Olumlu Notr Olumsuz
(f) (f) (f)
Akl 12 3 3 0
Akl kiipt 5 2 3 0
Giizellik 4 4 0 0
Toplam 16 7 9 0
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Tablo 6 incelendiginde en ¢ok tekrar eden cevaplara ait benzetme yonlerinin olumlu veya
noétr oldugu goriilmektedir. Asagida 6grencilerin 6rnek ifadelerine yer verilmistir:

K4: “Matematik akil kiipiine benzer, ¢iinkii matematik bilgilendiricidir ve konular
eglencelidir. ” (Olumlu)

E4: “Matematik akla benzer, ¢iinkii bazilarinda var bazilarinda yok.” (Nétr).

Somut kavramlar kategorisi: ilkokul &grencilerinin yanitlarina gore diger kategorilere
girmeyen 23 tanesinin somut kavram oldugu goriilmektedir. Bu basliklar Tablo 2’de
sunulmustur. En ¢ok tercih edilen ii¢ tanesi ve Ogrencilerin agiklamalari dogrultusunda
benzetme yonlerine iliskin frekanslar1 Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. ilkokul Ogrencilerinin Somut Kavramlar Kategorisine Ait Metaforlar

Benzetme yonii

Somut kavram Frekans Olumlu Notr Olumsuz
(f) (f) (f)
Beyin 4 0 4 0
Kalp 3 1 2 0
Dost 2 2 0 0
Toplam 9 3 6 0

Tablo 7 incelendiginde 6grencilerin en ¢ok tercih edilen ifadelerine iliskin benzetme
yonlerinin olumlu ya da nétr oldugu goriilmektedir. Asagida 6grencilerin drnek ifadelerine yer
verilmistir:

K4: “Matematik beyine benzer, ¢iinkii her seyi kontrol eder.” (Notr)

E3: “Matematik dostuma benzer, ¢iinkii onu ¢ok seviyorum.” (Olumlu)

Ilkokul &grencilerinin  bes farkli kategoride belirttikleri metaforlarin  ydnleri
incelendiginde tiim kategorilerde metaforun benzetme yoOniiniin pozitif ya da notr oldugu
goriilmektedir. Buna gore ilkokul 6grencilerin matematige yonelik algilarinin negatif olmadig:
ifade edilebilir.

Tablo 8’de ortaokul grencilerinin metaforlarina iliskin bulgular sunulmustur. Tabloda
elde edilen metaforlara iliskin genel bir 6zetlemeye yer verildikten sonra en sik ifade edilen

metaforlar, metaforlarin agiklamalari, benzetilme yonleri ve 6rnek ifadeleri sunulmustur.
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Tablo 8. Ortaokul Ogrencilerinin Matematige Yonelik Metaforlari

Kategori Iigili metafor f
Mavi, kirmizi, rengarenk, siyah, yesil, sart, 14
Bir renk olarak matematik pembe, beyaz, turuncu, lacivert, mor, bordo,

kahverengi, gri

Mutluluk, seving, sevgi, lizlintii, huzur, saskinlik, 16
Bir duygu olarak metafor karamsarlik, endise, hiiziin, 6fke, nefret, giiven,
korku, ask, tutku, utang
Leylek, kopek, yilan, kene, cakal, fil, panda, kedi, 48
Ogretmen, bilim insani, insan, kegi, karga, tavsan,
domuz, karinca, tilki, aslan, tavuk, ar1, kurbaga,
koala, kertenkele, bukalemun, yunus baligy, ¢ita,
inek, papagan, cicek, agag, kartal, salyangoz, giil,
kelebek, maymun, kus
Balik agi, robot, gozliik, kitap, bisiklet, hesap 215
makinesi, defter, buz dolabi, ¢op kovasi, saat,
camasir makinesi, ampul, kilavuz, sinif, islemci,

Bir canli olarak matematik

bilgisayar, zeka kiipii, araba, zikirmatik, kalem,
Somut bir kavram olarak matematik  akilli tahta, dolap, akill telefon, heykel, hava,
diinya, deniz, y1ldiz, labirent, magara, kilitli bir
oda, kapali kutu, kuyu, su, kalp, agac, insaat, ip,
sandik, pencere, kapi, ay, toplu igne, beyin, ceviz,
merdiven, fermuar, elmas
Bulut, gokkusagi, kabus, canavar, renkler, intihar 160
sebebi, ¢ilginlik, bulmaca, oyun, sinav, 6zgurlik,
Soyut bir kavram olarak matematik  kosu yarisi, 6liim, akil, yaramazlik, melek, soru
isareti, iyilik, glizellik, uzay, sonsuzluk, her sey,
sehirler aras1 yolculuk, doga, hayat

Tablo 8’de bes farkli kategoride elde edilen metaforlar 6zetlenmistir. Bu metaforlardan
en sik kullanilan ticer tanesi her bir kategorinin agiklamasiyla birlikte asagida sunulmustur.

Renk kategorisi: Ortaokul 6grencilerinden elde edilmis olan 345 yanit incelenerek 14
farkli renk elde edilmistir. En sik ifade edilen ii¢ tanesi, benzetme yonleri ve frekanslar1 Tablo
9’de sunulmustur.

Tablo 9. Ortaokul Ogrencilerinin Renk Kategorisine Ait Metaforlart

Benzetme yonii

Renk Frekans  Yiizde Olumlu Notr Olumsuz
(f) (f) (f)
Mavi 99 % 28,6 27 70 2
Kirmizi 57 % 16,5 19 30 8
Siyah 46 % 13,3 1 19 26
Toplam 202 % 58,4 47 119 36

Tablo 9 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin en sik ifade etmis oldugu mavi rengin

benzetme yoniiniin daha ¢ok nétr, kirmizi rengin benzetme yoOniiniin ndtr, siyah rengin
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benzetme yoniiniin ise olumsuz oldugu goriilmektedir. Notr benzetme yoniiniin ¢ogunlukta

oldugu goriilmektedir. Asagida 6grencilerin 6rnek ifadeleri verilmistir:
K7: “Matematik bir renk olsaydi mavi olurdu, ¢iinkii matematik i¢ agict bir derstir.” (Olumlu)
K6: “Matematik bir renk olsayd: siyah olurdu, ¢iinkii her yerde var.” (Notr)
E7: “Matematik bir renk olsaydi siyah olurdu ¢iinkii oliim gibi bir ders.” (Olumsuz)

Duygu kategorisi. Ortaokul 6grencilerinin ifadeleri dogrultusunda elde edilen duygu
kategorisine ait 16 ayr1 metafor tespit edilmistir. Bunlardan en ¢ok tercih edilen ii¢ tanesi,

benzetme yonii ve frekanslar1 Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. Ortaokul Ogrencilerinin Duygu Kategorisine Ait Metaforlar

Benzetme yonii

Duygu Frekans  Yiizde Olumlu Notr Olumsuz
(f) (f) (f)
Mutluluk 70 % 20,2 51 19 0
Seving 34 % 9,8 30 4 0
Uziintii 27 % 7,8 0 7 20
Toplam 131 % 37,8 81 30 20

Tablo 10’da goriildigii gibi Ogrencilerin en ¢ok tercih etmis oldugu duygulardan
mutlulugun ve sevincin benzetme yonii daha ¢ok olumluyken {iziintiiniin benzetme yonii daha

cok olumsuzdur. Asagida 6grencilerin 6rnek ifadeleri verilmistir:

E6: “Matematik bir duygu olsaydr mutluluk olurdu, ¢iinkii ben matematigi seviyorum ve
o0 derste mutlu oluyorum.” (Olumlu)

K6: “Matematik bir duygu olsaydi seving olurdu, ¢iinkii gelip gecici bir histir.”” (Notr)

K8: “Matematik bir duygu olsaydi iiziintii olurdu, c¢iinkii her derse girdigimde
stkiliyorum.” (Olumsuz)

Canlilar kategorisi: Ortaokul 6grencilerinin ifadeleri dogrultusunda ¢alilar kategorisinde
48 farkli kategori elde edilmistir. Bunlardan en sik ifade edilmis olan ii¢ tanesi, benzetme

yonleri ve frekanslar1 Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11. Ortaokul Ogrencilerinin Canlilar Kategorisine Ait Metaforlari

Benzetme yonii

Canh Frekans Olumlu Notr Olumsuz
() () ()
Insan 61 5 53 3
Aslan 19 3 14 2
Kedi 14 8 6 0
Toplam 94 16 73 5
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Tablo 11 incelendiginde Ogrencilerin en sik kullanmis oldugu ifadelerden insana ve

aslana ait benzetme yonii daha ¢ok notr iken kediye ait benzetme yonii olumlu ve ndtr olmustur.
Asagida 6grencilerin 6rnek ifadelerine yer verilmistir:

E6: “Matematik bir canli olsaydi insan olurdu, ¢iinkii akli olan tek varlikti.” (Nétr)

E8: “Matematik bir canli olsaydi aslan olurdu, ¢iinkii bazi sorulari ¢ézemedigimizde

hir¢inlasryoruz.” (Olumsuz)

K7: “Matematik bir canli olsaydi kedi olurdu, ¢iinkii kediler ¢ok tatli ve ¢ok sevimli,
matematik de ¢ok tatl ve giizel bir ders.” (Olumlu)

Somut kavramlar kategorisi: Ortaokul 6grencilerinin ifadelerinden 215 tanesinin somut
kavram oldugu goriilmiistiir. Bu kavramlar Tablo 8’de sunulmustur. Bu kavramlardan en sik

ifade edilmis olan ii¢ tanesi, benzetme yonii ve frekanslar1 Tablo 12°de yer almaktadir.

Tablo 12. Ortaokul Ogrencilerinin Somut Kavramlar Kategorisine Ait Metaforlart

Benzetme yonii

Somut Kavram Frekans Olumlu Notr Olumsuz
(f) (f) (f)
Hesap makinesi 32 0 32 0
Kitap 25 4 21 0
Beyin 16 0 16 0
Toplam 73 4 69 0

Tablo 12 incelendiginde 6grencilerin en sik kullanmis oldugu kavramlarin benzetme
yoniiniin  6grencilerin agiklamalar1 dogrultusunda notr oldugu goriilmektedir. Asagida
ogrencilerin 6rnek ifadeleri verilmistir:

E8: “Matematik kitaba benzer, ¢iinkii i¢i ¢ok dolu ve eglenceli.” (Olumlu)
K8: “Matematik kitaba benzer, ¢iinkii iginde bir stirii bilgi vardwr.” (Nétr)
K6: “Matematik beyine benzer, ¢iinkii iflas edince bizi éldiirtiyor.” (Olumsuz)

Soyut kavramlar kategorisi: Ortaokul Ogrencilerinin ifadeleri incelendiginde 160
ifadenin soyut kavram oldugu goriilmistiir. Bu kavramlar Tablo 8’de sunulmustur. Bu
kavramlardan en sik ifade edilmis olan ii¢ tanesi, benzetme yonii ve frekanslar1 Tablo 13’de
sunulmustur.

Tablo 13. Ortaokul Ogrencilerinin Soyut Kavramlar Kategorisine Ait Metaforlari

Benzetme yonii

Soyut Kavram Frekans Olumlu Notr Olumsuz
() () ()
Hayat 50 4 43 3
Oyun 15 3 10 2
Akl 10 0 10 0
Toplam 75 7 63 5

NEF-EFMED Cilt 13, Say1 2, Aralik 2019/ NFE-EJMSE Vol. 13, No. 2, December 2019



Kocak, D. & Bilecik, T. 925

Tablo 13 incelendiginde 6grencilerin en sik ifade ettikleri soyut kavramlarin benzetme
yonlerinin daha ¢ok nétr oldugu goriilmektedir. Asagida 6grencilerin 6rnek ifadelerine yer
verilmistir:

E7: “Matematik hayata benzer, ¢iinkii karisik siirprizierle dolu acist da tatlist da var.”
(Notr)

E8: “Matematik oyuna benzer, ¢iinkii ¢cok eglenceli.” (Olumlu)

K6: “Matematik oyuna benzer, ¢iinkii sikict bir oyun gibi.” (Olumsuz)

Ortaokul 6grencilerinin matematik metaforlaria iligskin elde edilen bes farkli baslikta en
sik ifade edilen metaforlar ve bu metaforlarin benzetilme yonleri incelendiginde ¢ogunlukla
noétr oldugu, pozitif ve negatif benzetmenin ona gore daha az oldugu goriilmektedir. Buna gore
ortaokul 6grencilerinin ¢ogunlukla nétr bir algida oldugu, bununla birlikte pozitif ve negatif

algiya sahip 6grencilerin de oldugu ifade edilebilir.

Lise 6grencilerinin yanitlar1 dogrultusunda olusturulan kategori ve bu kategoriler altinda

elde edilen metafor 6rnekleri Tablo 14°te sunulmustur.

Tablo 14. Lise Ogrencilerinin Matematige Y 6nelik Metaforlart

Kategori llgili metafor f

Bir renk olarak matematik Mavi, siyah, beyaz, kirmizi, turun?u, gri, .agzlk mor, yesil, 13

rengarenk, sar1, pembe, kahverengi, renksiz

. Uziintii, nefret, sevgi, mutluluk, korku, endise, ofke, 13

Bir duygu olarak metafor . )
merak, hiiziin, seving, ask, saskinlik, heyecan

Kaplumbaga, yilan, balik, kedi, giil, kadin, kaktiis, insan, 32

fare, bilim insani, aslan, sivrisinek, yildiz burunlu

Bir canli olarak matematik ~ kostebek, keg¢i, mikrop, ¢icek, kopek, karinca, sevgili,

solucan, papagan, kus, salyangoz, ari, at, karga, agag,

kene, bukalemun, kurt, sarmasik, tilki

Kanser, 151k, tablo, papatya, el feneri, sandalye, silah, 105

bicak, Everest Dagt, kutu, ev, ayna, kagit, dolu bir bardak,

gramofon, labirent, oyun, zeka kiipii, mutfak robotu, kotii

Somut bir kavram olarak . . : S
bir yemek, tabut, yiik, ip, harita, saat, hesap makinesi, ¢ivi,

matematik . . o
iitll, klozet, ¢ikis1 olmayan yol, sigara, ¢amasir makinesi,
anahtar, duvar, ates, diinya, limon, kapi, pusula,
bilgisayar, ¢6p kutusu, yap-boz, biber, beyin
Canavar, seytan, hayat, uzay, hayal kirikligi, sanat, 81
Soyut bir kavram olarak karisiklik, sonsuzluk, miizik, stres, ejderha, depresyon,
matematik bilim, cennet, din, doga, hiclik, karanlik, Azrail, iskence,

nefes, evren, 6liim, kabus, dostluk, tarih, yabanci dil

Tablo 14’te sunulan lise 6grencilerinin matematige yonelik metaforlarina ait kategorilerin
aciklamalari, her bir kategoride en sik ifade edilen iic metafor ve bu metaforlarin benzetilis

yonleri drnek ifadelerle birlikte asagida sunulmustur.
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Renk kategorisi: Lise &grencilerinin renk kategorisinde belirttikleri goriislerden elde
edilen renkler Tablo 14’te sunulmustur ve 13 farkli renktir. En ¢ok ifade edilen {i¢ tanesi,

benzetme yonii ve frekanslari Tablo 15’de sunulmustur.

Tablo 15. Lise Ogrencilerinin Renk Kategorisine Ait Metaforlar

Benzetme yonii

Renk Frekans Olumlu Notr Olumsuz
(f) (f) (f)
Siyah 70 0 5 65
Mavi 25 12 10 3
Beyaz 21 9 10 2
Toplam 116 21 25 70

Tablo 15 incelendiginde en ¢ok ifade edilmis renk olan siyaha iliskin benzetme yoniiniin
daha ¢ok olumsuz, en ¢ok ifade edilmis ikinci renk olan maviye iliskin benzetme yoniiniin daha
¢ok olumlu ve nétr, en ¢ok ifade edilmis {igiincii renk olan beyaza iliskin benzetme yOniiniin

noétr ve olumlu oldugu goriilmektedir. Asagida d6grencilerin 6rnek ifadelerine yer verilmistir:

K9: “Matematik bir renk olsaydi mavi olurdu, ¢iinkii diinyanin rengi mavidir ve diinya

matematikle i¢ icedir.” (Notr)

E10: “Matematik bir renk olsaydi beyaz olurdu, ¢iinkii ¢ozdiik¢e icimiz agilryor.”
(Olumlu)

K11l: “Matematik bir renk olsaydi beyaz olurdu, c¢iinkii sinav kagidim  hig

dolduramiyorum.” (Olumsuz)

Duygu kategorisi: Lise 6grencilerinden elde edilen goriisler incelendiginde matematigin
ogrenciler tarafindan Tablo 14’de goriildiigi gibi 13 ayr1 duyguya benzetildigi goriilmektedir.
Bunlardan en ¢ok tercih edilen ii¢ tanesi, benzetme yonii ve frekanslar1 Tablo 16’da yer

almaktadir.

Tablo 16. Lise Ogrencilerinin Duygu Kategorisine Ait Metaforlari

Benzetme yonii

Duygu Frekans Olumlu Notr Olumsuz
) () Q)
Uziintii 20 0 0 20
Ask 16 2 6 8
Mutluluk 16 13 3 0
Toplam 52 15 9 28

Tablo 16 incelendiginde en sik ifade edilmis duygu olan iiziintiiye iliskin benzetme

yoOniiniin olumsuz oldugu, aska iliskin benzetme yOniiniin daha ¢ok olumsuz ve nétr oldugu,
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mutluluga iliskin benzetme yoniiniin ise daha ¢ok olumlu oldugu goriilmektedir. Asagida

Ogrencilerin 0rnek ifadelerine yer verilmistir:

E9: “Matematik bir duygu olsaydu iiziintii olurdu, ¢iinkii beni ¢ok iiziiyor, notlarim iyiyken
diistiriiyor.” (Olumsuz)

K9: “Matematik bir duygu olsaydi mutluluk olurdu, ¢iinkii ¢ozdiikge seviniyorum, bu da
beni mutlu ediyor.” (Olumlu)

K12: “Matematik bir duygu olsayd: ask olurdu, ¢iinkii her ruh halini yasatabilir.” (Notr)

Canlilar kategorisi: Lise O6grencileri canlilar kategorisinde 32 ayri canli belirtmistir.

Bunlardan en sik ifade edilenleri, benzetme yonii ve frekanslari Tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17. Lise Ogrencilerinin Canlilar Kategorisine Ait Metaforlar:

Benzetme yonii

Canh Frekans Olumlu Notr Olumsuz
(f) (f) (f)
Insan 26 3 17 6
Yilan 14 0 0 14
Aslan 9 2 4 3
Toplam 49 5 21 23

Tablo 17 incelendiginde en ¢ok ifade edilen canlinin insan oldugu ve insana ait benzetme
yonilinlin daha ¢ok nétr oldugu, yilana ait benzetme yoniinlin olumsuz oldugu, aslana ait
benzetme yoOniiniin ise hem nétr, hem olumsuz hem de olumlu oldugu goriilmektedir. Asagida

ogrencilerin 6rnek ifadelerine yer verilmistir:
K11: “Matematik bir canli olsaydi insan olurdu, ¢tinkii insan actmasizdir.” (Olumsuz)
E12: “Matematik bir canli olsayd: insan olurdu, ¢iinkii insan azimlidir ve isterse her seyi
basarwr.” (Olumlu)
E10: “Matematik bir canli olsaydi aslan olurdu, ¢iinkii ormamin kralidir ama

kandrilabilir.” (Notr)

Somut kavramlar kategorisi: Lise ogrencilerinden elde edilen veriler incelendiginde
bunlardan 105 tanesinin cansiz varliklar kategorisine oldugu goriilmiistiir. Bu kavramlar tablo
14°te sunulmustur. Bunlardan en sik kullanilmis olan ii¢ tanesi, benzetme yonleri ve frekanslar

Tablo 18’de yer almaktadir.
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Tablo 18. Lise Ogrencilerinin Somut Kavramlar Kategorisine Ait Metaforlar

Benzetme yonii

Somut Kavramlar Kategorisi  Frekans Olumlu Notr Olumsuz
(f) () ()
Oyun 9 1 8 0
Labirent 8 0 6 2
Zeka Kiipii 8 0 7 1
Toplam 25 1 21 3

Tablo 18 incelendiginde en ¢ok kullanilmis olan metaforlarin benzetme yoniiniin daha
cok notr oldugu goriilmiistiir. Asagida 6grencilerin 6rnek ifadelerine yer verilmistir:

K9: “Matematik oyuna benzer, ¢iinkii i¢inde kazanmak da var kaybetmek de.” (Notr)

E9: “Matematik labirente benzer, ¢iinkii i¢inden ¢ikilmaz sikintilarla dolu.” (Olumsuz)

E10: “Matematik oyuna benzer, ¢iinkii zevk alir oynadik¢a oynarsin.” (Olumlu)

Soyut kavramlar kategorisi: Lise 6grencilerinin ifadelerinden Tablo 14’te belirtildigi gibi
soyut kavramlar kategorisinde toplam 81 metafor elde edilmistir. Bunlardan en sik ifade edilmis

olan ii¢ tanesi benzetme yonii ve frekanslari ile birlikte Tablo 19’da sunulmustur.

Tablo 19. Lise Ogrencilerinin Soyut Kavramlar Kategorisine Ait Metaforlar

Benzetme yonii

Soyut Kavramlar Kategorisi  Frekans Olumlu Notr Olumsuz
(f) (f) (f)
Hayat 15 1 6 8
Olim 7 0 0 7
Stres 6 0 0 6
Toplam 28 1 6 21

Tablo 19 incelendiginde en c¢ok kullanilmis ifade olan hayat kavraminin benzetme
yoniiniin daha ¢ok olumsuz ve nétr oldugu, 6liim ve stresin ise olumsuz oldugu goriilmektedir.
Asagida 6grencilerin 6rnek ifadeleri verilmistir:

K12: “Matematik hayata benzer, ¢iinkii vaz ge¢ilmez bir tadi vardir.” (Olumlu)

K10: “Matematik hayata benzer, ¢iinkii matematik her yerde karsimiza ¢ikiyor.” (Notr)

E11: “Matematik oliime benzer, ¢iinkii kurtulamiyoruz.” (Olumsuz)

Lise 6grencilerinin matematik metaforuna iligkin goriisleri ve metaforlari benzetis yonleri

incelendiginde, 6grencilerin olumsuz benzetis yonlerinin olumlu ve ndtre gore daha fazla

oldugu goriilmektedir. Buna gore lise 6grencilerinin ¢ogunlukla olumsuz algiya sahip oldugu

ifade edilebilir.
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flkokul, ortaokul ve lise dgrencilerinin benzer kategoriler sundugu ve bu kategoriler
altindaki benzetilen obje, canli, duygu vb. kavramlarin benzer oldugu goriilmektedir. Her ne
kadar ayn1 metaforlar ifade edilmis olsa de bu kavramlarin benzetilis yoniinden yani olumlu,
olumsuz veya nétr bir alg1 sunmas1 bakimidan farklilastig sonucuna ulasilmistir. Ornegin renk
kategorisinde siyah her ii¢ egitim kademesinde de dile getirilmektedir ancak ilkokuldaki
ogrenciler olumlu bir benzetim yaparken ilerleyen kademelerde olumsuz benzetimler de
yapilmistir. Her {i¢ dilizeydeki Ogrencilerin matematige iliskin algilarin1  6zetlemek,
metaforlardaki benzetis yoniinii karsilastirmak i¢in ilkokul, ortaokul ve lisede her bir
kategoride 6grencilerin en sik kullandiklari i metafora ait frekanslarin toplami ve benzetilis

yonleri Tablo 20’de 6zetlenmistir.

Tablo 20. Ogrencilerinin En Sik ifade Ettikleri U¢ Metafora Ait Dagilimlar.

Benzetme yonii

Kategoriler Kademe Frekans Olumlu  Noétr Olumsuz
f f f
Renk, Duygu, Canli, Soyut Ilkokul 158 70 87 0
Kavram ve Somut Kavram Ortaokul 575 155 354 66
kategorilerinde frekansi en yiiksek
olan li¢ metaforun benzetilis Lise 270 43 82 145

yoniine iligkin dagilim.

Tablo 20 incelendiginde en sik tekrarlanan ii¢ kategorideki goriislerin benzetilis yoniiniin
kademeye gore farklilastigi goriilmektedir. Buna gore olumlu benzetilisin dolayisiyla pozitif
alginin ilkokul diizeyinde diger diizeylere gore daha yiiksek oranda oldugu ve kademe
ilerledik¢e bu oranin azaldigi bulgusuna erisilmistir. Tabloda olumsuz benzetisin kademelere
gore oranlar1 incelendiginde ilkokulda oran sifirken liseye gelindiginde bu oranin biiyiik dl¢iide
arttif1 goriilmektedir. [lkokul 6grencileri olumsuz bir benzetme yapmazken ortaokulda olumsuz
benzetmenin sayisinin arttigt lisede ise daha da arttifi goriilmektedir. Soyut metaforlar
kategorisinde en cok ifade edilen li¢ kavrama iligskin lise 6grencilerinin %75 inin, ortaokul
ogrencilerinin %6,5’unun olumsuz benzetme yonii belirttigi ilkokul 6grencilerinin ise olumsuz
benzetmede bulunmadig1 goriilmiistiir. Benzer sekilde ilkokul 6grencileri diger kategorilerde
de olumsuz benzetmede bulunmazken, cansiz varliklar kategorisinde lise 6grencilerinin %12’si,
canl varliklar kategorisinde lise 6grencilerinin %44,5°1 ortaokul 6grencilerinin %5,3°1, duygu
kategorisinde lise Ogrencilerinin  %53,8’1, ortaokul Ogrencilerinin %15,26’s1 ve renk

kategorisinde lise 6grencilerinin %60,3°1l, ortaokul Ogrencilerinin %17,6’s1 olumsuz yon
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belirtmistir. Bu durum g6z oniinde bulunduruldugunda smif diizeyi arttik¢a &grencilerin

matematige olan algisinin olumsuzlastigi ifade edilebilir.

Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirmada ilkokul, ortaokul ve lise kademesinde 6grenim goren Ogrencilerin
matematige iliskin metaforlar1 belirlenmistir. {lkokul 6grencileri renk, duygu, canlilar, soyut
kavramlar ve somut kavramlar kategorinde olusturduklar1 metaforlarda hi¢ olumsuz benzetme
kullanmamigtir. Renk kategorisinde en ¢ok ifade edilen ii¢ metafor yesil, mavi ve kirmizi,
duygu kategorisinde mutluluk, seving ve sevgi; canli kategorisinde insan, kedi ve kus; soyut
kavramlar kategorisinde akil, akil kiipii ve giizellik; somut kavramlarda ise beyin, kalp ve dost

metaforlar1 belirtilmistir.

Ortaokul kademesinde matematige dair en sik kullanilan metaforlarin renk
kategorisinde mavi, kirmizi siyah, duygu kategorisinde mutluluk, seving ve iiziintii, canlilar
kategorisinde, insan aslan ve kedi, somut kavramlar kategorisinde hesap makinasi, kitap ve
beyin ve soyut kavramlar kategorisinde ise hayat, oyun ve akil metaforlar1 kullanilmistir. Bu
metaforlarda ¢ogunlukla nétr ve olumlu benzetme yonii kullanilirken olumsuz benzetme

yOniiniin oran1 digerlerine gore diistiktiir.

Lise kademesinde matematige dair en sik kullanilan metaforlarin renk kategorisinde
siyah, mavi, beyaz, duygu kategorisinde iiziintii, ask ve mutluluk, canlilar kategorisinde insan,
yilan ve aslan, cansiz varliklar kategorisinde oyun, labirent ve zeka kiipii ve soyut kavramlar
kategorisinde ise hayat 6lim stres oldugu ve metaforlarin benzetme yoniiniin ¢ogunlukla
olumsuz oldugu sonucuna ulagilmistir. Ortaokul 6grencilerinin (Turhan Tiirkkan ve Yesilpinar
Uyar, 2016; Yetim Karaca ve Ada, 2018), ilkokul 6grencilerinin (Bahadir ve Ozdemir, 2012;
Oflaz, 2011) ve lise 6grencilerinin (Giliner, 2013) matematik kavramlarina yonelik algilarini
ortaya koyuldugu calismalardan elde edilen bulgular ile arastirmanin bulgulari arasinda
tutarlilik bulunmaktadir. Bu sonuclar paralel olarak degerlendirildiginde benzer metaforlar

kullanilmasina karsin ytliklenen anlamlarin kademeye gore farklilastigi goriilmektedir.

Ilkokul, ortaokul ve lise dgrencilerinin metaforlar1 benzetme yonleri karsilastirildiginda
ilkokulda heniiz olumsuz bir benzetme yokken ortaokul 6grencilerinde olumsuz benzetmelerin
var oldugu, lise 6grencilerinde ise yiiksek bir orana ulastig1 goriilmistiir. Buna bagli olarak
egitim kademesi arttikca 6grencilerin matematige yonelik algilarinin olumsuza dondiigi ifade
edilebilir. Siif diizeyi arttikca 6grencilerin algilarinin olumsuza donlismesi siire¢ igerisinde

yani egitim hayatlarinda matematige dair yasadiklari olumsuz deneyim ve yasantilar olabilir.
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Ciinkii kisinin algis1 da tutum gibi yasantilar yoluyla olusmaktadir. Heniiz ilkokul
diizeyindeyken Ogrencilerin matematige dair basarisizlik gibi olumsuz bir yasantisinin
olmamasi ya da az olmasi algilarinin olumlu ya da nétr olmasini beraberinde getirmistir. Stnif
diizeyi arttik¢a dgrencilerin matematikle ilgili yasantilar1 artmaktadir. Ornegin haftalik ders
saatinin artmasi, 0gretim programinin sarmal yapisi nedeniyle konularin ve kazanimlarin
artmasi, kazanimlarin biligsel diizeyinin yiikselmesi gibi faktorlerle olumsuz yasantilart
artabilmektedir. Meece (1996) egitim siireci i¢erisinde 6grencilerin basarisinin farklilastigini
ifade etmektedir. Basar1 ve tutum arasindaki iliski géz onilinde bulunduruldugunda siireg
icerisinde degisen basariyla birlikte tutumu da olumluya ya da olumsuza dogru degisecektir.
Buna durum farkli egitim diizeylerinde derse yonelik tutumun farklilasmasi anlamina

gelmektedir ve arastirma sonucu bunu destekler niteliktedir.

Ogrencilerin 6gretmen ile olan iletisimi, gretmenin derse yonelik tutumu basariy1 ve
derse yonelik tutumu ve algiy: etkilemektedir (Papanastasiou, 2002; Uyangor ve Ece, 2010;
Wright, Horn ve Sanders, 1997). Matematikle ilgili, 6grencilere basarma hissi yasatarak,
matematigi yapamayacagina yonelik korkularmi yenmelerine yardimci olmalidirlar (Senol,
Diindar, Kaya, Giindiiz ve Temel, 2015). Ogretmenlerin Ogrencideki matematigi
basaramayacagim korkusunu kiracak giidiilemelerde bulunmasi, matematigin eglendirici

yoniinii tanitarak ilgilerinin artirilmasi saglanabilir (Unlii, 2007).

Miifredatin giderek yogunlagmasi dolayisiyla Ogrencilerden beklentinin artmasi
matematik dersini egitim diizeyi ylikseldik¢e 6grenciler i¢in daha agir bir hale getirmektedir.
Bu nedenle basarisizligin sinif diizeyi arttik¢a arttigi séylenebilir (Duman, 2006; Okur, 2006;
Savas, Tas ve Duru, 2010; Sezgin, 2007; Turpgu, 2014). Basarisizlik beraberinde olumsuz
tutumu getirmektedir (Tobias ve Weissbrad, 1980). Tutumun olumsuz olmasi dolayisiyla
algimin olumsuz olmasina yol agmaktadir ve ¢alisma sonucunda egitim diizeyi arttik¢a olumsuz

alginin ifade edilmesinin dolayli olarak miifredatin agirlagsmast ile ilgili oldugu ifade edilebilir.

Ogrenme ortami dgrencilerin basarisini ve derse yonelik tutumunu etkileyen faktorler
arasindadir (Papanastasiou, 2002). ilkokulda egitim siirecinde derslerin ilgi cekici hale
getirilmesi, ders anlatiminda kullanilan yontem ve tekniklerin ¢ok ve Ogrenciyi
eglendirebilecek etkinlikler olmasi matematik dersine yonelik basarinin ve alginin olumsuz
olmasimi beraberinde getirmektedir. Cilinkii dersin farkli 6grenme ortamlarina uygun hale
getirilmesi, farkli materyal ve Ogrenciyi merkeze alan tekniklerin kullanilmasi 6grenciyi
giidiileyen ve basarisini artiran (Dane, Dudu ve Balki, 2009; Dede ve Dursun, 2004; Duman,

2006; Iflazoglu, 2000; Sentiirk ve Ikikardes, 2011), dolayisiyla olumlu yasantilar edinmesini

Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi
Necatibey Faculty of Education, Electronic Journal of Science and Mathematics Education



932 Farkl Egitim Diizeyindeki Ogrencilerin Matematik Dersine Iliskin Metaforlarinin Belirlenmesi Ve Karsilastirdmast
Determination and Comparison of Metaphors of Mathematics Education of Students at Different Grade Levels

saglayan durumlardir. Bu ortamlarin olusturulmas: ilkokulda daha miimkiindiir. Ilkokul
diizeyinde sinif 6gretmenleri sinifi siirekli ve neredeyse tiim derslerde kullandiklari i¢in egitim
ortamini etkinlikler i¢in uygun hale getirmesi ve diizenlemesinin daha kolay olabilecegi
diistiniilmektedir. Ortaokul ve lisede branslasma olmasi nedeniyle 6gretmenler ¢ogunlukla
smiflar1 ders icerigine uygun hale getirememekte ve bu ders etkinliklerinin daha kisitl oldugu
diisiiniilmektedir. Buna gore ilkokulda 6grenciler i¢in matematik daha eglenceliyken, sinif
diizeyi arttikga daha monoton, anlasilmaz hale geldigi bu nedenle olumsuz alginin gelistigi

diistiniilmektedir.

Ogrenmede 6gretmen ve okul faktorleri dgrencilerin matematikte hem akademik
basarilarin1 hem de matematige yonelik olumlu duygusal deneyimler edinmelerinde etkilidir
(Frenzel, Pekrun ve Goetz, 2007). Egitim diizeyi arttikga miifredatin yogunlagmasi, ders
iceriginin yogun olmasi nedeniyle 6gretmenlerin programi yetistirmek icin kaygilanmasi, soyut
islemlerin ve kazanimlarin siif diizeyi arttikca artmasi, 68rencilerin seviyesinin iizerinde
becerileri 6grenmeye calismasi, matematik dersine ayrilan siirenin yetersiz olmasi gibi faktorler
matematik basarisini ve tutumunu olumsuz etkilemektedir (Bastiirk, 2012; Caliskan, 2014;
Dane, Dudu ve Balki, 2009; Tachie ve Chrishe, 2013; Yildiz, 2013). Buna bagli olarak
Ogrencilerin bu yasantilar icinde olmasinin matematik algisinin olumsuza doniismesinde etkili
oldugu diisiiniilmektedir.

Ortaokul o6grencilerinin lise i¢in, lise Ogrencilerinin iiniversite i¢in girdigi kritik
siavlarda matematigin kritik bir 6nem tasimasi1 6grencilerde kaygiy1 ve stres yaratabilir. Buna
bagli olarak da olumsuz bir alg1 gelistirmelerine yol agabilir. Nitekim 6grencilerin metaforlara
yonelik aciklamalari icerisinde siklikla bu durum dile getirilmektedir. Ogrencileri smava
hazirlamak adina Ogretmenlerin teste dayali sinavlar yapmasi basariyr olumsuz etkileyen
faktorler arasindadir (Bastiirk, 2012; Yildiz, 2013) dolayisiyla algiyr da olumsuz etkileyecegi
diistiniilmektedir. Halihazirda ilkokulda 6grenciler yiiksek riskli bir sinavla karsi karsiya

olmadig1 i¢in heniiz bir kaygi yasamamakta ve bu nedenle olumsuz algi gelistirmemektedir.

Siif kademesi yiikseldikce miifredatin agirlagarak ders yiikiiniin artmasi, liseye
gecilince alanlara ayrilmayla birlikte bazi siiflarin matematik dersinden uzaklagmasi ve
Ogrencilerin onu gereksiz bulmasi, ilerleyen yillarla birlikte ge¢mis yasantilardaki
basarisizliklarin artmasi olumsuz algi gelismesinin nedenleri arasinda olabilir. Ogrencilerin
olumsuz tutum gelistirmesinin dnemli nedenlerinden biri matematigin zor 6grenilen bir ders

olarak diisiiniilmesidir (Dursun ve Dede, 2004; Unlii, 2007). Ogrencinin matematigi zor olarak
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algilanmasia neden olacak yasantilarinin lise donemine kadar arttii bu nedenle olumsuz

alginin lise 6grencilerinde daha yiiksek oldugu diistintilmektedir.

Oneriler

Ogrencilerin matematik basarisinin kaygi ile dogrudan iliskili oldugu ve matematik
miifredatina, ele alinan konuya ve dersle ilgili yontem, 6gretmen gibi faktorlere bagl olarak
tutumun ve alginin degisecegi bilinmektedir (Schiefele, 1991; Schiefele ve Csikszentmihalyi,
1995; Walberg 1981; Wong ve Csiksezentmihalyi, 1991). Ilkokulda uygulanan &gretim
programi ile ortaokulda ve lisede uygulanan 6gretim miifredatinin farkli olmasi, okul ortaminin
degismesi, Ogretmenlerin farklilasmasi ve kullanilan 6gretim yoOntemlerine bagli olarak
ogrencilerin matematik algisinin degismesi beklenebilecek bir durumdur. Ancak olumsuza

dogru bir doniisiimiin olmasi bazi problemlerin olduguna isaret etmektedir.

Ogrencilerin algisinin olumsuza déniismesinin nedenlerine yénelik calismalar yapilacak
yol acan faktorler ortaya koyulmalidir. Bu ¢alisma nedenleri ortaya koymaya yonelik degildir
ancak alanyazinda yer alan ¢aligmalarin sonuglar1 géz 6niinde bulunduruldugunda belli bagh
nedenlerden 6n plana c¢ikmaktadir. Buna gore, Ogrencilerin matematige dair algilarinimn
olumsuzdan olumluya dondiiriilmesi icin, miifredatin hafifletilerek kisa zamanda ¢ok soru
¢ozmeye dayali ders islemek yerine uzun zaman alsa bile etkinliklerle ders islemek, oyun
tabanli 6grenmenin ders islenisinde kullaniminin yayginlagsmasi, 6grencileri sinava hazirlayan
ev 0devleri yerine giinliik hayatta matematigin nerelerde kullanilabilecegine ve matematigi
kullanabilmenin avantajlarim1 fark edebilecegi projelendirmeye dayali ddevlerin tercih
edilmesi, ailelerin matematik 6gretimi konusunda ev deste§i saglamasi gibi uygulamalarla

Ogrencilerin matematik dersine yonelik algilarinin olumluya ¢evrilebilecegi diisiintilmektedir.

Tiim egitim kademelerinde 6grenci merkezli 6gretim yontemlerinin kullanilmasi hem
akademik basarty1 artiracak hem de 6grencilerin olumlu duygusal yasantilar dolayisiyla olumlu
tutum ve algi gelistirmesini beraberinde getirecektir. Bu noktada 6gretmenlere 6grenci merkezli
ogretim tekniklerine yonelik hizmetici egitimler verilmeli ve gerekli teknik olanaklar okullarda
sunulmalidir. Ogretim yontemi kadar kullanilan ders arag gerecleri ve materyaller de grencinin
basaris1 ve tutumu iizerinde etkilidir. Bu nedenle okullara gerekli destegin sunulmasi
gerekmektedir. Ogretmen davranisi ve 6grenci ile olan iletisimi de dgrenci iizerinde 6nemli
etkilere sahiptir. Bu nedenle 6gretmenlerin 6grenciyi motive edici olmasi ve olumlu diisiinceye
tesvik etmesi gerekmektedir. Ogretmenlerin yogun miifredat: yetistirme kaygisi yasamasi
Ogrenciler iizerinde olumsuz etki yaratabilir bu nedenle mevcut programlarin gézden
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gecirilmesi ve ders saatinin ders igerigine ve yogunluguna gore 6grenciyi merkeze alan
etkinliklere olanak verecek sekilde diizenlenmesi hem akademik basariyr hem derse yonelik

olumlu duygu durumunu artiracaktir.

Arastirmada verinin toplanmasinda kesitsel yaklasim temel alinmistir. Her egitim
diizeyinden Ogrenciler belirlenerek ayni anda matematik metaforlar1 ortaya koyulmustur.
Benzer bir calisma boylamsal olarak planlanabilir. Bdylece belirlenen bir grubun tiim egitim
hayati boyunca izlenip matematik algisindaki degisim seneden seneye incelenebilir. Bu degisim
Ogrencinin tim degiskenleri gozlenerek takip edildiginde derinlemesine bilgi edinilebilir ve

Ogrencinin degisen algisini nedenlerinin ortaya koyulmasina imkan tantyacaktir.

Kaynakca

Aktan, S. (2012). Ogrencilerin Akademik Bagsarisi, Oz diizenleme Becerisi, Motivasyonu ve
Ogretmenlerinin Ogretim Stillleri Arasindaki Iliski. Yaymlanmams doktora tezi.
Balikesir Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Balikesir.

Arslan, M., & C Bayrakg¢i, M. (2006). Metaforik diisiinme ve 6grenme Yyaklasiminin egitim-
ogretim acisindan incelenmesi. Milli Egitim Dergisi, 17(1), 100-108.

Bahadir, E., & Ozdemir, A. S. (2012). Tlkdgretim 7. Smif 6grencilerinin matematik kavramia
iligkin sahip olduklar zihinsel imgeler. International Journal Of Social Science Research,
1(1), 26-40.

Bastiirk, S. (2012). Sinif gretmenlerinin 6grencilerin matematik dersindeki basar1 ya da
basarisizligina atfettikleri nedenler. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi, 4(7), 105-118.

Boyd, F. B. (2002). Motivation to continue: enhancing literacy learning for struggling readers
and writers. Reading and Writing Quarterly: Overcoming Learning Difficulties, 18, 257—
277.

Carter, V., & Good, E. (1973). Dictionary of Education. New York: McGraw Hill Book
Company.

Chen, Q. (2014). Using TIMSS 2007 data to build mathematics achievement model of fourth
graders in Hong Kong and Singapore. International Journal of Science and Mathematics
Education, 12(1), 1519-1545.

Creswell, J. W. (2007). Qualitative Inquiry and Research Design: Choosing Among Five
Approaches (2nd ed.). Thousand Oaks, CA, US: Sage Publications, Inc.

NEF-EFMED Cilt 13, Say1 2, Aralik 2019/ NFE-EJMSE Vol. 13, No. 2, December 2019



Kocak, D. & Bilecik, T. 935

Caliskan, M. (2014). Bilissel giris davranislari, matematik 6zkavrami, calismaya ayrilan zaman
ve matematik basarisi1 arasindaki iliskiler. Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi, 18(1),
345-357.

Dane, A., Kudu, M., & Balki, N. (2009). Lise dgrencilerinin algilarina gore matematik
basarisin1 olumsuz yonde etkileyen faktdrler. Erzincan Universitesi Fen Bilimleri
Enstitiisii Dergisi, 2(1), 17- 35.

Dede, Y., & Dursun, S. (2004). Ogrencilerin matematik basarisin1 etkileyen faktorler:
Matematik 6gretmenlerinin goriisleri bakimindan. Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 24(2), 217-233.

Demir, 1., & Kilig, S. (2010). Ogrencilerin matematige karsi tutumlarmnin dgrenci basarisina
etkisi. Istanbul Aydin Universitesi Dergisi, 2(5), 50-70.

Dinger, M. A., & Kolasin, G. (2009). Tiirkive'de Ogrenci Basarisinda Egitsizligin
Belirleyicileri. Istanbul: Sabanci Universitesi Egitim Reformu Girisimi.

Duman, A. (2006). Ilkégretim Ogrencilerinin Matematik Basarisini Etkileyen Faktérlerin
Osrenciler ve Ogretmenler Acisindan Degerlendirilmesi (Eskisehir Ili Ornegi).
Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi. Eskisehir Osmangazi Universitesi, Eskisehir.

Dursun, S., & Dede, Y. (2004). Ogrencilerin matematikte basarisim etkileyen faktorler:
Matematik O6gretmenlerinin goriisleri bakimindan incelenmesi. Gazi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 24 (2), 217-230.

Erdogdu, Y. (2006). Yaraticilik ile 6gretmen davraniglari ve akademik basari arasindaki
iligkiler. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi 5(17), 95-106.

Gordon, S.P. (1997), “Has the field of supervision evolved to a point that it should be called
something else?”, in Glanz, J. and Neville, R.F. (Eds), Educational Supervision:
Perspectives, Issues, and Controversies, Christopher-Gordon, Norwood, MA, pp. 114-23.

Gottfried, A. W. (2001). Continuity of academic intrinsic motivation from childhood through
late adolescence: a longitudinal study. Journal of Educational Psychology, 93 (1), 3-13.

Gottfried, A. E., Fleming, J. S., & Gottfried, A. W. (2001). Continuity of academic intrinsic
motivation from childhood through late adolescence: A longitudinal study. Journal of
Educational Psychology, 93(1), 3-13. http://dx.doi.org/10.1037/0022-0663.93.1.3

Giiner, N. (2013). Ogretmen adaylarmin matematik hakkinda olusturduklar1 metaforlar. NWSA-
Education Sciences, 8(4), 428-440. D0i:10.12739/NWSA.2013.8.4.1C0597

Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi
Necatibey Faculty of Education, Electronic Journal of Science and Mathematics Education



936 Farkl Egitim Diizeyindeki Ogrencilerin Matematik Dersine Iliskin Metaforlarinin Belirlenmesi Ve Karsilastirdmast
Determination and Comparison of Metaphors of Mathematics Education of Students at Different Grade Levels

Giiveli, E., Ipek, A., Atasoy, E., & Giiveli, H. (2011). Smif 6gretmeni adaylarinin matematik
kavramina yonelik metafor. Turkish Journal of Computer and Mathematics Education
2(2), 140-159.

Hakan, A. (2001). [lkgretim Okulu Ogrencilerinin Basarisinda Aile Faktorii. Yaymlanmamis

yiiksek lisans tezi. Sakarya Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Sakarya.

Huinker, D., & Sandra K. M.. (1997). Preparing efficacious elementary teachers in Science and
Mathematics: The influence of methods courses. Journal Of Science Teacher
Education. 8(2), 107-126.

Iflazoglu, A. U. (2000). Kiime destekli bireysellestirme tekniginin temel egitim besinci siif
Ogrencilerinin matematik basarisi ve matematige iliskin tutumlar1 iizerindeki etkisi.
Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 6(6), 159-172.

[igan, A., Erdem, M., Yapar, B., Aydin, S., & Aydemir, S. (2012). Veli ilgisi ve ilkdgretim
ogrencilerinin seviye belirleme smavlarin1 yordama diizeyi. Egitim Bilimleri Arastirma
Dergisi Uluslararasi E-Dergi 2 (2), 1-17.

Ker, H. W. (2016). The effects of motivational constructs and engagements on mathematics
achievements: a comparative study using TIMSS 2011 data of Chinese Taipei, Singapore,
and the USA. Asia Pacific Journal of Education, 37(2), 135-149. doi:
10.1080/02188791.2016.1216826

Klomegah, R. Y. (2007). Predictors of academic performance of university students: an

application of the goal efficacy model. College Student Journal, 41(2), 407-415.

Kigiik, D. P. (2010). Miizik 6gretmeni adaylarmin Sinav Kaygisi, benlik saygist ve calgi
bagarilar1 arasindaki iliskinin incelenmesi. Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi 11 (3), 37-50.

Lakoff, G., & Johnson, M. (2015). Metaforlar. G.Y. Demir(gev). istanbul: ithaki.

Meece, J. (1996). Gender Differences in Mathematics Achievement: The Role of Motivation.

Yayimlandig1 Kitap M. Carr (Editor), Motivation in Mathematics. Hampton Press, Inc.
Cresskill, New Jersey.s.113-130.

Miles, M. B., & Huberman, A. M. (1994). Qualitative Data Analysis: A Sourcebook of New
Methods. California; SAGE Publications.

Mohammadpour, E. (2012). Factors accounting for mathematics achievement of Singaporean
eighthgraders. The Asia-Pacific Education Researcher, 21(3), 507-518.

NEF-EFMED Cilt 13, Say1 2, Aralik 2019/ NFE-EJMSE Vol. 13, No. 2, December 2019



Kocak, D. & Bilecik, T. 937

Morgan, T. C. (1995). Psikolojiye Giris. Cev. S. Karakas. Ankara: Hacettepe  Universitesi

Psikoloji Boliimii Yayinlari.

Oflaz, G. (2011). Ilkdgretim &grencilerinin “Matematik” ve “Matematik Ogretmeni”
kavramlarina iliskin metaforik algilari. 2nd International Conference on New Trends in

Education and Their Implications. 27-29 April. Antalya-Turkey.

Okur, T. (2006). Geometri Dersindeki Basarisizliklarin Nedenleri ve Coziim Yollart.
Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi. Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,

Sakarya.

Oral, I., & McGivney, E. (2013). Tiirkiye 'de Matematik ve Fen Bilimleri Alanlarinda Ogrenci
Performansi ve Basarinin Belirleyicileri TIMSS 2011 Analizi. Istanbul: Egitim Reformu
Girigimi Raporu.
http://erg.sabanciuniv.edu/sites/erg.sabanciuniv.edu/files/ERG%20TIMSS%202011%2
0Analiz%20Raporu-03.02.2019.pdf. adresinden edinilmistir.

Olgiioglu, R. (2015). TIMSS 2011 Tiirkiye Sekizinci Sinif Matematik Basarisini Etkileyen
Degiskenlerin Bolgelere Gore Incelenmesi. Yaymlanmamus yiiksek lisans tezi. Hacettepe

Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Olgiioglu, R., & Cetin, S. (2016). TIMSS 2011 sekizinci smif dgrencilerinin matematik
basarisini etkileyen degiskenlerin bdlgelere gore incelenmesi. Egitimde ve Psikolojide

Ol¢me ve Degerlendirme Dergisi, 7(1), 202-220. doi: 10.21031/epod.34424

Ozerbas, M. A. (2011). Yaratic1 Diisiinme Ogrenme Ortaminin Akademik Basar1 ve Bilgilerin
Kalicihigina Etkisi. Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 31(3), 675-705.

Oziidogru, M. (2013). Dokuzuncu Sinif Ogrencilerinin Matematik Basarilarinin Yordanmast.
Yaymlanmamus yiiksek lisans tezi. Ege Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim

Bilimleri Anabilim Dal1, Izmir.

Papanastasiou, C. (2002). Effects of background and school factors on the mathematics
achievement. Educational Research and Evaluation, 8(1), 55-70.

Patterson, M., Perry, E., Decker, C., Eckert, R., Klaus, S., & Wendling, L. (2003). Factors
associated with high school mathematics performance in the United States. Studies in
Educational Evaluation, 29, 91-108.

Peker, M., & Mirasyedioglu, S. (2003). Lise 2.smif 6grencilerinin matematik dersine yonelik

tutumlar1 ve basarilari arasindaki iliski. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,

14(14), 157-166.

Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi
Necatibey Faculty of Education, Electronic Journal of Science and Mathematics Education


http://erg.sabanciuniv.edu/sites/erg.sabanciuniv.edu/files/ERG%20TIMSS%202011%20Analiz%20Raporu
http://erg.sabanciuniv.edu/sites/erg.sabanciuniv.edu/files/ERG%20TIMSS%202011%20Analiz%20Raporu

938 Farkl Egitim Diizeyindeki Ogrencilerin Matematik Dersine Iliskin Metaforlarinin Belirlenmesi Ve Karsilastirdmast
Determination and Comparison of Metaphors of Mathematics Education of Students at Different Grade Levels

Phillips, S. L. (2003). Contributing Factors To Music Attitude in Sixth, Seventh And Eighth
Grade Students. Nonpublished dissertation, The University Of lowa. USA.

Sarier, Y. (2016). Tiirkiye'de Ogrencilerin matematik basarisini etkileyen faktorler: Bir
metaanaliz calismasi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 31(3).

Savas, E., Tas, S., & Duru, A. (2010). Matematikte dgrenci basarisini etkileyen faktorler. /nonii
Universitesi Egitim fakiiltesi Dergisi, 11(1), 113-132.

Sezgin, M. (2007). Osrencilerin Matematik Basarisina Etki Eden Faktorler (10.sumif drnegi).
Yayinlanmamus yiiksek lisans tezi. Beykent Universitesi, Istanbul

Schiefele, U. (1991). Interest, learning, and motivation. Educational Psychologist, 26, 299-323.

Schiefele, U., & Csikszentmihalyi, M. (1995). Motivation and ability as factors in mathematics
experience and achievement. Journal for Research in Mathematics Education, 26(2),
163-181.

Singh, K., Granville, M., & Dika S. (2002). Mathematics and science achievement: Effects of
motivation, interest, and academic engagement, The Journal of Educational Research,
95(6), 323-332, Doi: 10.1080/00220670209596607.

Seker, R., Cinar, D., & Ozkaya, A. (2004). Cevresel faktdrlerin iiniversite dgrencilerinin basari
diizeylerine etkileri. XIII. Ulusal Egitim Bilimleri Kurultay:. Malatya: Indnii Universitesi.

Senol, A., Diindar, S., Kaya, 1., Giindiiz, N., & Temel, H. (2015). Investigation of secondary
school mathematics teachers’ opinion on mathematics fear. Journal of Theory and
Practice in Education, 11(2), 653-672

Sentiirk, F., & Ikikardes, Y. N. (2011). Ogrenme ve dgretme stillerinin 7. sinif dgrencilerinin
matematik basaris1 lizerine etkisi. Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve
Matematik Egitimi Dergisi, 5(1), 250-276.

Tachie, S. A., & Chrishe, R. (2013). High failure rate in mathematics examinations in rural
senior secondary schools in Mthatha District, Eastern Cope: Learners’ attributions. Stud
Tribes Tribals, 11(1), 67-73.

Tan, A. (2006). llkégretim II. Kademe Ogrencilerinin Resim-Is Dersine Yonelik Tutumlari ile
Akademik Basarilart Arasindaki Iliskiler. Yaymlanmamis doktora tezi. Dokuz Eyliil
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, [zmir.

Tavsancil, E., & Aslan, A. E. (2001). Sozel, Yazili ve Diger Materyaller Icin Icerik Analizi ve
Uygulama Ornekleri Istanbul: Epsilon Publishing.

NEF-EFMED Cilt 13, Say1 2, Aralik 2019/ NFE-EJMSE Vol. 13, No. 2, December 2019



Kocak, D. & Bilecik, T. 939

Temizkan, M. (2008). Tiirkce Ogretmeni Adaylarmin Ogretmenlik Meslegine Yonelik
Tutumlar1 Uzerine Bir Arastirma. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi.6(3), 461-486.

Terzi, A. R., & Uyangor, N. (2018). Akademik Ozyeterlilik ve Akademik Erteleme Iliskisi. II.
Uluslararasi Sinwrsiz Egitim ve Arastirma Sempozyumu (S. 190-196). Sinirsiz Egitim ve

Aragtirma Dernegi.

Tobias, S., & Weissbrod, C. (1980). Anxiety and mathematics: An update. Harvard
Educational Review, 50, 63-70.

Turhan Tirkkan, B., & Yesilpinar Uyar, M. (2016). The metaphors of secondary school
students towards the concept of “Mathematical problem”. Cukurova University. Faculty
of Education Journal, 45(1), 99-129.

Turpcu, L. (2014). Lise Ogrencilerinin Matematik Dersi Basarisizluk Nedenleri (Adana ili

ornegi). Yaymlanmamus yiiksek lisans tezi. Okan Universitesi, Istanbul.

Ural, A. (2007). Ishirlikli Ogrenmenin Matematikteki Akademik Basariya, Kalicihiga,

Matematik Ozyeterlilik Algisina ve Matematige Kars1 Tutuma  Etkisi. Yaymlanmamus

doktora tezi. Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Uyangor, S. M., & Ece, D. K. (2010). The attitude prospective mathematics teachers towards
instructional technologies and material development course. The Turkish Online Journal
of Educational Technology, 9(1), 213-220.

Unlii, E. (2007). Ilkogretim okullarindaki iigiincii, dérdiincii ve besinci smif dgrencilerinin
matematik dersine ydnelik tutum ve ilgilerinin belirlenmesi. Dumlupinar Universitesi
Sosyal Bilimler Dergisi, 1(9), 129-148.

Walberg, H. J. (1981). A psychological theory of educational productivity. In F. H. Farley & H.
Gordon (Eds.), Psychology and Education (pp. 81-1 10). Chicago: Chicago National
Society for the Study of Education.

Wong, M. M., & Csiksezentmihalyi, M. (1991). Motivation and academic achievement: The
effects of personality traits and the quality of experience. Journal of Personality, 59(3),
539-574.

Wright S. P., Horn, S. P., & Sanders W. L. (1997). Teacher and classroom context effectson
student achievement:implications for teacher evaluation. Journal of Personel Evaluation
in Education, 1(1), 57-67.

Yenilmez, K. (2007). Ilkogretim Ogrencilerinin Matematik Dersine Yénelik Tutumlari.
Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. 2(3), 51-59.

Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi
Necatibey Faculty of Education, Electronic Journal of Science and Mathematics Education



940 Farkli Egitim Diizeyindeki Ogrencilerin Matematik Dersine liskin Metaforlarin Belirlenmesi Ve Karsilagturidmast
Determination and Comparison of Metaphors of Mathematics Education of Students at Different Grade Levels
Yetim Karaca, S., & Ada, S. (2018). Ogrencilerin matematik dersine ve matematik 6gretmenine
yonelik algilarinin metaforlar yardimiyla belirlenmesi. Kastamonu Education Journal,
26(3), 789-800. doi:10.24106/ kefdergi.413327
Yildiz, C. (2013). Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Matematik Tarihini Derslerinde
Kullanma Durumlarinin Incelenmesi: HIE’den Yansimalar. Yaymlanmamis doktora tezi.
Karadeniz Teknik Universitesi, Trabzon.
Yiiksek Ogretim Kurulu (2019). 2019 Yili Yiiksekégretim Kurumlar: Sinavi Yerlestirme

Sonuglart Raporu. Ankara.

NEF-EFMED Cilt 13, Say1 2, Aralik 2019/ NFE-EJMSE Vol. 13, No. 2, December 2019



