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The Effect of the Writing Programme Prepared In Accordance
With Cognitive Process Model on Student Success'

Hakan ULPER” Leyla UZUN”

ABSTRACT. This study has been carried out to analyze the effect of the students’ developing their writing
skills by using the cognitive process approach which includes text-linguistic data. The application of this study
was carried out at Halil Naci Mihgioglu elementary school in the first term in 2007-2008 at a 27 hour-period. In
the study, the development of the writing skills was restricted by only short essay type along an expository text.
Hence, the students’ expository text production was analyzed in terms of forming content, coherence, the use of
lexical items, word order and mechanical aspects. The findings of this research show that the education program
prepared by cognitive process approach proves that the students can produce better written texts than compared
to the traditional approach.
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SUMMARY
Purpose and significance: One of the goals of Turkish course is to bring writing skills. But many
students have written text production problems. One of the reasons of these problems is teaching
methods. The pupose of the present study is to examine the effects of teaching writing programme
prepared in accordance with cognitive process model which includes testlinguistics data on student
success in writing skills. Finding of the study will help researchers, Turkish teachers and students
further undersand the role of teaching writing programme prepared in accordance with cognitive
process model which includes testlinguistics data in writing skills.
Methods: Experimental desing with pre-post test control group model were used in the study. While
students in the control group were tought written text production through classical instruction method,
students in the experimental group were tought the same subject through teaching writing programme
prepared in accordance with cognitive process model which includes textlinguistics data. An/a
analytic and criterion referenced scale was developed to evaluate text written by experimental and
control group. The scale was used during the application process after the validation and reliability
studies. The differential score of the studens in the experimental and control group were compared.
The data (written text) obtained from experimental and control group was analyzed by a computer
program SPSS in the study.
Results: Results showed that there was a significant difference between the differential score of the
control group and experimental group. The experimental group has showed more progres in terms of
forming content, coherence, the use of lexical item, word order, mechanical aspects and total scores
than the control group.
Discussion and Conclusion: The differential scores of the students in the experiment group were
statistically greater than the students in the control group in all phases. To conclude, the findings of
this research show that the teaching writing program prepared in accordance with cognitive process
model proves that the students can produce better written texts than compared to the traditional
approach. Students in the experimental group used some technique for forming content and they
reviewed own and friend’s paper. Notwithstanding teacher assessed their paper and give a feedback.
These were several reasons explaining significant difference between experimental and control
groups. Similar findings were also presented in the literature. On the basis of these findings it can be
said that the teaching writing program prepared in accordance with cognitive process model can be
used in writing classes at elementary level.
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Bilissel Siirec Modeline Gére Hazirlanan Yazma Ogretimi
Izlencesinin Ogrenci Basarisina Etkisi*

Hakan ULPER’ Leyla UZUN®

OZ. Bu arastirma metindilbilimsel veriler ile iceriklendirilmis olan bilissel siire¢ modelinin, 6grencilerin yazma
becerilerinin gelismesine bir etkisinin olup olmadigini incelemek iizere yapilmistir. Bu deneysel nitelikli
caligmanin uygulamasi, 2007-2008 egitim dgretim yilinin birinci yar1 yilinda, Halil Naci Mihgioglu 100°da,
toplam 27 saatlik zaman dilimi igerisinde yapilmistir. Bu ¢alismada yazma becerilerinin gelisimi sadece kisa
deneme tiiriinde agiklayict metin ile sinirlandirilmistir. Bu baglamda 6grencilerin agiklayict metin iiretimi igerik
olusturma, tutarlilik, sdzciik kullanimi, tiimce kurulusu ve mekanik Ozellikler temelinde incelenmistir. Bu
arastirmadan elde edilen bulgular gostermektedir ki bilissel siire¢ yaklasimina gore hazirlanan 6gretim
programi, geleneksel yaklagima gore, 6grencilerin daha nitelikli yazili metinler iiretebilmelerini saglamaktadir.
Anahtar Soézciikler: yazma 6gretimi, yazma programi, yazma siireci

GIRIS

Ogrencilerin yazili metin iiretimine iliskin yasadiklar1 sorunlar fiirettikleri metinlere
yansimaktadir. Ogrenciler, yazili metin iiretirken genellikle planlama, tutarlilik, bagdasiklik, metin
yapis1 (giris, gelisme, sonug), tiimce kurulusu, yazim ve noktalama vb. bakimlarindan sorunlar
yasamaktadirlar (bkz. Kavcar, 1983; Ruhi, 1994; Enginarlar, 1994; Aksan ve Cakir, 1997; Huber ve
Uzun, 2001). Ogretmenden dgrenciye, dgretim ortamindan dgretim yontemlerine dek pek ¢ok olgu,
yasanan bu sorunlarin kaynagi olarak gosterilebilir. Bu calisma, yazma becerilerini gelistirmek
amaciyla hazirlanacak olan yeni bir Ogretim izlencesinin, yukarida varligi belirtilen sorunlarin
¢Oziimiine katki saglayacagi varsayimina dayanmaktadir. O nedenle bu ¢aligmada yazma becerisiyle
ilgili yasanan sorunlar1 gidermek amaciyla, Flower ve Hayes (1981) tarafindan gelistirilen bilissel
stire¢ modeli ile metindilbilimin yazili metin tiretimine iliskin verileri tlimlestirilerek 6zgiin bir yazma
Ogretimi izlencesi gelistirilecektir.

Flower ve Hayes yazma edimini agiklayan biligsel bir model ortaya koymuslardir. Onlarin
ortaya koydugu bu model, kompozisyonun dogasinda yer alan yaratict ve iretici Ozellikleri
belirginlestirir ve yazarlarm konuyla ilgili yerlesik bilgisini, okuru ve amac1 temel nitelikli kavramlar
haline getirir (Zamel, 1983:166).

Flower ve Hayes’in gelistirdikleri biligsel siire¢ modeline gore yazarlar, kompozisyon
olustururken birbirinden farkli ancak birbiriyle iligkili etkinlik alanlarini etkinlestirerek yazma edimini
gerceklestirirler. O nedenle yazili metin tiretebilmek i¢in etkinlik kazandirilan {i¢ biiyiik olgudan s6z
edilir. Bunlar, etkinlik ¢evresi, yazarin uzun siireli bellegi ve yazma siirecidir. Gorsel olarak ¢izim
(1)’den de okunabilecegi gibi, etkinlik ¢evresi sdzbilimsel sorun ve iiretilen metni igerir; uzun siireli
bellek, yazarin konu, okur ve plan hakkindaki yerlesik bilgisini igerir ve yazma siireci de diizenli
olarak gézlemlenen planlama, yaziya aktarma ve gozden gegirme alt siireglerini igerir.

Cizim (1)’de gorsellestirilen bu diizenekte yazma siireci hem uzun siireli bellekle hem de
etkinlik cevresiyle etkilesim halindedir. Etkinlik ¢evresi ve uzun siireli bellegin etkilesimi ise ancak
yazma siireciyle ger¢eklesmektedir, diger bir deyisle bireyler yazma siirecine girmeden etkinlik
cevresiyle uzun siireli belleklerini etkilesime sokamazlar.

Etkinlik ¢evresi i¢inde yer alan sdzbilimsel sorun, yazarm giidiilenmesini ve bir yazar olarak
ele aldigr konuda neler sodyleyebilecegini bilmeyi yani simirmi belirlemeyi, alicinin 6zelliklerini
bilmeye ve metni okura gore diizenlemeye isaret eden okur temelli yazmayir ve konuyu kapsar.
Yazarlar, okur ve konuyla ilgili bu bilgileri yazma siirecinde kullanabilmek i¢in daha dnceden uzun
stireli belleklerine bunlar1 yerlestirmis olmalidir.

* Bu ¢alisma Dog Dr. Leyla UZUN danigsmanliginda hazirlanan “Biligsel Siire¢ Yaklasimina G6ére Hazirlanan
Yazma Ogretimi Programinin Ogrenci Basarisina Etkisi” adl1 doktora tezinden tiiretilmistir. Bu tez Ankara
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisiinde 2008’de savunulmustur.

3 Arastirma Gorevlisi Dr. Hakan ULPER, Ondokuz Mayis Universitesi, Tiirkce Ogretmenligi Boliimii,
hakanulper@gmail.com

6 Dog. Dr., DTCF, Ankara Universitesi, gulsunleylauzun@hotmail.com
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Cizim (1) Yazma Ediminin Biligsel Goriinimii

ETKINLIK CEVRESI

SOZBILIMSEL SORUN URETILEN METIN
Konu

Okur (audience)
Yazarin rolii (exigency)

Vot

UZUN YAZMA SURECI
SURELI
BELLEK PLANLAMA Y A GOZDEN GECIRME
(yerlesik bilgi) U - A K
R DUZENLEME ZT
Konu —> E I A DEGERLENDIRME
T Y R
i AMAC AM
Okur <+— M SAPTAMA A DUZELTME
Plan |
YONETIMSEL GOZLEMLEME

Ancak yazarlarin uzun siireli belleklerinde bulunmas1 gereken bilgiler yalnizca konu ve okur
ile ilgili bildirici (declarative) tiirde olan bilgiler degildir. Ayn1 zamanda neyin nasil yapilacagi ile
ilgili bilgiye isaret eden islemsel (procedural) bilgiler de yazarin uzun siireli belleginde bulunmalidir
(Pressley, Harris; 2006). Bu baglamda yazarin uzun siireli belleginde yer alan konu kavramu ile ilgili
bilgiye sahip olmak bildirici bilgiye isaret ederken, o konu hakkinda bir metin tiiriine gore
metinlestirme yapmak islemsel bilgiye isaret etmektedir. Okur hakkinda birtakim bilgilere sahip olmak
bildirici bilgi ile ilgiliyken yazili metni okur temelli yapilandirabilmek islemsel bilgi ile ilgilidir.
Yazma 6gretimi beceri kazandirma etkinligi oldugu i¢in, islemsel bilginin yazma 6gretiminde dnemli
bir yeri vardir. Bununla birlikte 6grencilerin islemsel bilgiyi kazanabilmeleri bildirici bilgiye baglhdir.
Ancak bu modelde yazarin, metin iiretirken uzun siireli belleginden metin kavramina iliskin bilgileri
kullanmasina iligkin bir agiklama yer almamaktadir. Oysa metin iiretebilmek i¢in konu ve okura iliskin
bilgiler yaninda {iretilecek olan metne iliskin bilgilere de gereksinim duyulmaktadir. Bu eksikligi
tamamlamak amaciyla, bu modele dayali olarak hazirlanacak olan bir izlencede 6grenci yazarlarin
uzun siireli belleklerine metin kavramiyla ilgili bildirici bilgilerin de yerlestirilmesini saglayacak
etkinliklere yer verilmistir.

Bu etkinlikler, gonderim, eksilti, degistirme, baglaglarin kullanimi, sdzciiksel bagdasiklig
saglamak gibi metnin kiigiik 6lcekli yapisini kurmaya; metnin savunusunu belirleme, konu birligi ve
stirekliligini saglama gibi metnin biiyiik 6lgekli yapisin1 kurmaya; sematik yapiyr diizenleme gibi
metnin {ist yapisin1 kurmaya doniik etkinliklerdir.

Yazma ediminin son biiyiik 6gesi de yazma siirecidir. Yazma siirecinin alt siire¢lerinden biri
planlamadir. Yazili metin iiretme ile sozIli iletisim kurma arasindaki en belirgin ayrim planlama
asamasinda belirginlesir. Yazili metin iiretme, Oncesinde tasarlanmis olan bir planlama etkinligini
gerekli kilar. Dinleyicinin dikkatini canli tutmak i¢in sdylemi siirdiirmek zorunda olan konusucunun
aksine yazar, genellikle planlama konusunda genis bir zaman dilimine sahiptir. Ciinkii hem yazmaya
baslamadan 6nce hem de yazma sirasinda planlama i¢in firsat1 vardir.

Dolayisiyla metin tiretiminin ilk evresi genellikle planlama ile baglar. Metin iireticisi, metin
araciligryla bazi amaglar1 gerceklestirmek ister. Bu ¢ergevede, yazili metin liretimi, ana amaca giden
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yoldaki alt amaglar1 planlamak ve diizenlemek olarak tanimlanabilir (Beaugrande, Dressler, 1986:39).
Planlama, amaglar1 saptamak ve bu amaglara ulagmak igin strateji belirlemektir. Bununla birlikte
planlama, diislincelerin iiretimi ve diizenlenmesini de igerir (Montaque, 1990;35). Berkenkotter
(1988:133-134), bu goriise kosut olarak planlamay1 iki ayr etkinlik olarak gostermistir. Birincisi,
siiregsel amaglarin (process goals) belirtilmesidir. Bu amaglar ile yazma edimi igin gelistirilen asamali
yola isaret edilir. Bu yol, siklikla yazarm daha biiylik bir plan olusturabilmesi icin altplanlari (sub-
plans) olusturabilmesini saglar. ikinci tiir planlama etkinligi ise sézbilimsel amaglarin belirtilmesidir.
Yani okura nasil ulasilacaginin planlanmasidir.

Diisiince iiretme, uzun siireli bellekten konuyla ilgili bilgiye erismeyi igerir. Konuyla ilgili
olarak uzun siireli bellekten taranan bu bilgiler ya konuyu zenginlestirmek ya da degistirmek i¢in
kullanilabilir. O nedenle taranan bu bilgilerin dogrudan konuyla ilgili olmasina gerek yoktur (vanDijk,
Kintsch, 1983:293).

Bilgi bellekte bazen diizenli olarak bazen de parcga parca, baglantisiz ve geliskili bir bi¢cimde
bulunur. Eger yazarm bellegindeki diisiincenin yapis1 okura bu diislinceleri aktarmak i¢in yeterince
uygun degilse diislinceleri anlamli ve tutarli bir bicimde olusturmak i¢in diger bir alt siire¢ olan
diizenleme devreye girer ve yazarin diisiincelerini tutarli bir bicimde olusturmasina yardim eder.
Diizenleme asamasinda yazarlar, diisiincelerini gruplandirir ve yeni kavramlar1 diizenlerler. Daha da
Otesi diizenleme, yazara ulamlari tanimlamak ve konuyu gelistirmek amaciyla altbagintisal
(subordinate) diislinceleri ve konuyu kapsayan stbagintisal (superordinate) diisiinceleri gézlemleme
olanagi verir. Bunlarin yaninda diizenleme, metnin sunumu ve Oriintiilenmesi hakkinda metinsel
kararlarin verilmesine de hizmet eder (Flower ve Hayes 1981;372-375).

Diizenleme, yazma ediminin Onemli bir pargasidir. O nedenle usta yazarlar metni
diizenlemenin ne denli 6énemli oldugunu bildikleri i¢in yazma edimine harcadiklar1 zamanin yaklagik
iki-li¢ saatini metni diizenlemeye ayirirlar. Buna karsin usta olmayan yazarlar metni diizenlemek i¢in
daha az zaman harcarlar (vanDijk, Kintsch, 1983:293).

Amag saptama, planlama siirecinin onemli goriiniimlerinden biridir. Biligsel siire¢ modeline
gore, yazma amag¢ giidiimlii (goal-directed) bir siirectir. Bu siire¢ icerisinde yazarlar metni
olusturabilmek i¢in yazma amaclarim saptarlar ve metni bu amaglara gore iretirler. Dolayisiyla
yazarlarin {irettigi amaclarimin tiimii, yeni diislince iiretme ve iretilen diisiinceleri diizenleme
asamalariyla iligkilidir. Diislince iiretme asamasinda saptanan amacglara goére yazarn irettigi
diistinceler bir yandan da yeni ve daha ayrintili amaglarin saptanmasimi saglar. O nedenle amag-
glidimlii bir etkinlik olan yazma siirecinde amag saptama ve diisiince liretimi karsilikli bir etkilesim
icindedir. Yazarlar amaclarin ya iist diizey amaclar ve bunlan destekleyen alt amaglar1 saptayarak ya
da asil amaglarim degistirerek ve tamamen yeni amaglar saptayarak ortaya koyarlar. Yazma siirecinde
yazarlarin saptadiklar1 amaglar, yazma siirecini yonetir (Flower ve Hayes 1981;372-377). Bilissel
siire¢ yaklasiminda amaglar asamali olarak saptanir ve bu amaglar oncekilerle uyumludur. Ancak
yazma siirecinde bu amaclar degistirilebilir. Usta yazarlar yazma siirecinin baglarinda amaclarin
belirlerken, yetkin olmayan yazarlarin amag¢ saptama sorunlari vardir. Bu yazarlar, okurlarin
beklentilerini karsilamayan, ¢ok 6zet (kisa), karmasik ya da islevsel olmayan amaglar olustururlar.
Bunlarin disinda, yetkin olmayan yazarlar, yazma siirecinin ilerleyen anlarinda amaglarini degistirme
konusunda isteksiz ya da yetersizdir (aktaran Brand, 1989).

Yazma siirecinin diger alt birimi yaziya aktarmadir. Yaziya aktarma, diislinceleri yazili dile
aktarma isidir. Diger bir deyisle yazma edimini gerceklestiren kisinin yazili metin olusturma isidir.
(Flower ve Hayes 1981;372-375).

Yazma siirecinin son alt birimi gozden ge¢irmedir. Gézden gecirme, diizenli bir bi¢imde metni
degerlendirme ya da diizeltme amaciyla yazarin, o ana dek lrettigi metni bilingli olarak tekrar okuma
stireci olarak tanimlanabilir. Bu siirec, sik sik yeni planlama yapmaya yol acgar. Bir metnin {iretiminde
yeni planlama yapmak, metnin akisinda da degisikliklere yol agacagi icin, gdzden gegirme siireci ayni
zamanda yaziya aktarmada da yenilenmelere yol agar.

Planlama agamasinda diisiincelerini iireten ve diizenleyen yazar, yaziya aktarma eylemiyle
diistincelerini yazili metin héline getirir. Ancak diistinceler ve dil tam anlamiyla uyusmaz. Bu nedenle
de yazar diisiincelerini veya metni ya da her ikisini gézden gegirerek diisiince ve dil arasindaki
uyumsuzlugu en aza indirmeyi amagclar (Cho, 2003:167).
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Gozden gegirme, yazma siirecine yayilmig bir etkinliktir. Yazma siireci olduk¢a karmasik ve
yazardan yazara degisiklik gdsteren bir siire¢ oldugu igin ¢izgisel olarak ilerleyen evrelere ayrilamaz
ve gdzden gecirme son yazma' evresinin bir etkinligi olarak goriillemez (Gebhard, 1983:296).

Yazarlar, metin liretirken i¢inde bulunduklan siireci ve iiretmekte olduklart metnin gelisimini
diizenli bir bigimde yonetimsel amagla gézlemlerler. Bu gozlemleme, yazarin bir alt siiregten digerine
ne zaman gececegini belirleyen stratejik bir eylemdir. Ornegin yazarin yazmaya baslamadan &nce
diistince iiretmeyi ne kadar siirdiirecegi yonetimsel gozlemlemeyle belirlenir (Flower ve Hayes
1981;372-375). Diger bir deyisle yonetimsel goézlemleme, yazarin siirecler arasinda ileri geri
degisiklikler yapabilme ve bir siireci ya da alt siireci digerinin igine gdmebilme yetisine isaret eder
(Witte, Cherry, 1986;122).

YONTEM
Bu c¢alisma, bilissel siire¢ yaklagimi temel alinarak hazirlanacak olan bir yazma Ogretimi
izlencesinin, 6grencilerin yazma becerilerindeki erisiye etkisini sinamay1 amagladigi i¢in, 6n test son
test kontrol gruplu modele uygun deneysel nitelikli bir ¢aligma olarak tasarlanmistir. Bu deneysel
nitelikli ¢aligmanin sonucunda asagidaki problemin yanitinin aranmasi ve denecelerin gegerliklerinin
sinanmast hedeflenmektedir.

Problem Tiimcesi

Yazili metin olusturma Ogretiminde bilissel slire¢ modeline dayanarak hazirlanan yazma
Ogretimi izlencesinin uygulandigi grubun 6grenmede ulastigl erisi diizeyi ile geleneksel yontemlerle
Ogretim alan grubun 6grenmede ulastigi erisi diizeyi arasinda anlamli bir fark var midir?

Bu problemle ilgili alt problemleri yansitan denenceler:

1. Yazili metin olusturma &gretiminde biligsel siire¢ modeline dayanarak hazirlanan yazma
Ogretimi izlencesinin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigir kontrol grubu
arasinda metnin i¢cerigini olugturma puanlari agisindan deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

2. Yazili metin olusturma 6gretiminde biligsel slire¢ modeline dayanarak hazirlanan yazma
ogretimi programinin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu
arasinda metni tutarli bir bicimde yapilandirma puanlari agisindan deney grubu lehine anlamli bir fark
vardir.

3. Yazili metin olusturma Ogretiminde biligsel siire¢ modeline dayanarak hazirlanan yazma
Ogretimi izlencesinin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigir kontrol grubu
arasinda uygun tiimce kurabilme puanlar agisindan deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

4. Yazili metin olusturma 6gretiminde biligsel slire¢ modeline dayanarak hazirlanan yazma
Ogretimi izlencesinin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigir kontrol grubu
arasinda yerinde sozciik kullanabilme puanlari agisindan deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

5. Yazili metin olusturma 6gretiminde bilissel slire¢ modeline dayanarak hazirlanan yazma
Ogretimi izlencesinin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu
arasinda metnin mekanik ozelliklerini dogru uygulayabilme puanlart agisindan deney grubu lehine
anlamli bir fark vardir.

6. Yazili metin olusturma 6gretiminde biligsel slire¢ modeline dayanarak hazirlanan yazma
Ogretimi izlencesinin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigr kontrol grubu
arasinda toplam erigi puanlar: agisindan deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

Arastirmanin Amaci

Bu caligma, bilissel siire¢ modeline dayali olarak hazirlanacak bir yazma 6gretimi izlencesinin,
Ogrencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesi lizerinde ne gibi bir etkisi olacagini saptamak amaciyla
yapilacaktir. Ayrica, egitbilimsel yonteme gore yapilacak olan bu ¢alismayla dgrencilere, uygulamali
dilbilim alaninin yazma edimiyle ilgili baz1 kavramlarin1 sunarak, onlarin yazma edimiyle ilgili yeni
bakis agilar1 kazanmalarini saglamak da amag¢lanmaktadir.

Calismada ulasilacak sonuglar yoluyla Tiirkge egitimi alanina yazma edimiyle ilgili kimi
kavramlar1 kazandirmaksa bu ¢alisma i¢in kagmilmaz bir alt amag olarak belirginlesmektedir.

" Bilissel siire¢ modelinden dnce yazma siireci 6n yazma, yazma ve son yazma asamalarindan olusan ve geri
doniislerin olmadig hep ileri dogru ilerleyen ¢izgisel bir siire¢ olarak modellestirilmistir.
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Arastirma Grubunun Se¢imi

Bu tiir bir ¢alismada, tiim evrene birgok nedenden dolayr aynm1 anda uygulama yapmanin
olanaksizlig1 nedeniyle, o evren icinden bir aragtirma grubunun secilmesi gerekmektedir. Arastirma
grubunun se¢imi asamasinda Ogrencilere ulagsmanin olanaklilii, uygulama yapilabilirlik, okul
idaresinin ve dgretmenlerinin uygulama i¢in olumlu yaklagim sergilemeleri, 68rencilerin uygulamaya
yonelik olumlu tepkiler gostermeleri ve arastirma grubunun, yapilacak olan uygulamanin niteligine
uygun olmasi gibi 6lgiitler dikkate alinmistir. Bu baglamda uygulama yapmak i¢in Ankara ili merkez
ilgesi evreninde yer alan Hali Naci Mihgioglu ilkdgretim Okulu sekizinci simif dgrencileri arastirma
grubu olarak secilmistir.

Bu sec¢imin ardindan uygulama yapabilmek i¢in gereken 6n islemlerin yapilmasina ge¢ilmistir.
Bu baglamda ilk olarak belirlenen sekizinci sinif diizeyinde birbirine denk ya da yakin diizeylerde olan
iki subenin belirlenmesi gerekmektedir. Subelerin denkliklerine ya da yakinliklarina iligkin bir yargida
bulunabilmek icin, benzer nitelikli ¢alismalar da dikkate alinarak, o subelerde yer alan Ogrenci
sayilarina, Ogrencilerin yaslarina, karne notlarina ve yazma becerileri agisindan ne durumda
olduklarmi gosteren 6n test sonuglarina bakilmasi diisiiniilmiis ve bu diisiince bir alan uzmanmin®
gorlisiine sunulmustur. Alan uzmaninin da olumlu goriisii alinarak yukarida deginilen agilardan
ogrencilerin denk olup olmadiklarina bakilmigtir. Okul idaresinden alinan veriler dogrultusunda, sayi,
karne notu ve yas acilarindan; gelistirilen 6l¢gme aracina gore yapilan degerlendirme sonucunda elde
edilen puanlar dogrultusunda, yazma becerileri agisindan istatistiksel olarak birbirine denk iki
sekizinci siif grubu arastirma grubu olarak belirlenmistir.

Ol¢me Aracinin Gelistirilmesi

Ogrencilerden yazili metin olusturma yoluyla toplanan veriler, alanyazindaki kuramsal bilgiler
1s1ginda aragtirmaci tarafindan gelistirilen ¢6ziimsel degerlendirme oOlgegi (Bkz. Ek 1) ile
degerlendirilecektir. Coziimsel degerlendirme Olgcegi, dgrencilerin yazma becerileri hakkinda daha
kullanigh bilgi saglamasi, smif uygulamalari i¢in daha uygun olmasi ve en 6nemlisi de daha giivenilir
olmasi (bkz. Weigle, 2002) nedeniyle bu ¢alisma i¢in uygun goriilmiistiir.

Olgegin gelistirilme asamasinda i¢ gecerliligi saglamani bir yolu olarak alan uzmanlarinim’
goriislerine bagvurulmustur. Ontest ve son test i¢in ii¢ okuyucunun yaptig1 ayr1 ayr1 degerlendirmeden
elde edilen puanlarin giivenirligini hesaplamada okurlar aras1 glivenirlik durumunu saptamak igin siif
ici korelasyon katsayis1 hesaplanmistir. Bu hesaplama sonucunda deney grubu on test puanlari igin
smif i¢i korelasyon katsayis1 ,70; kontrol grubu 6n test puanlar i¢in sinif i¢i korelasyon katsayis1 ,95;
deney grubu son test puanlar i¢in sinif i¢i korelasyon katsayist ,99; kontrol grubu son test puanlar
icin siif i¢i korelasyon katsayist ,99 olarak hesaplanmigtir. Bu sayisal degerler 6lgegin giivenilir
olduguna isaret etmektedir.

Uygulama

Bir 6gretme durumu, hedeflere ve bu 6gretme durumunda yer alacak 6grenci kitlesine uygun
olmalidir. Bunlarin yaninda ekonomik olma ve kullanishlik da bir 6gretme durumunda bulunmasi
gereken diger 6nemli 6zelliklerdir (Ozgelik, 1998:148-149). O nedenle ders planlar1 hazirlanirken bir
ogretme durumunda yer almasi gereken bu nitelikler dikkate alinmalidir.

Bu baglamda hazirlanan izlence ve ders planlarinin yukarida deginilen Olgiitler agisindan
uygun olup olmadigini saptamak adina, okul 6gretmenleriyle 6grenci diizeyleri hakkinda bir goriisme
yapildi. Bu goriismede, Ogrenci diizeylerinin hazirlanan izlenceye (programa) uygun oldugunun
belirlenmesinin ardindan, Hac1 Bayram IHL’de birinci sinif diizeyinde bir pilot ¢alisma yapilnustir. Bu
pilot calismanin sonrasinda izlencenin uygulanabilirligi, ne kadar zamanda uygulanacagi, yontem ve
tekniklere yonelik 6grencilerin gosterdikleri tepkiler vb. noktalar dikkate alinarak hazirlanan izlence
gbzden gecirilmis ve asil uygulamada kullanilmak iizere izlenceye son bigimi verilmistir.

¥ Yrd. Dog. Dr. Omer Kutlu
? Prof. Dr. Cahit KAVCAR, Prof. Dr. Sedat SEVER, Dog. Dr. Leyla UZUN
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Uygulamaya iliskin Genel ilkeler

Bu ¢aligmanin uygulamasina iligkin izlence olusturmada, yazma siirecinin yinelemeli olarak
isleyen biligsel goriinlimiinii yansitan planlama, yaziya aktarma, degerlendirme ve diizeltme alt
siireglerine iliskin etkinliklerin diizenlenmesi tasarlanmaktadir. Yinelemeli olarak isleyen bu alt
stireclerin her birinde ne tiir etkinliklerin gerceklestirilebilecegini &gretebilmek amaciyla bu alt
siiregler, cizgisel olarak ele alinacak ve her bir alt siirecte ne tiir etkinliklerin gergeklestirilebilecegi
bilissel modele uygun tekniklerle Ogrencilere kavratilacaktir. Daha sonra, yazili metin iliretme
Ogrencilerin metin iiretme siirecinde, alt siirecler arasinda hareket edebilecekleri, yeri geldikge
planlama alt siirecine, yeri geldikce yazma alt siirecine ve diger alt siireglere gecebilecekleri
yinelemeli bir yazili metin iiretme siirecine sahip olduklari onlara belirtilecektir.

Yazma siirecinde yinelemeli olarak isleyen alt siire¢lerin her birine iliskin 6gretim etkinliklere
baslamadan 6nce, bu 6gretim etkinlikleriyle 6grencilerin hangi davranislar1 kazanmalarinin beklendigi
Ogrencilere belirtilmelidir. Daha sonra yazma siirecinin her bir alt siirecine iligkin davraniglart iceren
bir tiir gozden gecirme Olgegi olusturup Ogrencilere verilmelidir. Boylelikle 6grencilerin kendilerini
degerlendirebilmelerine olanak saglanarak 6gretim etkinlikleri sonrasinda kendi gelisimlerinin farkina
varmalar1 saglanmalidir. Bu yolla 6grencilerin hem kendi gelisimlerini izleyebilmelerine olanak
saglanacagi gibi hem de derse olan ilgilerinin ve giidiilerinin de canli tutulmasi saglanabilir.

Benzer bi¢cimde, ayn1 gézden gecgirme Slgegi kullanilarak dgrencilerin, arkadaglar tarafindan
iiretilen yazili metinleri de gdzden gegirmelerine olanak yaratilmalidir. Boylelikle 6grencilerin kendi
metinlerinden daha farkli metinlerle karsilasmalarina ve o metinler hakkinda fikir sahibi olmalarina
olanak saglanmis olur. Bu uygulama sonucunda 6grencilerin, metinleri daha yakindan taniyarak,
metinlerde goriilebilecek sorunlar1 fark etmelerine ve kendi metinlerinde bu sorunlan
giderebilmelerine katki saglanmis olur.

Biligsel siire¢ modeline dayanarak hazirlanan bir yazma 6gretimi programinin uygulanmasi
stirecinde dikkat edilmesi gereken &nemli bir nokta da &grencilere geri bildirim sunulmasidir.
Ogrencilere geri bildirim sunma eylemi bdyle bir yazma izlencesinde dgrenci kadar dgretmenin de
etkin olmasi gerektigine isaret eder. Yazma edimini bir siire¢ olarak goren yaklasimlarin, iiriin olarak
goren yaklasimdan en onemli farki, 6grencilerin yazdiklari metni tamamlanmis bir metin olarak
gdrmemesidir. Siire¢ yaklasimida 6grencilerce iiretilen ilk metinler genellikle tamamlanmis bir metin
olarak degil, taslak olarak yazilmis bir metin olarak goriiliir. Ogretmenler, bu taslak metinleri
inceleyerek Ogrencilere geri bildirimlerde bulunur ve dgrencilerin metinlerini gelistirmelerine katki
saglarlar. Bu baglamda, metinlestirme siireci igerisinde Ogrenciler ve dersin Ogretmeni siirekli bir
iletisim durumunda olmalidir. Ogretmenler, 6grencilerce olusturulan metin taslaklarini inceleyerek
belirlenen davranislar dogrultusunda 6grencilere geri bildirimlerde bulunmalidirlar. Bu geri bildirim
sunma edimi rastlantisal olarak degil, belirli 6l¢iitlere dayali olarak sunulmalidir. Bu 6lgiitleri igeren
bir form, 6gretmen tarafindan dgrencilerin taslak metinlerini degerlendirirken kullanilmalidir. Bu geri
bildirimlerle 6grencilerin yazili metin tiretimiyle ilgili istenen davramislar1 pekistirilerek 6grenciler
giidiilenmeli; istenenden uzak davraniglari ise diizeltilmelidir.

Kalabalik smiflarda 6gretmenlerin her bir 6grenciyle birebir ilgilenmeleri zaman agisindan
olanakli olmayabilir. Boyle bir durumda 6gretmen Ogrencilerin yazili metinlerinde goriilen ya da
goriilebilecek olan ortak hatalar ile ilgili sinifa genel bir geri bildirim sunabilir. Ancak tiim bunlara
kargin yine de Ogrencilerin yazma siirecinde ortaya koyduklar1 {irlin metinler, 6gretmen tarafindan
incelenip sonraki derste Ogrencilere gozden gecirme formuyla birlikte sunularak geri bildirim
verilmelidir.

Ozgelik (1998:195)’in de belirttigi gibi, geri bildirim ve diizeltme islemlerinin dgrenme
iizerinde ¢ok biiyiik etkisi vardir. Geri bildirim ve diizeltme islemlerinde goriilebilecek aksamalar,
ogrenmeyle ilgili onemli sorunlara ve ilerleyen asamalarda 6grenme giigliiklerine yol acar. Buna
kargin bu islemlerin yerinde kullanilmasi 6grenme diizeyini 6nemli Olgiide artirir. Bu baglamda
Ogrencilerle 6gretmen ve Ogrencilerle Ogrenciler arasinda etkilesim saglanarak taslak metinlerin
incelenmesi gerceklestirilmelidir.

Yukaridaki agiklamalara dayanarak bir egitim ortaminda yazili metin iiretimi
gerceklestirilirken O6gretmen ve Ogrencilerin yapabilecekleri etkinlikler, sOyle bir genel cerceve
igerisinde yerine getirilebilir (Raimes, 1983:141-142):

*  Konunun saptanmasi
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»  Onyazma etkinliklerinin gerceklestirilmesi

»  Opretmen tarafindan notlarin, listelerin vb. okunmasi ve 6grencilere &neriler sunulmasi

»  Ogrencilerce taslak metnin ana hatlarinin yazilmasi

»  Oprencilerce taslak metnin olusturulmasi

*  Taslak metnin dgretmen ve dgrencilerce okunmasi; igerik hakkinda yorumlar yapilmasi ve
oOneriler sunulmasi

»  Ogrencilerce ikinci taslak metnin olugturulmasi

+  Ogrencilerce kontrol listesine gore ikinci taslagin diizeltilmesi

» Ogretmen tarafindan ikinci taslagin okunmasi ve iyi noktalarin ve gelistirilebilecek
diisiincelerin gosterilmesi

+  Ogrencilerce iigiincii taslak metnin olusturulmasi

»  Oprencilerce taslak metnin diizeltilmesi

»  Ogretmen tarafindan ilk taslaktan son taslaga dek yazinin gelisiminin degerlendirilmesi

»  Ogretmen tarafindan dgrencilerin zayif noktalarmin gelistirmeleri igin ddev verilmesi

Bu genel ¢erceveye karsin bir 6gretme ortaminda, yazmanin biligsel slireci ¢ergevesinde
ogretim etkinlikleri diizenleyebilmek ic¢in yararlamlabilecek birtakim tekniklerin ise kosulmasi
gerekmektedir.

Biligselcilik anlayist bilginin yapisi, nasil elde edildigi, nasil kavrandigi ve animsandigi,
problem ¢dzmede nasil kullanilacagi gibi konular iizerinde durmaktadir. Bu yoniiyle bilisselcilik
anlayis1 bireyin 6grenmesini igsel bir siireg olarak goriir ve &grenicilerin kendilerine bilgi aktarilan
edilgen birer alict oldugu anlayisin1 degil, tam karsit1 bilgiyi kendilerine gore yollarla isleyen etkin
kisiler oldugu anlayisim benimser (Un, 2004: 82-83). Bu anlayis, bir dgrenme ortaminda etkin
ogrenme tekniklerinin kullanilmasma isaret eder. O nedenle yazma Ogretimi etkinliklerinin
diizenlenmesinde biligsel yazma siirecini temel alan bu ¢alismada da 6gretim durumlarini diizenlerken
Ogrencilerin, etkin olarak 6grenme siirecinin igerisinde yer alabilmelerini saglamak adina etkin
ogrenme tekniklerinin kullanilmasi kagmilmazdir.

Donem Plam

Bir donem planinda Ogretme-6grenme ve degerlendirme etkinliklerinin ders saatlerine,
giinlere, haftalara ve aylara gore dagilimi yer alir. Bir doneme yayilan Ogretme-6grenme ve
degerlendirme etkinliklerini ve bu etkinliklerle kazandirilmak istenen davraniglari da kendi icerisinde
iiniteler halinde diizenlemek olanaklidir. Unite plan1 bazen haftalik plan olarak da adlandirilir. Bu
caligmanin igerisinde yer alabilecek dort iiniteden soz edilebilir: planlama, yaziya aktarma,
degerlendirme ve diizeltme. Bu {initeler i¢in saptanan metinsel eylemler, uygun yontem ve teknikler ile
belirlenen zaman dilimi i¢inde 6grencilere kazandirilmalidir. Bu baglamda 19.11.2007 tarihinde ders
etkinliklerine baslanan bu c¢alismanin aylara ve haftalara gore dagilimini gosteren donem plani,
iiniteleri de kapsayacak bir bigimde agagida belirtilmistir.

AYLAR | HAFTA/SAAT | UNITELER YONTEM ve TEKNIiKLER
Kasim 2.hafta/ontest -Konuyu daraltma tiggeni
3. hafta/4saat Planlama -Beyinfirtinasi
4. hafta/4 saat -Listeleme
Yaziya Aktarma -Serbestyazma

-Konu agac1 olusturma
-Kart gosterme
-Katiliyorum/Katilmryorum
-Sunarak 6grenme
-Kesfederek 6grenme

-Tombala
-Fisleri birlestirme
Aralik 1. hafta/3saat -Konuyu daraltma tiggeni
2. hafta/3saat Yaziya Aktarma -Beyinfirtinasi
3. hafta/3saat Degerlendirme -Listeleme
4. hafta/3saat Diizeltme -Serbestyazma
Bir metni -Konu agaci olusturma
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degerlendirme

uygulamast -Katiliyorum/Katilmiyorum
Metin yazma -Sunarak 6grenme
uygulamasi -Kesfederek 6grenme

-Tombala

-Kart gosterme

-Fisleri birlestirme

Ocak

1.hafta/4 saat
2.hafta/3 saat
3.hafta/son test

Metin yazma
uygulamasi

Bu donem planina bagli kalarak 27 saatlik zaman diliminde gergeklestirilecek olan
etkinliklerle 6grencilere asagida belirtilen hedefler ve davranislara iligskin metinsel eylemleri yerine
getirebilme becerisinin kazandirilmas1 amaglanmaktadir.

Yazma Siireci

Hedefler

Davranislar

Metinsel Eylemler

Planlama

Metnin
yapilanigini
planlayabilme

-Okuru belirleme

-Konuyu belirleme

-Metnin alt konularin1 belirleme
-Konuyu  sinirlandirma  (Alt
konulardan birine odaklanma)
-Konuyla ilgili diisiince liretme
-Konuyla ilgili  diislinceleri
diizenleme

-Yazma amacini belirleme
-Metnin tezini belirleme

-Tiim Ogeleriyle birlikte metnin
taslagini olusturma

-Metnin yazim siiresini

belirleme

Yaziya
Aktarma

Metnin igerigini
olusturabilme

-Konuya odaklanmak
-Yazma amacini saptamak
-Okurun gereksinimini
karsilamak

-Konuyu gelistirmek

-Metnin savunusunu (tez) sunmak
-Paragraflarin konusunu agik¢a sunmak
[lkelerine uygun bicimde metnin bashigini
yazmak

- Ilkelerine uygun bigimde metnin giris
boliimiinii yazmak

- Ilkelerine uygun bigimde metnin
konusunu gelistirmek (tanimlama,
benzetme, 6rnekleme, tanik gdsterme,

Metni tutarli bir

-Metni temel diisiince etrafinda

karstastirmavbtekniklerden
yararlanarak)

- Ilkelerine uygun bigimde metnin sonug
boliimiinii yazmak

-Metinde gereksiz bilgiden kaginmak

-Ardigik tiimceler arasinda

bi¢imde diizenlemek mantiksal/anlamsal baglanti kurmak
yapilandirabilme | -Metin araciligiyla okuru -Ardisik tiimceler arasinda gonderim
yontendirmek THsKisT Kurmak
-Tutarlilig1 saglamak -Degistirme ve eksilti yapmak
-Bagdasikligi saglamak -Baglaglart dogru kullanmak
-Sozciiksel bagdasikligi saglamak
-Konu birligini/siirekliligini saglamak
-Giris ve gelisme boliimiinii baglamak
-Metnin diger boliimleriyle sonug
boliimiinii baglamak
Etkili bir -Tletiyi dogru ve agik/anlasilir -Uygun sozciikleri segmek/kullanmak

anlatim igin

bi¢imde gonderebilecek

-Ayni1 anlama gelecek sozciikleri
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yerinde sdzciik
kullanabilme

Etkili bir
anlatim i¢in
uygun timcee
kurabilme

Metnin mekanik

sozciikleri/s6zciik 6beklerini
kullanmak

-Iletiyi dogal ve etkili olarak
gonderebilecek
sozciikleri/s6zciik 6beklerini
kullanmak

-Anlatim bozuklugu tagimayan
tiimceler kurmak

-Okur i¢in akic1 ve gekici
tiimceler kurmak

-Iyi yapilandirilmis tiimceler
kurmak

-Yazim kurallarin1 dogru

kullanmamak

-Olgiinlii dilde yer alan sozciikleri
kullanmak

-Zengin sozciik dagarcigr kullanmak

-Tiimcenin 6geleri arasinda uyum
saglamak

-Tiimcelerde zaman uyumunu saglamak
-Tiimcelerde ¢ati uyumunu saglamak
-Tiimcelerde anlam bulanikligini gidermek
-Tiimce yinelemesinden kaginmak
-Geligmis tiimceler kurmak

-Yazim kurallarin1 dogru uygulamak

ozelliklerini uygulamak -Noktalama kurallarini dogru uygulamak
dogru -Noktalama kurallarini1 dogru -Paragraflara ayirma kurallarini dogru
uygulayabilme | uygulamak uygulamak
-Paragraflara ayirma kurallarin1 | -Kagid1 orantili/6zenli
dogru uygulamak
-Kagid1 diizenlemek
Degerlendirme | Metni gézden -Amaci gozden gegirme
gecirebilme -Diisiinceleri gdzden gecirme
-Metnin ylizeysel/bigimsel
Ozelliklerini gézden gegirme
-Metnin igeriksel 6zelliklerini
gozden gegirme
Diizeltme Metni -Metnin yiizeysel/bigimsel -Metin iizerinde gerekli diizeltmeleri
diizeltebilme ozelliklerini diizeltme yapmak

-Metnin igeriksel 6zelliklerini
diizeltme

Donem plani gergevesinde belirlenen hedef ve davraniglart yakalamak igin 40-45 dakikalik

zaman

dilimlerinden

olusan

derslerde

O0gretme-0grenme

ve degerlendirme etkinlikleri

gerceklestirilmistir. Derslerde gerceklestirilen bu etkinlikler hedef, davranis, metinsel eylem, yontem,
teknik, 6gretme durumu ve zaman agisindan ders plani olarak planlanmistir.

BULGULAR

Bu béliimde, deney ve kontrol gruplarmin kendi i¢lerinde 6n test ve son test fark puanlarinin
karsilagtirmasina iliskin bulgulara yer verilecektir. Bu bulgular ayni zamanda arastirmanin alt
problemlerini olusturan denencelerin dogrulanip dogrulanmadiginin saptanmasi agisindan da
onemlidir. Asagida bu konuya iligkin ayrintilara yer verilecektir.

Tablo 1: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Metnin Igerigini Olusturabilme Becerisi Fark

Puanlarimin Karsilastirildigi Bagimsiz t-Testi Sayisal Degerleri

Grup N ; g Sd T .
DENEY 26 8,38 4.60 133 o "
KONTROL 26 0,012 1.65
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Tablo 1’de gorildigl gibi, metnin igerigini olusturma becerisine iliskin ortalama puanlarin
farklar1 deney grubu i¢in 8,38, kontrol grubu i¢in ise -0,012 olarak bulgulanmstir. Deney ve kontrol
grubunun metnin igerigini olusturma becerisine iliskin fark puanlar1 arasinda deney grubu lehine bir
fark bulunmaktadir. Bu farkin istatistiksel acidan anlamli olup olmadigini smamak igin veriler
bagimsiz t-testi ile karsilastirilmistir. Karsilastirmadan elde edilen sayisal degerler [t(31,33)=8,74,
p<,05], deney ve kontrol grubu arasindaki farkin istatistiksel agidan anlamli oldugunu gostermektedir.

Tablo 2: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Metni Tutarli Bir Bicimde Yapilandirabilme
Becerisi Fark Puanlarimin Karsilastirildigi Bagimsiz t-Testi Sayisal Degerleri

Grup N D% S Sd T P
DENEY 26 1093 491 50 8,66 ,000
KONTROL 26 67 3,51

Tablo 2’de goriildigii gibi, metni tutarli bigimde yapilandirabilme becerisine iligkin ortalama
puanlarin farklari, deney grubu icin 10,93, kontrol grubu i¢in ise ,67 olarak bulgulanmistir. Deney ve
kontrol grubunun metni tutarh bir bicimde yapilandirabilme becerisine iligkin fark puanlari arasinda
deney grubu lehine bir fark bulunmaktadir. Bu farkin istatistiksel agidan anlamli olup olmadigini
sinamak i¢in veriler bagimsiz t-testi ile karsilagtirllmistir. Karsilastirmadan elde edilen sayisal degerler
[t(50)=8,66, p<,05], deney ve kontrol grubu arasindaki farkin istatistiksel a¢idan anlamli oldugunu
gostermektedir.

Tablo 3: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yerinde Sozciik Kullanabilme Becerisi Fark
Puanlarimin Karsilastirildigi Bagimsiz t-Testi Sayisal Degerleri

Grup N ; S Sd T P
DENEY 26 2,93 L7 50 3,83 ,000
KONTROL 26 1,29 1,34

Tablo 3’te goriildiigii gibi, yerinde sozciik kullanabilme becerisine iliskin puanlarin farklar
ortalamas1 deney grubu i¢in 2,93, kontrol grubu igin ise 1,29 olarak bulgulanmistir. Deney ve kontrol
grubunun yerinde sozciik kullanabilme becerisine iliskin fark puanlar1 arasinda deney grubu lehine bir
fark bulunmaktadir. Bu farkin istatistiksel acidan anlamli olup olmadigini smamak igin veriler
bagimsiz t-testi ile karsilastirlmistir. Karsilagtirmadan elde edilen sayisal degerler [t(50)=3,83, p<,05],
deney ve kontrol grubu arasindaki farkin istatistiksel acidan anlamli oldugunu gostermektedir.

Tablo 4: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Uygun Tiimce Kurabilme Becerisi Fark
Puanlarimin Karsilastirildigi Bagimsiz t-Testi Sayisal Degerleri

Grup N D% S Sd T P
DENEY 26 5,66 245 50 4,98 ,000
KONTROL 26 2,14 2,64

Tablo 4’te gorildiigi gibi, uygun tiimce kurabilme becerisine iliskin puanlarin farklar
ortalamasi, deney grubu i¢in 5,66, kontrol grubu i¢in ise 2,14 olarak bulgulanmistir. Deney ve kontrol
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grubunun uygun tiimece kurabilme becerisine iligkin fark puanlar arasinda deney grubu lehine bir fark
bulunmaktadir. Bu farkin istatistiksel agidan anlamli olup olmadigimni sinamak i¢in veriler bagimsiz t-
testi ile karsilagtirilmistir. Karsilagtirmadan elde edilen sayisal degerler [t(50)=4,98, p<,05], deney ve
kontrol grubu arasindaki farkin istatistiksel agidan anlamli oldugunu gostermektedir.

Tablo 5: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Metnin Mekanik Ozelliklerini
Uygulayabilme Becerisi Fark Puanlarimin Karsilastirildigi Bagimsiz t-Testi Sayisal Degerleri

Grup N D% S Sd T P
DENEY 26 3,26 211 50 5,56 ,000
KONTROL 26 30 1,69

Tablo 5’te goriildiigii gibi, metnin mekanik o6zelliklerini uygulayabilme becerisine iligkin
puanlarin farklar1 ortalamasi deney grubu i¢in 3,26, kontrol grubu igin ise ,30 olarak bulgulanmistir.
Deney ve kontrol grubunun metnin mekanik 6zelliklerini uygulayabilme becerisine iliskin fark
puanlan arasinda deney grubu lehine bir fark bulunmaktadir. Bu farkin istatistiksel agidan anlamli
olup olmadigini stnamak i¢in veriler bagimsiz t-testi ile karsilastirllmistir. Karsilastirmadan elde edilen
sayisal degerler [t(50)=5,56, p<,05], deney ve kontrol grubu arasindaki farkin istatistiksel a¢idan
anlamli oldugunu gostermektedir.

Tablo 6: Deney ve Kontrol Grubu Osrencilerinin Toplam Puan Durumu (Metin
Olusturabilme Becerisi) Fark Puanlarimin Karsilastirildigi Bagimsiz t-Testi Sayisal Degerleri

Grup N D% S Sd T P
DENEY 26 31,19 13,80 38,62 8,68 ,000
KONTROL 26 4,41 7,51

Tablo 6’da goriildiigii gibi, toplam puan durumuna iliskin puanlarin farklar ortalamasi deney
grubu i¢in 31,19, kontrol grubu i¢in ise 4,41 olarak bulgulanmistir. Deney ve kontrol grubunun toplam
puan durumuna iliskin fark puanlan arasinda deney grubu lehine bir fark bulunmaktadir. Bu farkin
istatistiksel agidan anlamli olup olmadigini sinamak igin veriler bagimsiz t-testi ile karsilastirilmistir.
Kargilastirmadan elde edilen sayisal degerler [t(38,62)=8,68, p<,05], deney ve kontrol grubu
arasindaki farkin istatistiksel a¢idan anlamli oldugunu gostermektedir.

TARTISMA ve SONUC

Biligsel siire¢ modeline goére hazirlanan bu izlencede yer alan etkinlikler, 6grencilere yazili
metin {iretimine iliskin yasadiklar1 sorunlarm ¢oziimii agisindan katki saglamistir. Ozellikle
ogrencilerin sik sik yasadiklar igerik olusturma ve tutarlilik sorununun asilmasinda, beyin firtinasi,
serbest yazma, konu agaci olusturma gibi diisiince iiretme tekniklerinin ¢ok Onemli bir etkisinin
oldugu goriilmiistiir. Bu bulgular, kiimeleme, serbest yazma, ven semasi kullanma, akran doniitii gibi
daha ¢ok metnin igerigini olusturmayla iligkili stratejilerin etkisini inceleyen Hopkins (2002)’in;
planlama, taslak yazma ve gbézden gegirme stratejilerinin etkisini inceleyen La Paz ve Graham
(2002)’1n bulgulariyla ortiismektedir.

Benzer bicimde tutarlilik ile ilgili bulgular da siire¢ yaklasiminin uygulandigi 6gretim
ortaminda yer alan dgrencilerin daha tutarli metin iirettiklerini bulgulayan La Paz ve Graham (2002)
ve Adigiizel (1998)’in bulgulariyla ortiismektedir. Ancak bu g¢alismada yukarida deginilen diger
caligmalardan farkli olarak, metinsel tutarliligin saglanmasinda metindilbilim temelli etkinlikler ise
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kosulmustur. Bu etkinlikler, 6grencilerde metin kavramina iligkin farkindalik yaratmis ve iirettikleri
yazili metinleri daha bilingli olarak gézden ge¢irmelerini saglamustir.

Yerinde sozciik kullanma, uygun tiimce kurma ve metnin mekanik 6zelliklerini dogru
uygulama becerilerine iligkin bulgular da dikkate alininca elde edilen tiim bulgular, yazili metin
iiretme becerilerini gelistirmede, bilissel siire¢ modeline gore hazirlanan izlencenin geleneksel
yaklasima gore daha etkili olduguna isaret etmektedir. Bu olumlu etkinin ortaya ¢ikmasinda biligsel
siire¢ modeline gore hazirlanan izlencenin 6grenci merkezli olmasi, bu izlencede zaman smirinin
olmamasi, dgrencilerin arkadaslarindan ve ogretmenlerinden firettikleri yazili metinlerle ilgili geri
bildirim alma olanaklarinin olmas1 da énemli bir rol oynamustir.

Bu bulgular siire¢ yaklagiminin, lise diizeyi dgrencilerinin yazma becerilerini gelistirmedeki
etkisini arastiran Scannella (1982)’in bulgulariyla ve alti geleneksel sinif ile siire¢ yaklasiminin
uygulandigi alt1 deney grubunu karsilastirdigi ¢aligmasinda, deney grubu lehine ,05 diizeyinde anlaml
bir fark bulgulayan Hamilton (1992)’un bulgulariyla da ortiismektedir.

Sonug olarak bu c¢alismanin bulgularina goére, 6gretim ortaminda ise kosulan bilissel siireg
modeline gore hazirlanan izlencede yer alan etkinlikler, yazili metin iiretiminin tiim asamalarinda
geleneksel yonteme gore daha etkili olmustur. Siire¢ yaklasiminin, dgrencilerin yazma becerisini ve
yazma Dbecerisine iligkin alt becerilerini gelistirmeleri acgisindan Onemli katkilar sagladigi
gerceklestirilen pek cok bilimsel calismalar sonucunda bulgulanmigtir. Bu ¢alismanin bulgular1 da o
bulgular ile ortiismektedir.
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Ek 1. Puanlama Anahtar

YAZILI METINLERI DERECELi PUANLAMA ANAHTARI
Bes alt boliimden olusan bu puanlama anahtar1 dgrencilerce iiretilen yazili metinleri notlandirmak amaciyla gelistirilmistir.
Olgekte belirtilen metinsel eylemlerle ilgili dlgiitler gerceklestirilme derecelerine gore yetersiz, kabul edilebilir ve yeterli
olmak iizere ii¢ asamada degerlendirilecek ve puanlanacaktir. Sizden, Ogrencinin yazili metinlerini belirlenen o6lgiit
diizeylerinden hangisine uygun oldugunu belirlemeniz ve bu diizeye iliskin sayiyt (1,2,3) puan bdliimiine yazmaniz
beklenmektedir. Yetersizden daha kétii durumdaki maddeler igin sifir (0) puan verilecektir.

METNIN ICERIGINI OLUSTURABILME DERECELI PUANLAMA ANAHTARI

METINSEL EYLEMLER Yetersiz (1) Kabul edilebilir (2) Yeterli (3) Puan

Metnin Savunusunu (Tezini) Yeteri kadar simirlandirilma, yazarin | Yalnizca iizerinde durulacak tek bir Yeteri kadar sinirlandirilma, yazarin

Yazmak bakis agisini ortaya koyma, bir iddia | diisiince igerme (konuyu bakis ag1sini ortaya koyma, bir iddia
tagima ve tizerinde durulacak tek bir | belirginlestirme) ve bir iddia tagima tagima ve tizerinde durulacak tek bir
diisiince igerme (konuyu ozelliklerini tagtyan bir savunu diisiince igerme (konuyu
belirginlestirme) dzelliklerinden yazmak belirginlestirme) dzelliklerinden
yalnizca birini tasiyan bir savunu tiimiinii tagtyan bir savunu yazmak
yazmak

Paragraflarin Konusunu Gelisme  bolimiindeki  hi¢  bir | Geligme boliimiindeki her bir Geligme boliimiindeki her bir

Acik¢a Sunmak paragrafin konusunu acikca | paragrafin konusunu paragrafin konusunu agikca
belirginlestirmemek/konu  tiimcesi | belirginlestirmek ancak konu tiimcesi | belirginlestirmek/konu tiimcesi
yazmamak yazmamak yazmak

Metnin Bashgim Yazmak Metnin konusunu asir1 genelleyen, Metnin konusunu yansitan ve Metnin konusunu yansitan ve
metnin gergevesini olusturmayan ve gercevesini olusturan ancak ilkelerine | gergevesini olusturan ve ilkelerine
ilkelerine uygun (sozcik ya da uygun (sozciik ya da sozciik 6begi uygun (s6zciik ya da sdzciik 6begi
sozciik 6begi bigiminde) olmayan bir | bigiminde) olmayan bir baslik bigiminde) bir baslik yazmak
baglik yazmak yazmak

Metnin Giris Boliimiinii Metnin amacini ve savunusunu Metnin amacini ve savunusunu igeren | Metnin amacini ve savunusunu

Yazmak icermeyen ve okur merkezli olmayan | ancak okur merkezli olmayan bir iceren okur merkezli bir giris
bir giris yazmak giris yazmak yazmak

Metnin Konusunu Gelistirmek | Konuyu artalan ve diinya bilgisine Konuyu 6zgiin bilgi kullanarak ancak | Konuyu artalan ve diinya bilgisine
dayali herhangi bir tanitlama artalan ve diinya bilgisine dayali dayali tanitlamalar yaparak ve 6zgiin
yapmaksizin ve 6zgiin bilgi herhangi bir tanitlama yapmaksizin bilgi vererek gelistirmek/ayrintiya
vermeden gelistirmek/ayrintiya gelistirmek (en az iki paragraf) girmek (en az ii¢ paragraf)
girmemek

Metnin Sonu¢ Boliimiinii Vargilar igermeyen, metni kisaca Vargilar igeren, metni dzetleyen Gerekgelendirilmis vargilar igeren,

Yazmak Ozetlemeyen ve metnin tezine ancak metnin tezine génderimde metni dzetleyen ve metnin tezine
gonderimde bulunmayan bir sonug bulunmayan bir sonug bolimi gonderimde bulunan bir sonug
boliimii yazmak yazmak boliimii yazmak

Metinde Gereksiz Bilgiden Metinde sik sik gereksiz ayrinti Metinde birkag yerde gereksiz ayrint1 | Gereksiz ayrintidan (zenginlestirme,

Ka¢inma (zenginlestirme, tanitlama, (zenginlestirme, tanitlama, tanitlama, yonlendirme yapmayan
yonlendirme yapmayan bilgiler) yonlendirme yapmayan bilgiler) bilgiler) kagimmak/ Diisiince, 6rnek
igeren tiimceler kullanmak/Diisiince, | igeren tiimceler kullanmak /Cok az vb. yinelemesi yapmamak
ornek vb. yinelemesi yapmak diisiince, ornek vb. yinelemesi

yapmak

TOPLAM PUAN: YUZ UZERINDEN TOPLAM PUAN: PUANIN %33°U:

METNI TUTARLI BICIMDE YAPILANDIRABILME DERECELI PUANLAMA ANAHTARI

METINSEL EYLEMLER Yetersiz (1) Kabul edilebilir (2) Yeterli (3) Puan

Ardisik Tiimceler Arasinda
Mantiksal/Anlamsal Baglar
Kurmak

Aralarinda mantiksal/anlamsal agidan
baglant1 kurma zorlugu yasanan
tiimeeler (2-3) yazmak

Aralarinda mantiksal/anlamsal agidan
baglant1 kurma zorlugu yasanan
tiimee (1) yazmak

Tiimceler arasinda eksiksiz
mantiksal/anlamsal baglanti kurmak

Ardisik Tiimceler Arasinda
Gonderim Yapmak

Timceler arasinda birkag (2-3)
gonderim hatas1 yapmak

Tiimeeler arasinda gok az (1)
gonderim hatas1 yapmak

Tumceler arasinda eksiksiz ve dogru
gonderim iligkileri kurmak

Metin icinde Degistirme ve
Eksilti Yapmak

Birkag (2-3) degistirme ve eksilti
hatas1 yapmak

Cok az (1) degistirme ve eksilti hatasi
yapmak

Degistirme ve eksilti hatasi
yapmamak

Baglaglar: Dogru Kullanma

Baglag kullanmayla ilgili birkag (2-3)
hata yapmak

Baglag kullanmayla ilgili ¢ok az (1)
hata yapmak

Baglaglar1 hatasiz kullanmak

Metin i¢inde Sozciiksel
Bagdasikhig1 Saglama

Genelde metnin teziyle bagdagsmayan
sozciikler kullanmak/bagdasik baslik
yazmak

Belirli boliimlerde metnin teziyle
bagdasan sozciikler kullanmak/
bagdagik baslhk yazmak

Genelde metnin teziyle bagdasan
sozciikler kullanmak/bagdasik baslik
yazmak

Konu birligini/siirekliligini
saglama

Metnin konusuyla baglanamayan
(ayrik) onermelere yer vererek konu
birligini/siirekliligini aksatmak

Metnin genelinde ayrik 6nermelere
yer vermek ancak konu
birligini/stirekliligini aksatmamak

Metnin genelinde ayrik 6nermelere
yer vermeyerek konu
birligini/siirekliligini kusursuz
bi¢imde saglamak

Metin i¢inde Giris ve Gelisme
Boliimiinii Baglama

Metnin giris boliimiiyle konusal ve
mantiksal/anlamsal agidan tam
bagdagmayan gelistirme paragraflari
yazmak

Metnin giris boliimiiyle konusal ve
mantiksal/anlamsal a¢idan kabul
edilebilir derecede bagdasan
gelistirme paragraflari yazmak

Metnin giris boliimiiyle konusal ve
mantiksal/anlamsal agidan tam
anlamuyla baglantili gelistirme
paragraflar1 yazmak

Metnin Onceki Boliimleriyle
Sonu¢ Béliimiinii Baglama

Metin ile konusal ve
mantiksal/anlamsal agidan tam
bagdasmayan sonug bolimii yazmak

Metin ile konusal ve
mantiksal/anlamsal agidan kabul
edilebilir derecede bagdasan sonug
boliimil yazmak

Metin ile konusal ve
mantiksal/anlamsal agidan tam
bagdasan sonug boliimii yazmak

TOPLAM PUAN:

YUZ UZERINDEN TOPLAM PUAN:

PUANIN %33°U:
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ETKILI BIR ANLATIM ICIN YERINDE SOZCUK KULLANABILME DERECELI PUANLAMA ANAHTARI

METINSEL EYLEMLER Yetersiz (1) Kabul edilebilir (2) Yeterli (3) Puan
Sozciik Se¢imi ve Kullanim Cok sayida (2-3) anlam belirsizligi ya | Cok az sayida (1) anlam belirsizligi Anlam belirsizligi ya da karigiklig
da karisiklig1 yaratacak sozciik- ya da karigiklig1 yaratacak sozciik- yaratmayacak sozciikler-sdzciik
sozciik 6begi kullanmak sozciik 6begi kullanmak obekleri kullanmak/ Sézciikleri-
sozciik 6beklerini dogru yerinde
kullanmak
Aym Anlama Gelecek Sozciik Birkag yerde (2-3) ayni anlama Cok az yerde (1) ayn1 anlama gelecek | Ayni anlama gelecek sdzciikleri-
Kullanimi gelecek sozciikleri-sozceiik 6beklerini | sozciikleri-sozciik dbeklerini bir sozciik 6beklerini bir arada
bir arada kullanma arada kullanma kullanmamak/Sozciik yinelemesi
yapmamak
Olgiinlii Dile liskin Sézciik Birkag (2-3) yerde dl¢iinlii dilde yer Cok az yerde (1) dl¢iinlii dilde yer Olgiinlii dilde yer almayan
Kullanim almayan sozciikleri-sozciik 6beklerini | almayan sozciikleri-sozciik obeklerini | sozciikleri-sozciik dbeklerini
kullanmak/Atasozleri ve deyimleri kullanmak/Atasozleri ve deyimleri kullanmamak/Atasozleri ve
Ozgiin (orijinal) bigimleriyle 6zgiin (orijinal) bigimleriyle deyimleri 6zgiin (orijinal)
kullanmamak kullanmamak bigimleriyle kullanmak
Sozciik Dagarcig Dar bir sozciik dagarcigi kullanmak Ortalama bir sozciik dagarcigi Zengin bir s6zciik dagarcig
kullanmak kullanmak
TOPLAM PUAN: YUZ UZERINDEN TOPLAM PUAN: PUANIN %10°U:
ETKILI BIR ANLATIM ICIN UYGUN TUMCE KURABILME DERECELI PUANLAMA ANAHTARI
METINSEL EYLEMLER Yetersiz (1) Kabul edilebilir (2) Yeterli (3) Puan
Tiimcenin Ogeleri Arasinda Cok sayida (2-3) 6zne-yiiklem, Cok az sayida (1) 6zne-yiiklem, Ozne-yiiklem, nesne-yiiklem,
Uyum Saglama nesne-yiiklem, dolayl tiimleg-yiiklem | nesne-yiiklem, dolayli tiimleg-yiiklem | dolayli tiimleg-yiiklem uyumsuzlugu
uyumsuzlugu gosteren tiimce yazmak | uyumsuzlugu gosteren tiimce yazmak | géstermeyen tiimceler yazmak
Tiimcelerde Zaman Uyumunu Cok sayida (2-3) zaman Cok az sayida (1) zaman Zaman uyumsuzlugu gostermeyen
Saglamak uyumsuzlugu gosteren tiimce yazmak | uyumsuzlugu gosteren tiimce yazmak | tiimceler yazmak
Tiimcelerde Cat1 Uyumunu Cok sayida (2-3) ¢at1 uyumsuzlugu Cok az sayida (1) ¢at1 uyumsuzlugu Cat1 uyumsuzlugu gostermeyen
Saglamak gosteren tiimce yazmak gosteren tiimce yazmak tiimeeler yazmak
Tiimcelerde Anlam Cok sayida (2-3) anlam belirsizligi Cok az sayida (1) anlam belirsizligi Anlam belirsizligi tasimayan
Bulamkhgim Gidermek taglyan tiimce yazmak tastyan tiimce yazmak tiimceler yazmak
Tiimce Yinelemesinden Metin iginde ¢ok sayida (2-3) ayn1 Metin iginde ¢ok az sayida (1) ayn1 Ayni anlama gelecek tiimceler
Kacinmak anlama gelecek tiimce yinelemesi anlama gelecek tiimce yinelemesi yazmamak
yapmak yapmak
Gelismis Tiimceler Kurmak Metnin genelinde gelistirilmemis Metinde ortalama sayida gelismis Metnin genelinde gelismis tiimceler
(basit) tiimceler yazmak/Birlesik, timceler yazmak/Birlesik, girigik yazmak/Birlesik, girisik tiimceler
girisik tiimceler yazmamak tiimeeler yazmak yazmak
TOPLAM PUAN: YUZ UZERINDEN TOPLAM PUAN: PUANIN %10°U:
METNIN MEKANIK OZELLIKLERINI DOGRU UYGULAYABILME DERECELI PUANLAMA ANAHTARI
METINSEL EYLEMLER Yetersiz (1) Kabul edilebilir (2) Yeterli (3) Puan

Yazim Kurallarini1 Dogru
Uygulama

Yazim kurallarini uygulamada birgok
(3-4) hata yapmak

Yazim kurallarini uygulamada gok az
(1-2) hata yapmak

Yazim kurallarini hatasiz uygulamak

Noktalama Kurallarim Dogru
Uygulama

Noktalama kurallarini uygulamada
birgok (3-4) hata yapmak

Noktalama kurallarimni uygulamada
¢ok az (1-2) hata yapmak

Noktalama kurallarini hatasiz
uygulamak

Metni Paragraflara Dogru
Ayirma

Paragraflara ayirmada birgok (2) hata
yapmak

Paragraflara ayirmada ¢ok az (1) hata
yapmak

Metni hatasiz bi¢imde paragraflara
ayirmak

Kagit Diizenleme

Kompozisyon kagidi ve yazi 6zensiz

Kompozisyon kagidi ve yazi
ortalama diizeyde

Kompozisyon kagidi ve yazi 6zenli

TOPLAM PUAN:

YUZ UZERINDEN TOPLAM PUAN:

PUANIN %14°U:

GENEL TOPLAM PUAN:

YUZ UZERINDEN GENEL TOPLAM PUAN:
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