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An Investigation on Classroom Learning Environments in
Primary Schools

Huzeyfe OZEL*, Gorkem YILMAZ*, Irfan BEYAZ*, Seda OZER", Erdal SENOCAK

ABSTRACT. The study aimed to investigate the students’ perceptions of their classroom learning
environments. 620 primary school students (grade 5%, 6™, 7") completed a questionnaire named the
Constructivist Learning Environment Survey. The findings showed that students perceive their classrooms as an
environment which provide more opportunity to connect between school science and daily-life events, provide
for them to experience scientific knowledge, and explain to other students their ideas, but less opportunity to
express their concerns about any impediments to their learning and share with the teacher control of the learning
environment.

Key Words: Classroom learning environments, the constructivist learning environment survey, students’
perceptions

SUMMARY

Purpose and Significance: The recent national reform movements in Turkey, particularly in science,
is grounded in a constructivist approach to learning in which learners should find personal relevance in
what they learn, share control over their learning, view knowledge as ever changing, and interact with
each other to foster improved understanding. However, reform is often difficult to implement in large
systems with inertia set by years of tradition and entrenched beliefs. At this point, it is important
knowing the nature of students’ views on their learning environments. Therefore, the aim of this study
was to investigate the primary school students’ perceptions on their classroom learning environments.

Method: In this study, the survey method was used. Initially, Constructivist Learning Environment
Survey were distributed to students. Data gathered were statistical analysed and results are presented
through frequency and percentage tables. The sample of this study which included 620 primary school
students was chosen from grade 5", 6", 7" among Primary Schools in Tokat during the 2007-2008
academic years.

Results: The students perceive their classroom learning environments as highly focused on the
connectedness of school science to students' out-of-school experiences, provided opportunities for
students to experience scientific knowledge and to explain and justify to other students their newly
developing ideas, but less student control of the learning environment, a social climate has been
established in which students express concerns about any impediments to their learning.

Discussion and Conclusion: The results of the study showed that the reform aimed to fit
constructivist learning approach in science and technology curriculum in Turkish Primary Schools
approved by curriculum practitioners but also there were traditional beliefs those teaching is a
transmissive process exist.
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IIkégretim Okullar1 Simif ici Ogrenme Ortamlar1 Uzerine
Bir Arastirma

Huzeyfe OZEL*, Gorkem YILMAZ*, irfan BEYAZ*, Seda OZER", Erdal SENOCAKT

OZ. Bu caligma, ilkogretim ogrencilerinin simif i¢i 6grenme ortamlar1 hakkindaki diisiincelerini incelemeyi
amaglamigtir. Calismada Yapilandirmact Ogrenme Ortanu Olgegi yardimiyla 620 ilkdgretim okulu dgrencisinin
(5, 6 ve 7. smif) diisiinceleri alimmustir. Bulgular, sinif i¢i 6grenme ortamlarinin, 6grencilere bilimsel bilgi ve
giinlik yasam arasinda baglanti kurma, bilimsel bilgiyi deneyimleme ve diisiincelerini diger Ogrencilerle
paylasma konularinda 6nemli firsatlar sunarken, dgrenmelerini engelleyen herhangi bir durum hakkindaki
kaygilarini ifade etme ve 6grenme siirecinin isleyisine katkida bulunma konularinda yeterince firsat sunmadigi
sonucunu ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: Sinif i¢i 6grenme ortami, yapilandirmaci 6grenme ortami dlgegi, 6grenci diigiinceleri

GIRIS

Milli Egitim Bakanlig1 2004—20045 egitim yilindan itibaren ilkdgretim okullarinda uygulanmak
lizere 6grenmede yapilandirmaci yaklagim temelinde bir reform ¢aligsmasi baslatmistir. Bu kapsamda,
ogrencilerin, 6grenme siirecinde kisisel ilgilerini gosterebilecekleri, siire¢ hakkindaki kaygilarim
rahatca ifade edebilecekleri, bilime degisime acik bilgi toplulugu olarak bakabilecekleri ve 6grenme
stirecinde akranlarinin 6grenmesine katkida bulunabilecekleri 6grenme ortamlarinda olacaklari bir
miifredat gelistirme siirecine girilmistir. Ancak, egitimin yillarca geleneksel tarzda siirdiirildigi ve
degisime kapali birgok koklii egitim anlayisinin oldugu bir ortamda bu reformu uygulamak oldukga
zor olabilir.

Degisik iilkelerde, bu tiir reformlardan dogan smif i¢i 6grenme ortamlar iizerine Ogrenci
diisiincelerinin alindig1 ¢ok sayida ¢alisma yapilmistir (Fraser, 1986, 1994, 1998; Fraser ve Walberg,
1991). Bu ¢alismalarda, smnif i¢i 6grenme ortamiyla dgrencilerin bilissel ve duyussal 6grenme tirtinleri
arasinda tutarl iliskiler saptanmistir (McRobbie ve Fraser, 1993). Dahasi, mevcut sinmif ortami ile
ogrencilerin olmak istedikleri sinif ortami arasinda biiyiik oranda benzerliklerin oldugu durumlarda
Ogrenci basarisinin daha da arttig1 ortaya konmustur (Fraser ve Fisher 1983).

Yukarida bahsedilen tiirdeki c¢alismalarda kullanilmak {izere bircok oOlgek gelistirilmistir.
Bunlardan bazilar1 sdyledir: Universite Sumif Ortami Olgegi (Fraser ve Treagust, 1986), Fen
Laboratuart Ortami Olgegi (Fraser, Giddings ve McRobbie, 1995), Bu Sinifta Ne Oluyor Olgegi
(Aldridge, Fraser ve Huang 1999). Bu tiir dlgeklerden biri de Yapilandirmact Ogrenme Ortami
Olgegi’dir (Taylor, Fraser ve Fisher 1993). Toplam 30 maddeden olusan bu &lgek, her biri alti
maddeden ibaret bes alt boyuta sahiptir. Bu boyutlar ve igerikleri sirasiyla sdyledir:

s Bilimsel Bilgi-Giinliik Yasam Iligkisi: Ogrenme siirecinin giinliik yasamla iligkilendirilmesi ve
bilimsel bilginin gelisimi i¢in anlamli bir unsur olarak giinlik yasam deneyimlerinin
kullanimi.

*  Bilimin Dogasi: Bilimin dogasi ve bilimsel bilginin yapisin1 deneyimleme.

s Elestirel Ses: Ogrencilerin, 6grenmelerine engel teskil eden herhangi bir durum hakkindaki
diisiincelerini rahatca ifade etmeleri i¢in olusturulmus ortamlar.

s Ortak Yonetim: Ogrenme hedeflerinin acik bir sekilde ifade edilmesini, &grenme
aktivitelerinin tasarim ve uygulanmasini, degerlendirme olgiitlerinin belirlenmesini igeren
Ogrenme ortaminin yonetimini dgrencilerin 6gretmenle paylasmasi.

o Ogrenciler Arasi Etkilesim: Ogrencilerin diisiincelerini diger dgrencilerle paylasmasi ve
savunmasi, diger 6grencilerin fikirlerini dikkatle dinlemesi ve bunlar hakkindaki diisiincelerini
yansitmasi igin verilen firsatlar.
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Bu calismanin amaci ise, tiim diinyada yaygin olarak kullanilan Yapilandirmact Ogrenme
Ortami Olgegi ni kullanarak, iilkemiz Milli Egitim Bakanliginin uygulamaya koydugu ilkdgretim fen
ve teknoloji dersi miifredatinin sif i¢i 6grenme ortamindaki isleyisi hakkinda 6grenci diistincelerini
ortaya koymaktir.

YONTEM

Bu arastirmanin hedefinde, fen ve teknoloji dersi sinif i¢i 6grenme ortamlarina yonelik 6grenci
diistincelerinin ortaya konmasi oldugundan olaylari, objeleri, varliklar1 ve ¢esitli alanlar1 betimlemeye
ve aciklamaya calisan bir arastirma modeli olan genel tarama modeli kullanilmistir. Bu model, ¢ok
sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaciyla evrenin timii
ya da ondan alinacak bir grup lizerinde yapilan tarama diizenlemelerini temsil etmektedir (Karasar,
2000: s.79). Bu modele dayanan arastirmalarla, durum nedir, neredeyiz, ne yapmak istiyoruz, nereye,
hangi yone gitmeliyiz, oraya nasil gideriz gibi sorulara, mevcut zaman kesiti i¢inde oldugu diigiiniilen
verilere dayanilarak cevaplar bulunmasi amaclanmaktadir (Kaptan, 1991: s. 59).

Orneklem

Baslangicta, calismaya, ilkdgretim fen ve teknoloji derslerinin islendigi tim smiflardaki
Ogrencilerin (4, 5, 6, 7 ve 8. sinif) dahil edilmesi planlanmistir. Ancak, yeni fen ve teknoloji dersi
miifredatinin ¢aligmanin yapildig: tarih itibariyle (2007-2008 egitim yili) heniiz 8. sif diizeyinde
uygulamaya konmamis olmasi nedeniyle bu simiflardaki Ogrenciler c¢alismanin Ornekleminden
cikarilmistir. Ayrica, yapilan 6n denemeler esnasinda 4. smif dgrencilerinin 6lgekte yazilanlar1 tam
olarak anlayamadiklarimi ifade ettikleri tespit edilmistir. Bu durum, 6grencilerin dlgek maddelerine
verdikleri cevaplari inceleyen uzmanlar tarafindan da dogrulanmistir. Bu nedenle, dlgegin 4. simif
ogrencilerine uygulanmasi planindan da vazgecilmistir. Tiim bu sebeplerden dolayi, caligmanin
orneklemini, Tokat ilindeki sekiz ilkogretim okulunun 5. 6. ve 7. sinifinda 6grenim goren toplam 620
ogrenci olusturmustur. Olgek, hedef dgrenci kitlesine 20072008 egitim yilinda fen ve teknoloji
derslerinde uygulanmis ve dgrencilerden 6lgek maddelerini cevaplarken bu ders ile ilgili deneyimlerini
gdz Oniinde bulundurmalart istenmistir. Uygulama oOncesi Olgegin doldurulmasi konusunda yapilan
tim uyarilara ragmen bir¢ok eksikle doldurulan yada hi¢ doldurulmayan toplam 20 o6l¢ek
degerlendirme dis1 birakilmistir. Daha giivenilir olduguna inanilan 600 Olgekten derlenen veriler
istatistiksel olarak analiz edilmistir.

Veri Toplama Araci

Yapilandirmact  Ogrenme Ortami  Olgegi’nin ana amaci, simf ici 6grenme ortaminda
ogrencilerin bireysel ilgilerini, birbirleri ile tartismalarini, sorumluluk alma ve paylasmalarini, elestirel
yaklagimlarint ve kararsizliklarimi ortaya koymaktir (Bukova-Giizel ve Alkan, 2005). Bu nedenle
Olgekte, katilimeilarin, bilimsel bilgi ile giinliik yagamu iligkilendirme, bilimin dogast ve bilimsel
bilginin yapisin1 anlama, 0grenme siirecini sorgulama ve bu siirecte ¢evresindekilerle etkilesim
diizeyini ortaya konmasini amaglayan maddeler bulunmaktadir.

Olgegin, Tiirkceye uyarlanmasi c¢alismast Bukova-Giizel ve Alkan (2005) tarafindan
gerceklestirilmistir. Olgegin gegerli ve giivenir oldugu pek cok iilkede yapilan calismalarla ortaya
konulmasina ragmen (Aldridge et al., 2000), Tiirkce formuna ait gegerlik ve giivenirlik caligmasi
yapilmast geregi duyulmustur. Bu amagla, dlgek, 300 Ogrenciye uygulanmis ve yeteri derecede
gecerlilik ve giivenilirlige sahip oldugu ortaya konmustur (Bukova-Giizel ve Alkan 2005). Buna gore
6lgek maddelerine ait faktor 6z degerleri 0.41 ile 0.73 arasinda degismis olup, giivenirlik katsayisi
0.89 (Croanbach alpha) olarak hesaplanmistir (Bukova-Giizel ve Alkan 2005). Likert tipi bu dl¢ekteki
maddelere verilebilecek cevaplar hemen hemen her zaman (5), siklikla (4), bazen (3), nadiren (2),
hi¢bir zaman (1) segeneklerinden birisi olabilmektedir.

Islem

Calismanin yapilabilmesi icin dncelikle Tokat il Milli Egitim Midiirligii’'nden gerekli izinler
alimmistir. Uygulama Oncesi, Ogrencilere, olgek maddelerine verecekleri cevaplarin onemi {izerine
birtakim agiklamalar yapilarak giidiilenmeleri saglanmaya calisilmistir. Uygulama, 2007—2008 egitim
yili bahar yariyilinda Tokat il merkezinde alti farkli ilkdgretim okulundaki toplam 620 6grenci ile
gerceklestirilmistir. Uygulama sonucunda elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde, betimsel analiz

495



teknigi kullanilmistir. Bu analiz {i¢ asamada gerceklestirilmistir: verilerin islenmesi, bulgularin
tanimlanmasi ve bulgularin yorumlanmast.

BULGULAR
Ham verilerin arastirmanin amacina uygun olarak diizenlenerek analiz edilmesi sonucunda
degisik bulgulara ulasilmistir. Bu bulgular, tablolar kullanilarak gorsellestirilmis ve yorumlanmaya
hazir hale getirilmistir. Asagida, 6l¢egin bes boyutuna ait maddeler ve bu maddelere verilen cevaplar
sirastyla tartisilmistir. ilk olarak Slgegin birinci alt boyutu olan Bilimsel Bilgi-Giinliik Yasam Iliskisi
baglig1 altindaki maddelere verilen cevaplar incelenmistir.

Tablo 1. Bilimsel Bilgi-Giinliik Yasam iliskisi

Maddeler X

Giinliik yagamla ilgili birtakim seyler 6greniyorum. 4.24
Her yeni konu giinliik yasamin i¢inden se¢ilmis problemlerle baglar. 3.19
Bilimin giinliik yasamin nasil bir parcasi oldugunu 6greniyorum. 4.13
Okul disindaki giinliik yasami daha iyi 68reniyorum. 3.84
Giinliikk yagamla ilgili ilging seyler 6greniyorum. 3.94
Ogrendigim seyler giinliik yasamimda higbir isime yaramaz. 1.97

Tablo 1’den goriildiigii gibi Ogrencilerin Olgekteki Ogrenme siirecinin gilinliik yasamla
iligkilendirilmesi ile ilgili maddelere verdikleri cevaplarin ortalamasi 1.97 ile 4.24 arasinda
degismistir. Bu veriler, ilk bakista, 6grenme siirecinin giinliik yasam deneyimleri ile iligkilendirildigini
ve Ogrencilerin okulda Ogrendiklerinin giinliilk yasamlarinda ise yarayacagina inandiklarim
gostermektedir.

Tablo 2. Bilimin Dogas1

Maddeler X

Bilimin sorunlara kusursuz ¢oziimler getiremeyecegini dgreniyorum. 3.43
Bilimin zamanla degistigini 6greniyorum. 4.48
Bilimin toplumlarin deger ve fikirlerinden etkilendigini 6greniyorum. 4.02

Farkli kiltirlerdeki insanlar tarafindan kullanilan farkli bilimler hakkinda

o 3.93
bilgi edinirim.
Modern bilimin eski zamanlardaki bilimden farkli oldugunu 6greniyorum. 4.40
Bilimin teori iiretme isi oldugunu 6greniyorum. 3.74

Tablo 2’den goriildiigli gibi, Bilimin Dogas: alt boyutuna ait maddelere verilen cevaplarn
ortalamas1 oldukca yiiksektir. Bu durum, mevcut simif i¢i 6grenme ortamlarinda 6grencilerin bilimsel
bilginin yapisi ve bilimin dogas1 hakkinda birtakim 6nemli kazanimlar elde ettiklerine yonelik ipuglart
ortaya koymaktadir.

Tablo 3. Elestirel Ses

Maddeler X

Ogretmene “Bunu nigin dgrenmek zorundayim?” sorusunu sormak benim
icin sorun degildir.

Ogretmenin 6gretme tarzini sorgulamak benim i¢in sorun degildir. 2.98
Kafa karigtirici 6gretme aktiviteleri hakkinda sikayetci olmak benim igin

2.92

ot s 2.98
sorun degildir.
Ogrenmemi engelleyen herhangi bir sey hakkinda sikayetgi olmak benim 301
icin sorun degildir. ]
Fikrimi ifade etmek benim i¢in sorun degildir. 3.16
Kendi dogrularimi agikga ifade etmek benim igin sorun degildir. 3.04
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Ogrenme siirecini sorgulama ve ogrenmeye engel teskil eden bir durum hakkindaki
diistincelerini ifade etme ile ilgili maddelere ait puanlar (Tablo 3), dlgegin diger boyutlarindaki
maddelere verilen puanlara gore daha diisiikk bir ortalamaya sahiptirler. Bu durum, 6grencilerin,
ogrenmelerini olumsuz etkileyebilecek durumlar hakkindaki (6rnegin, 6gretmenin ders isleme tarzi)
fikirlerini acik¢a ifade etme konusunda ¢okta rahat olmadiklarimin ipuglarini vermektedir.

Tablo 4. Ortak Yonetim

Maddeler X
Ogretmene dgrenecegim seyleri planlamasina yardim ederim. 3.04
Ogretmene nasil iyi 6grendigime karar vermesine yardim ederim. 3.34
Ogretmene hangi aktivitelerin benim i¢in daha faydali olacagina karar 399
vermesine yardim ederim. :
Ogretmene dgrenme aktivitelerinde ne kadar zaman harcayacagima karar 315
vermesine yardim ederim. '
Ogretmene hangi aktiviteleri yapacagima karar vermesine yardim ederim. 3.17
Ogretmene dgrenmemi degerlendirmesine yardim ederim. 3.26

Ogrenme aktivitelerinin tasarimi, degerlendirme olciitlerinin belirlenmesi ve uygulanmasi
stirecine Ogrenci katkisi iizerine odaklanan boyuta ait veriler ise (Tablo 4), 6grenci cevaplarinin 3.04—
3.34 arasinda degistigini gostermistir. Bu durum, 6grenme siirecinin tasarimi ve uygulanmasina
yonelik kararlari ¢ogunlukla 6gretmenler tarafindan verildigine isaret etmektedir.

Tablo 5. Ogrenciler Arasi Etkilesim

Maddeler X
Siniftaki diger dgrencilere hitap etme sans1 bulurum. 3.76
Simftaki diger grencilerle problemlerin nasil ¢oziilecegi hakkinda 383
konusurum. )
Siftaki diger 6grencilerle 6grendiklerimi paylagirim. 3.76
Diger 6grencilerden diisiincelerini agiklamalarini isterim. 3.94
Diger 6grenciler benden diislincelerimi agiklamamu ister. 3.66
Diger 6grenciler diisiincelerini benimle paylagir. 3.77

Olgegin dgrenciler arasi etkilesim boyutuna ait veriler incelendiginde, smif i¢i 6grenme
ortaminda 6grencilerin diisiincelerini diger 6grencilere agiklamasi ve savunmasi gibi 6grenciler arasi
etkilesimi temsil eden maddelere verdikleri puanlarin ortalamasinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu
veriler, Ogrencilerin birbirleri ile etkilesim konusunda sorun yasamadiklarina ve baskalariin
diistincelerine saygi duyma ve paylasma konusunda rahat olduklarina yonelik ipuglar ortaya
koymaktadir

TARTISMA VE SONUC

Bu ¢alismanin amaci, ilkogretim Fen ve Teknoloji Dersi reform g¢alismasinin yapilandirmaci
ogrenme yaklagimi temelinde sinif i¢i 6grenme ortamlarini ne derece etkiledigini 6grenci goziiyle
ortaya koymaktir. Bu amagla kullamlan Yapilandirmacit Ogrenme Ortamu Olgegi, dgrenme ortamini
bes farkli acidan sondalamaktadir. Bu bes boyutun igerigi, Milli Egitim Bakanligimin hazirladig:
programin olusturmay1 hedefledigi simif igi 6grenme ortanu ile paralellik gostermektedir. Ornegin,
yenilenen miifredatta vurgulanan “dgrencilerin dogal diinyayr anlamalarint ve bunun diisiinsel
zenginligi ile heyecanmini yasamalarinmi saglamak” (MEB 2005) ifadesi programin hedeflerinden biri
olurken, dlgegin Bilimsel Bilgi-Giinliik Yasam [liskisi boyutu altinda 6grenmenin giinliik yasam
deneyimleri ile iliskilendirilmesi ile ilgili maddeler bulunmaktadir. Ayni sekilde, “égrencilerin fen
alamindaki bilgilerin degismez gercekler degil, halen bilinen en iyi a¢iklamalar oldugu sezgisini
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kazandirmak” (MEB 2005) ifadesi programin temel hedeflerinden biriyken, 6l¢egin Bilimin Dogasi
boyutu altinda bilimin dogas1 ve bilimsel bilginin yapisini irdeleyen maddeler bulunmaktadir.

Olgegin birinci boyutuna ait veriler derslerin giinliik yasamla iliskilendirilerek islendigine isaret
ederken, ikinci boyutuna ait veriler 6grencilerin bilimsel bilgiyi degisebilen bilgi toplulugu olarak
gordiiklerine ve bilimin toplumlarin kiiltiir ve degerlerinden etkilendiginin farkina vardiklarina isaret
etmektedir. Ogrencilerin dgretmenin dgrenme siirecine ydnelik plan ve ydntemlerini sorgulama ve
ogrenmelerine engel teskil eden herhangi bir durum hakkindaki diisiincelerini ifade etmelerine yonelik
liclincii boyuta ait veriler ise, 6grencilerin bu konudaki diisiincelerini ¢okta rahat ifade edemediklerini
gostermistir. Ayn1 durum dordiincii boyuta ait verilerde de goriilmiistiir. Yani, 6grencilerin 6grenme
aktivitelerinin tasarim, yonetim ve degerlendirme kistaslarmin belirlenmesi ve uygulanmasi siirecine
katthminin  zayif oldugu anlasilmustir. Olgegin besinci boyutunu olusturan, ogrenciler arasi
etkilesimlere yonelik maddelere verilen cevaplar ise dgrencilerin diisiincelerini birbirleriyle paylasma
ve birbirlerinin diisiincelerine saygi duyma konusunda rahat olduklarini ortaya koymustur.

Arastirmanimn bulgulari, iilkemizde ilkogretim okullarinda uygulanmakta olan fen ve teknoloji
dersi 6gretim programinin, yani yapilandirmaci yaklasima yonelik ¢abalarin karsilik gordiigiine ancak
geleneksel 6grenme egiliminin de hala hakim olduguna yénelik 6nemli ipuglari ortaya koymustur.
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