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Learning Preferences of English Teacher Certificates
Program Student’s

Cem BABADOGAN!

ABSTRACT: It is important to determine preferences of students based on learning styles. If these
students are teacher candidates, their preferences become even more important. To be an effective
instructor it is necessary to know preferences of his/her own and students’. When instructional design is
conducted according to these preferences, quality of instruction increases. In this study learning
preferences of English teacher candidates were determined. As a result, it has been found that English
teacher candidates have the highest average on environmental stimulus. Emotional, physical, and
sociological stimuli come after the environmental stimulus respectively. A preference toward
psychological stimulus is found in low level being compared with the other stimuli.

Key Words: style, modality, learning style, learning modality, learning preferences, English teacher

SUMMARY

Purpose and significance: This research is conducted with the single and relational survey
model aiming to determine conversion presence and/or degrees among two or more variables. In
this research testing instrument consisted 80 items with 5 main and 19 sub factors being
developed during the studies for adaptation of Dunn’s Learning Style Inventory to Turkish
culture by Celik (2004).

Methods: The purpose of the study is to determine learning preferences of students attending
English Teacher Certification Program being conducting in Ankara University, Educational
Sciences Faculty during academic year of 2008 — 2009. Within this scope it is studied what the
direction of students’ preferences attending to English Teacher Certification Program
certification program in the context of correlation among students’ emotional, sociological,
physiological, psychological and environmental stimuli and sub factors with their general
learning preferences and academic success is.

Results and conclusions: When looking at the subjects’ environmental preferences it is seen
that subjects (approximately 90 % of them are girls) agree with the items about climate,
temperature and voice increasingly but they are doubtful about light variable. About situation
the most of the students agree that they prefer working toward their own requests, and working
in clean and arranged situations. About orientation element it is understood that students prefer
taking clear directions, in the context of motivation taking high grades and supports of their
parents about this increase their study resolution. It is also understood that they adopt a decisive
attitude about self responsibility, but they adopt an unstable attitude about persisting and
finishing their studies. In the context of physiological, psychological and sociological stimuli it
is seen that students prefer in order of visual, audile and then tactual preferences and they
generally prefer studying in silent environment in the evening. However it is not found a
significant correlation between students’ learning preferences and their academic success.

! Assis.Prof Dr.; Ankara University, Faculty of Educational Sciences , Curriculum Studies Department,
Ankara Turkey , cem@babadogan.net



Ingilizce Ogretmenlik Sertifika Programi Ogrencilerinin
Ogrenme Tercihleri

Cem BABADOGAN?

0OZ: Ogrencilerin 6grenme stillerine dayali tercihlerinin belirlenmesi 6nemlidir. Ozellikle bu &grenciler
eger 6gretmen aday1 ise bu tercihler daha da dnemli hale gelmektedir. Ciinkii etkili bir 6gretici olabilmek
i¢in hem kendilerinin ve 8grencilerin 6grenme tercihlerini bilmek gerekir. Ogretim tasarimi bu tercihler
dogrultusunda yapildiginda &gretimin niteligi de artmaktadir. Bu calismada Ingilizce 63retmen
adaylariin 6grenme tercihleri saptanmistir. Sonug olarak ¢evresel uyaranlara yonelik 6grenme tercihleri
konusunda &grenciler en yiiksek ortalamaya sahipken ardindan sirasiyla duygusal, fiziksel ve sosyolojik
uyaranlara dayali tercihler gelmektedir. Psikolojik uyaranlara yonelik tercihler ise 6grenciler tarafindan
diger tercihlerin yaninda en diisiik diizeyde gosterilmistir.

Anahtar Sozciikler: stil, bicem, 6grenme stili, 5grenme bicemi, grenme tercihi, Ingilizce dgretmeni

GIRIS
Diinyanin her tarafinda egitim sistemleri 6grencinin aktif katilimma ve kendi deney ve
deneyimleri araciligiyla 6grenmesine ¢cok dnem vermektedir. Artik sadece 6gretmen tarafindan

etkilenmeyi bekleyen 6grenci degil, kendisi arastirip bularak, devamli soru sorarak, tartigmalara
katilip kendisi faaliyet gostererek 6grenen 6grenci tercih edilmektedir.

Aktif 6grenmede sozii edilen aktif olma gergekte hem siire¢ hem de sonugla ilgilidir. Bir siireg
olarak aktif 6grenmenin ii¢ alt boyutu bulunmaktadir. Oncelikle aktif 6grenme aktif katilimi
gerektirir. Ogrenenler her durumda aktif oldugu igin aktif &grenmenin desteklenmeye
gereksinimi vardir ve bu da &gretmene Snemli roller yiikler. Bir egitim hedefi olarak ele
alindiginda; okullar, kisilerin etkili bigcimde 6grenebilme becerilerini gelistirmelerine yardim
etmelidir. ister bir siirec isterse bir hedef olarak almsimn aktif 6grenmeyi ileri siirmek, gelisimsel
bir siireci gerektirir. Glinlimiizde aktif 6grenme, 6grenme psikolojisinde 6zel anlam tasiyacak
sekilde algilanir hale gelmistir ve genel olarak iki sekilde betimlenir:

Aktif 6grenme, Ogrencinin kendi Ogrenme siireci hakkinda séz sahibi oldugu bir
ogrenme seklidir.

Ogrencinin kendi bilissel yetilerini zorlayarak yapilan grenme seklidir.

Buradan hareketle 6grencinin kendi stil ve algisal tercihlerine dayali bigemlerini bilmesi
gereklidir.

KURAMSAL TEMEL

Ogrenme-dgretme siireci, bir egitim programi iginde incelenmesi en gii¢ alanlardan biridir.
Ozellikle smnif ici etkilesimin net bir bigimde ¢dziimlenmesi dgrenme-dgretme siireci igindeki
¢oziimsiiz birgok sorununun da ¢bziilebilmesine olanak taniyacaktir. Ogrenme-dgretme
stirecinin temel elemanlar1 68retmen ve Ogrencidir. Gergekte tiim silire¢ dnceden saptanmis
hedefler dogrultusunda, belirli bir i¢erigin aktarilmasi ya da paylasilmasi lizerine kurulmustur.
Sonugta istenilen diizeyde bir iiriin elde edildigi anda da 6grenme-6gretme siirecinin etkili
oldugu ifade edilir. Belki de bu siire¢ igcinde en kritik eleman ise silire¢ {izerine
digiimlenmektedir. Strateji ve taktikler, 6greticiye yontem ve tekniklere gore daha genis bir
hareket alani ¢izer. Stil ise bu iki kavramsal yapiy1 yonlendiren, bireysel 6zellikler takimi olarak
ortaya cikmaktadir. Bigem kavramu ise bireylerin stillerine dayali gelistirdikleri algisal tercihleri
icermektedir.

> Yrd. Dog. Dr.; Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri Fakiiltesi Egitim Programlar1 Boliimii, Ankara,
cem@babadogan.net
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Gliniimiizdeki arastirmalar arttk beynin uzmanlastigini, biricik oldugunu, ayni1 zamanda
durumsal bir 6zellik gosterdigini bu g¢ergevede 6grenmenin de zihinsel bir etkinlik olarak ele
alinmasi gerektigini net bir bicimde ortaya koymaktadir.

Eger bireylerin stillerinin ne oldugu belirlenirse, bu bireylerin nasil 6grenebilecedi ve nasil bir
Ogretim tasarimi uygulanabilecegi de daha kolay bir bigimde kestirilebilir. Boylece 6gretici
oncelikle kendisi sonra da 6greneni igin buna uygun ortamlar olusturulabilir. Ogretim hem bir
bilim hem de bir sanat olduguna gore, dgretici icin bu siireci yasanilmaya deger kilmak i¢in
caba gostermek gerekir.

Arastirmalar Ogrencilerin bireysel 0Ozelliklerine duyarli ortamlarda gergeklesen Ogrenme
siirecinin daha kolay, etkili ve kalict oldugunu gdstermektedir. Ogrencinin o6zellikleri ile
yontem, ortam ve materyaller arasinda uyum saglayabilmenin en 6nemli kosulu &grenci
grubunun Ozelliklerinin belirlenmesidir. Gergekte Ogrencilerin tiim o6zelliklerini belirlemek
olanakli degildir. Ogrenme {izerinde etkili oldugu genel kabul géren unsurlar; grencilerin
kimlik ve Kkiiltiirel 6zelliklerini yansitan grupsal ozelliler, 6grencinin beraberinde getirdigi
onkosul yeterlikler ve 6grencinin sahip oldugu dgrenme stil ve tercihleridir.

Ogrenme stili dgrencilerin gevresini algilama, bilgiyi isleme, cevresi ile iletisim kurma ve
tepkide bulunmasinda kullandig1 tercihleri belirleyen bireysel oOzelliklerdir. Bu amagla
Ogrencilerin basar1 diizeyleri ile 6grenme stilleri arasindaki iligkinin arastirildigi c¢alismalar,
ilgili dgrenci grubu ve Ogretmenler icin yararli bilgiler saglayabilir. Ogrenme stillerinin
belirlenmesinde farkli modeller ve Olgekler kullanilmaktadir. Bunlar iginde yaygin olarak
kullanilan gesitli yaklagimlardan s6z edilebilir. Bu ¢alismada Dunn ¢iftinin temel aldig1 tanisal
bakisi kapsayan bakis acgisi temel alimmistir. Alanyazina bakildiginda Dunn (1993a) 6grenme
stili kavramini; “her bireyde farklilik gosteren, bireyin yeni ve =zor bilgi {izerine
yogunlagmasiyla baglayan, bilgiyi alma ve zihne yerlestirme siireciyle devam eden bir yol”
olarak tanimlamaktadir. Ogrenme stillerinin tammlarina bakildiginda biyolojik yiiklemlenmenin
oldukca yogun oldugu goriilmektedir. Herkesin biricik olmasindan hareketle bireylerin stilleri
degismese bile 6grenme stilleri zaman ve kosullar karsisinda degisebilmektedir (Thies 1979).
Biligsel, duyussal ve fizyolojik olarak gruplandirilan 6grenme stilinin boyutlari, 6grenme stili
modellerinde her kuramci tarafindan farkli 6nem diizeyinde ele alimmistir. Kuramcilar
tarafindan gelistirilen birtakim 6grenme stili modellerinden asagida kisaca s6z edilmistir.

Dunn c¢iftinin gelistirdigi Ogrenme Stili Modeli’nin temelinde bireylerin tek bir biyolojik ve
gelisimsel ozellikler biitliiniine sahip olduklari diisiincesi yatmaktadir. Bu kisiye 6zgli olan
ozellik, kisinin yeni bilgi ve becerileri nasil dgreneceginin temel gdstergesidir. Ogrencilerin
Ogrenme giiclerine gore 6gretim durumlar diizenlenirse, 6grenme orani ve kalitesi artmaktadir.
Ogrenme Stil Envanteri uyarici kaynaklarinin 5 temel dzelligini tanimlar ve 21 6grenme stilini
betimler (Dunn-Dunn ve Price, 1985). Ogrenme stilleri envanterinin gecerlik ve giivenirligi
desteklemesine ragmen, Curry bazi 6grenme stili 6gelerinin global/analitik, yarikiire ve yansici
ogretimsel tercih yapisiyla uyumlu oldugunu 6nermektedir (Curry 1990).

Giiniimiizde en ¢ok kullanilan égrenme stil modellerinden biri olan Dunn ve Dunn Ogrenme Stil
Modeli, Rita ve Kenneth Dunn tarafindan, basar1 eksikligi olan &grencilere yonelik olarak
gelistirilmistir. “Ogrenciler farkli yollarla &grenirler” ilkesi Dunn ve Dunn Ogrenme Stil
Modeli’nin esasin1 olusturmaktadir. Dunn ve Dunn Ogrenme Stil Modeli su varsayimlara
dayanmaktadir (Dunn ve Dunn; 1993b):

Ogrenme ortamlari i¢in 6grencilerin kisisel tercihlerini belirlemek miimkiindiir.

Ogretimin degisik tiirlerini kullanmak ve 6grencinin tercihlerini karsilamak icin 6gretim
ortamini ayarlamak miimkiindiir. Bu da 6grencinin 6grenme yetenegini gelistirmektedir.
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Dunn ve Dunn Ogrenme Stil Modeli, éncelikle ilkdgretimde kullanilmak {izere tasarlanmus
olmasina ragmen, giiniimiizde her seviyede kullanilmaktadir. Ogretmen, yonetici ve diger
gorevliler modelin kullaniminda su ilkelere dikkat etmelidirler:
Bireylerin pek ¢cogu 6grenebilir.
Ogrenme ortamlari, kaynaklar1 ve yaklagimlar farklilastirilan dgrenme stili giiglerine
cevap verir.
Herkes 6grenme giiglerine sahiptir, fakat farkli insanlar ¢ok farkli 6grenme giiglerine
sahiptir.
Bireysel 6gretim teknikleri vardir ve sonuglart giivenilir olarak 6lgiilebilir.
Uygun ortamlar, kaynaklar ve yaklasimlar verilirse istatistiksel olarak dgrenciler basar
testlerinden ve tutum testlerinden yiiksek basar1 elde ederler.
Cogu ogretmen kendi 6gretimlerinin mihenk tas1 olarak 6grenme stillerini kullanmay1
Ogrenebilirler.
Ogrencilerin pek ¢ogu yeni ya da zor akademik materyallere yogunlastiklarinda kendi
ogrenme stillerinde 6grenebilirler (Dunn ve Dunn, 1993b).

Akademik bagar1 ile bireysel Ogrenme stili arasindaki iliskiyi agiklayan arastirmalar
incelendiginde;
ogrencilerin birbirlerinden farkli 6grendikleri,
degisik konu alanlarindaki 6grenci performansinin, Ogrencilerin gercekte nasil
ogrendikleri ile iliskili oldugu
Ogrenciler bu yaklasimlarla ve kendi Ogrenme stillerini tamamlayan kaynaklarla
egitildiklerinde basarilarinin anlamli derecede arttig1 ortaya ¢ikmaktadir (Price 2001: 9).

Ogrenme stilinin temel varsayimlari ¢ok basittir. Ogrenme stili varsayimmna gore, biitiin
cocuklar Ogrenebilir fakat cocuklarin hepsi ayni bigimde 6grenemez. Farkli ¢ocuklar en iyi
farkli yollarla 6grenirler ve biitiin ¢ocuklara uyan tek bir 6grenme yaklasimi yoktur. Farkli
ogrenme stillerini diisiinerek, 6gretimin tasarlanmasi ve uygulanmasini gergeklestirmek gerekir.
Egitimcilerin ¢ogu, bireylerin farkli yollarla 6grendikleri konusunda hemfikirdir (Dunn ve
Dunn, 2002: 11).

ARASTIRMANIN AMACI
Bu ¢alismanin amaci 2008-2009 gretim yilinda Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
biinyesinde gergeklestirilen Ingilizce Ogretmenlik Sertifikast Progranmina (IOSP) katilan
Ogrencilerin Ogrenme tercihlerini belirlemektir. Bu c¢ergevede asagidaki sorulara yamit
aranmistir:

Ingilizce Ogretmenlik Sertifikasi programina devam eden 6grencilerin;
- cevresel uyaricilar ve alt faktorleri baglaminda tercihleri
duygusal uyaricilar ve alt faktorleri baglaminda tercihleri
sosyolojik uyaricilar ve alt faktorleri baglaminda tercihleri
fizyolojik uyaricilar ve alt faktorleri baglaminda tercihleri
psikolojik uyaricilar ve alt faktorleri baglaminda tercihleri
- genel 6grenme tercihleri ve akademik basarilari
arasindaki iligkiler ne yondedir?

ARASTIRMANIN ONEMI

Bireyin 6grenme becerisi onun yasayis tarzimin siirekli degismesine olanak verir (Babadogan,
1996). Uygar toplumlar egitim sistemlerini dnemli bir sorun olarak algilar ve siirekli daha iyi
Ogretim yontemleri gelistirmeye g¢alisirlar. Ozellikle psikologlar 6grenme ve bireye en uygun
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ogrenme stilini belirlemek amaciyla gesitli calismalar yapmislardir. Ogrenme stilleri kisinin
imzas1 olarak nitelenmesine kargin kesin bir degismezlik anlamiyla yiiklii degildir.

Ogrenme stilleriyle ilgili literatiir tarandiginda, konuyla ilgili yapilan galismalarm odak
noktasini ¢gretimin, 6grenme stillerine gore nasil diizenlenebilecegini inceleyen galigmalarin
olusturdugunu goérmekteyiz. Bu c¢alismalarin sonuglari 6gretimi, 6grenme stillerine gore
diizenlenmenin 6grenme tiriinleri lizerine olumlu etkiler meydana getirdigini gdstermektedir.

Akademik basar1 ile bireysel Ogrenme stili arasindaki iliskiyi aciklayan arastirmalar
incelendiginde; oOgrencilerin birbirlerinden farkli G6grendikleri, degisik konu alanlarindaki
Ogrenci performansinin, grencilerin gergekte nasil 6grendikleri ile iligkili oldugu ve 6grenciler
bu yaklagimlarla ve kendi O6grenme stillerini tamamlayan kaynaklarla egitildiklerinde
basarilarinin anlamli derecede arttig1 ortaya ¢ikmaktadir (Price 2001: 9).

YONTEM

Arastirma Tasarimi

Aragtirma iki ve daha g¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varligini ve/veya
derecesini belirlemeyi amaglayan tekil ve iligkisel tarama modeliyle gergeklestirilmistir.

Calisma Grubu

Arastirma 2008-2009 ogretim yilinda Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi’nde
Ogretmenlik Sertifikas1 programina katilan, Ingiliz Dili ve Edebiyati boliimiinde okuyan 86
Ogrenci lizerinde ylritilmistiir.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Envanteri’nin yetiskinler (PEPS) ve 5-12. siniflar (K-12) igin
olmak iizere iki siirimii bulunmaktadir. Yetigkinler icin olan siiriimde 100 tane, 5-12. siniflar
(K-12) igin olan siirimde ise 104 tane se¢ime dayali ifade yer almaktadir. Arastirma, Celik
(2004) tarafindan Dunn’in &grenme stili envanterinin Tiirk kiiltiiriine uyarlamasi yapilmasi
cabasinda gelistirilen 5 ana, 19 alt faktorde toplanan 80 maddelik bir 6l¢gme araci kullanilmstir.
Ogrencilerin yanitlar1 optik formlar ile toplanarak degerlendirilmis ve elde edilen veriler SPSS
11.0 programinda ¢6ziimlenmistir

Olgme aracindaki puan araliklar Cizelge 1°de verilmistir:

Cizelge 1. Ogrenme tercihleriyle ilgili goriis kategorilerinin alt iist puan araliklar:

Simir Yorum

1,00-1,79 Kesinlikle Katilmiyorum
1,80-2,59 Katilmiyorum

2,60-3,39 Kararsizim

3,40-4,19 Katiliyorum

4,20-5,00 Kesinlikle Katiliyorum

Envanterin tiimii ve her bir alt boyut i¢in ictutarlilik katsayilar1 Cronbach a formiiliiyle
hesaplanmis ve sonuclar Cizelge 2’de verilmistir.

Cizelgeden anlasilacag: iizere faktor yiikleri dengeli bir goriiniim gizerken Celik (2004)’iin
arastirmasindaki dagilimiyla da oldukca benzesiktir.
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Cizelge 2. Ogrenme Stili Envanterindeki Ana ve Alt Boyutlara Ait Cronbach o Katsayilari

Ana/Alt Faktorler Cronbach a
Cevresel 0.94
Ses 0.95
Is1 0.92
Isik 0.96
Ortam 0.94
Duygusal 0.95
Giidiileme 0.94
Kararlilik 0.95
Sorumluluk 0.96
Yonlendirme 0.97
Fizyolojik 0.95
Gorsel 0.97
Isitsel 0.93
Dokunsal 0.94
Yeme-igme 0.93
Zaman 0.90
Hareketlilik 0.92
Psikolojik 0.90
Global/analitik 091
Beyin yari kiireleri 0.90
Diisiinme bigimi 0.90
Sosyolojik 0.89
Birey-arkadas 0.90
Yetigkin 0.89
BULGULAR VE YORUM

Arastirmaya katilan deneklerin cinsiyete gore dagilimi Cizelge 3’te verilmistir.

Cizelge 3. /OSP Ogrencilerinin Cinsiyete Gére Dagilimlar

Cinsiyet Sayt Yiizde
Erkek 9 10,47
Kiz 77 89,53
TOPLAM 86 100,00

Cizelge incelendiginde deneklerin yaklasik %90°1 kiz 6grencidir. Bu ¢er¢evede 6grenci cinsiyeti
degiskeni, bulgularin sunumunda ve yorumlamalarda goz ardi edilmistir.

Cevresel faktor grubunda yer alan 6grenci tercihleri Cizelge 4’te yer almaktadir. Ses dgesi,
Ogrencinin dgrenirken arka planda ses olup olmamasini; 151k dgesi, 6grenci dgrenirken ortamda
parlak, mat veya karanlik bir 15181n tercih edilmesini; 1s1 6gesi, degisik 6grenme etkinlikleriyle
ugrasirken ve Ogrenirken sicak veya 1lik bir ortamin tercih edilmesidir. Ortam &gesi ise
Ogrencinin tercih ettigi mobilya veya odanin diizenlenmesini ifade eder. Bu baglamda Cizelge
incelendiginde Ogrencilerin 151k degiskeni konusunda kararsiz bir profil ¢izmekte oldugu
goriilmektedir. Buna karsin alt faktorler incelendiginde 6grencilerin bol ve parlak 1s18a yonelik
tercihleri oldugu sdylenebilir. Ogrenciler 1s1, ortam ve ses ogeleri konusunda ise giderek
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yiikselen bir agirlikta var olan maddelere katildigini géstermektedir. Ogrenciler genelde sicak
ortamlarda ¢alismay1 yeglediklerini ifade etmektedir. Ortam konusunda 6grencilerin st diizey
bir kabulle; kendi istekleri dogrultusunda, temiz ve diizenli ortamlarda ¢alismayi tercih ettikleri
goriilmektedir. Ses Ogesi agisindan bakildiginda ise Ogrencilerin genelde sessiz ortamlarda
calismay1 yegledikleri anlagilmaktadir.

Cizelge 4. Envanterin Cevresel Faktor Grubunda Yer Alan Maddelerin Tercih Ortalamalar

Alt Faktor Madde Madde Ortalama

Ortalama

3,74

Is1 Sicak bir ortamda galisirken kendimi rahat hissederim. 4,03  Katihyorum

I3(:1151112}/0mm Sicak bir ortamda ders galigirken uykum gelir. 3,01 Kararsizim

Isik Bol 1s1kta ¢aligmaktan hoslanirim. 3,65  Katihyorum
Cok fazla parlak 151k olmayan ortamlarda verimli ¢aligabilirim. 3,08  Kararsizim

3,25 Los bir oda da bir masa lambasinin 15181 altinda ¢alisabilirim. 2,94  Kararsizim

Karasizim Calisirken 15181 dogrudan gelmesinden rahatsiz olurum. 3,34 Kararsizim

Ortam Calistigim yeri kendi istegime gore diizenleyebildigimde daha istekli ¢aligabilirim. 4,79  Kesinlikle Katiliyorum
Masa baginda verimli ¢aligabilirim. 3,93 Katiliyorum

3,90 Calisirken rahat bir sandalye ya da koltukta oturmay: tercih ederim. 4,31  Kesinlikle Katiliyorum

Katiliyorum Uzanarak ¢aligmayi tercih ederim. 2,30 Katilmiyorum
Calisacagim yeri kendim belirledigimde daha iyi 6grenirim. 4,40  Kesinlikle Katiliyorum
Diizenli bir ortamda daha rahat ve huzurlu ¢alisabilirim. 4, 57  Kesinlikle Katiliyorum
Ortamin dagiik olmasi benim ders ¢alismami etkilemez. 1,87  Katilmiyorum
Temiz bir ortamda daha iyi ¢aligabilirim. 4,50  Kesinlikle Katiliyorum
Temiz olmayan bir ortamda ders galismak beni rahatsiz eder. 4,47 Kesinlikle Katilyorum

Ses Sessiz ortamda daha iyi ¢aligirim. 4,48  Kesinlikle Katiliyorum
Giiriltiilii ortamda galisgamam. 3,84  Katiliyorum

3,95 Calisirken etraftaki her tiirlii ses beni rahatsiz eder. 3,45  Katiliyorum

Katiliyorum Galigirken birisi benimle konusursa dikkatim dagilir. 4,02 Katiliyorum

Cizelge 5. Envanterin Duygusal Faktor Grubunda Yer Alan Maddelerin Tercih Ortalamalar

Alt Faktor Madde Madde Ortalama
Ortalama
3,44
Giidiilenme Iyi notlar aldigimda 6grenme istegim artar. 4,69  Kesinlikle Katiliyorum
3,93 Derse dikkatimi verebilmek i¢in 6gretmenle gz temasi kurmam sarttir. 3,71  Katiliyorum
Katiliyorum Ailemin derslerim konusundaki destegi ¢calisma istegimi arttirir. 3,99  Katiliyorum

Sinifta 6n siralarda oturmak bagarimu arttirir. 3,31 Kararsizim
Kararhlhik Yapmam gereken isleri bitirme konusunda sorun yasarim. 2’80 Kararsizim
2,78 Bagladigim bir ¢alismay1 bitirmek yerine, yeni bir ¢alismaya baglamak isterim. 2,02 Katimiyorum
Kararsizim Bir konuyu 6grenmek i¢in ¢alismaya basladigimda konuyu 6grenene kadar ara vermeden ¢aligirim. 3.05 Kararsizim

5

Basladigim ¢aligmay1 ara vermeden bitirmekte zorlanirim. 3,24 Kararsizam
Sorumluluk Odevlerimi zamaninda bitiririm. 3,50  Katiiyorum
2,95 Benden yapmamu istenenleri hatirlarim. 3,77  Katihyorum
Kararsizim Odevlerimi yapmay1 ya da bitirmeyi unuturum. 2,23 Katilmiyorum

Okul ¢aligmalarimi yapmam igin bana sik sik hatirlatmalar yapilmasi gerekir. 2,29 Katilmiyorum
Yonlendirme Odevle ilgili anlasilir ve ayrintili yonergeler almak isterim. 4,55  Kesinlikle Katiliyorum
4,34 Odevlerimi 6gretmenlerimin yapilmasini istedikleri sekilde yaparim. 4,06 Katilyorum
Kesinlikle Ogretmenim bana bir gorev verdiginde ne yapacagimi ayrintilariyla agiklamasini isterim. 4,40  Kesinlikle Katiliyorum

Katiliyorum

Duygusal faktor grubunda yer alan 6grenci tercihleri Cizelge 5°te yer almaktadir. Giidiileme
Ogesi, 0grencinin akademik dgrenme i¢in sahip oldugu giidiilenme durumunun tiirii ya da diizeyi
ile bir baska deyisle 6grencinin okulda 6grenmesiyle ilgilidir. Kararlilik 6gesi ise dgrencinin
Ogrenme islemi ya da 6grenmedeki kararliligini ifade eder. Sorumluluk 6gesi, bir iste az bir
gozetimle, rehberlik ve geribildirimlerle bagimsiz olarak c¢alismayr ve sorumluluk
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almay1/vermeyi igerir. Yonlendirme 6gesi ise 0grenme etkinlikleri ve islemleri i¢in 6grencinin
tercih ya da tercih eksikligi iizerine yogunlagsmaktadir. Cizelge bu baglamda incelendiginde,
Yonlendirme 6gesi konusunda &grencilerin galismalart konusunda agik yonergeler almayi
yegledikleri ve bdylece Ogreticilerinin istedikleri nitelikte c¢aligmalar yapabileceklerini
belirtmislerdir. Giidiilenme baglaminda iyi notlarin alinmasinin ve bu konuda aile desteklerinin
kendilerindeki ¢aligma azmini tetikledigini ifade etmislerdir. Ancak sinifta 6n sirada oturmanin
giidiilenme konusunda cok belirleyici olmadigini ifade etmislerdir. Uyaranlarin giiclinlin iyi
ayarlanmasi gerektigini ortaya koyan sorumluluk bileseninde Ogrencilerin 6z sorumluluk
becerileri konusunda kararli bir durus sergiledikleri anlagilmaktadir. Karalilik bileseninde ise
ogrenciler kararsiz bir goriiniim ¢izmektedir. Caligmalar: siirdiirmede ve bitirmede karasizlik
yasayan Ogrenciler, bir isi bitirmeden diger bir ise gecme konusunda kararli bir goriiniim
cizmektedirler. Bu dogrultuda &grencilerin isi gergeklestirme konusunda yetersiz oldugu
sOylenebilir.

Cizelge 6. Envanterin Fiziksel Faktor Grubunda Yer Alan Maddelerin Tercih Ortalamalart

Alt Faktor Madde Madde Ortalama
Ortalama
3,36
Gorsel Yeni bilgileri gizelge ya da ¢izimler halinde gérdiigiimde daha iyi 6grenirim. 3,92 Katilryorum
3,95 Bir seyleri yazdigimda daha iyi hatirlarim. 4,45 Kesinlikle Katiliyorum
Katiliyorum Kendi okudugum seyleri, baskalarinin bana anlattiklarina oranla daha iyi hatirlarim. 3,65 Katiliyorum
Ogrenmem gereken bilgiler varsa dgrenmek igin biriyle konusmak yerine, okumay1 yeglerim 3 ,66 Katiliyorum
Gordiiklerimi daha iyi hatirlarim. 4,07 Katiliyorum
isitsel Okuduklarimdan ¢ok duyduklarimi daha iyi hatirlarim. 2,87 Kararsizim
3,23 Sekil ve grafiklerin sozlii olarak agiklanmasini tercih ederim. 3 , 86 Katiliyorum
Kararsizim Dersi dinlemeyi kitaptan okumaya tercih ederim. 3,38 Kararsizim
Konular1 okumaktansa dersleri dinleyerek daha iyi 6grenirim. 3,37  Kararsizim
Ders kitabin1 sesli okumayt tercih ederim. 2,69  Kararsizim
Dokunsal Ogrenirken el ve viicudumu hareket ettiririm. 3,38 Kararsizim
3,15 Kitap okurken okudugum satir1 elimle takip ederim 1,72 Kesinlikle Katlmiyorum
Kararsizim Kitap okurken satir altlarini gizerim. 3,42 Katiliyorum
Bir seyler tarif ederken ellerimi kullanirim. 4,08 Katiliyorum
Hareketlilik Benim i¢in uzun siire bir yerde oturmak zordur. 3 ,63 Katiliyorum
3,41 Deneyler yapmak gercekten hosuma gider. 3,57 Katiliyorum
Katiliyorum Aklima en iyi fikirler kogma, spor, hareket esnasinda gelir. 2,79 Kararsizim
Bir ders saati boyunca sirada oturmak bana sikic1 gelir. 3,71  Katiyorum
Bir yerde uzun siire oturabilirim. 2,63 Kararsizim
Smnifta etkinliklere katildigim zaman daha iyi 6grenirim. 3,65 Katiliyorum
Sinifta 6grenirken arag gere¢ kullanmay: isterim. 3,63 Katiliyorum
Calisirken dolagsmak i¢in sik¢a ara veririm. 2,93 Kararsizim
Bir yerlere giderek (gezi-gozlem) 6grenmeyi severim. 4,13 Katiliyorum
Zaman Eger okula giiniin herhangi bir zamaninda gitme seg¢enegim olsa, sabah erken gitmeyi 2,92 Kararsizim
yeglerim
3,27 Sabahlar1 verimli ¢aligirim. 3,30 Kararsizim
Kararsizim Sabah erken saatlerde galistiklarimi daha iyi hatirlarim. 3,19 Kararsizim
Aksamlar1 daha verimli ¢aligirim. 3,66 Katiliyorum
Yeme-igme Calisirken bir seyler yemeyi, igmeyi ve ¢ignemeyi severim. 3,19  Kararsizim
2,94 Calisirken agzimla bir seyleri 1siririm. 2,69 Kararsizim
Kararsizim Calisirken bir seyler atigtiririm. 3,21 Kararsizim
Calisirken dikkatim dagilacagi iin higbir sey yemem ve igmem 2,66  Kararsizim

Fiziksel faktor grubunda yer alan Ogrenci tercihleri Cizelge 6’da yer almaktadir. Cizelgeye
bakildiginda isitsel, dokunsal, gorsel Ogelerin temeli dinleyerek, gorerek ya da dokunarak
ogrenmedir. Ogrencilerin 6grenme sirasinda agirhikla dnce gorsel sonra isitsel ve dokunsal
tercihleri oldugu goriilmektedir. Yeme-igme Ogesi ise 6grenme etkinligi ile ugrasirken igme ve
cigneme ihtiyaci ile ilgilidir. Ogrenciler genelde kararsiz bir tablo ¢izmelerine karsin bir seyler
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atistirmay1  sevdiklerini ifade etmislerdir. Zaman Ogesi, Ogrencilerin gliniin degisik
zamanlarindaki enerji diizeyi ile ilgilidir. Sabahin erken saatlerinde mi, 6gleye dogru mu yoksa
gecenin gec saatlerinde mi 6grenmeyi tercih ettikleri belirlenir. Ogrencilerin genelde sabahlari
calismay1 tercih etmede karasiz olduklari, bunun yerine 0grenme i¢in uygun olan zaman
diliminin aksamlar1 oldugunu ifade etmislerdir. Hareketlilik 6gesi ise 6grenirken viicudu hareket
ettirmeyle ilgilidir. IOSP 6grencileri genelde harekelilik gereksinimi olan &grencilerdir.
Ozellikle uzun siire sirada oturmanin ve siirece etkin bigimde katilmamanin &grenmelerini
ketledigini ifade etmislerdir.

Psikolojik faktdr grubunda yer alan 6grenci tercihleri Cizelge 7°de yer almaktadir.

Cizelge 7. Envanterin Psikolojik Faktor Grubunda Yer Alan Maddelerin Tercih Ortalamalar

Alt Faktor Madde Madde Ortalama

Ortalama

3,23

Beyin yarikiireleri  Bir bilgiyi hatirlarken genellikle onu zihnimde canlandiririm. 4,26 Kesinlikle Katiliyorum

4,11 Calisirken ¢ogunlukla hayal giictimii kullanirim. 3,95 Katiliyorum

Katiliyorum

Diisiinme bi¢imi Calisirken adim adim 6grenirim. 3,90 Katiliyorum

3,08 Sinifta sorulara herkesten dnce yanit veririm. 2,35 Katilmiyorum

Kararsizim Calisirken ¢ok fazla risk almaktan hoslanirim. 2,44 Katilmiyorum
Duygularimi genellikle kontrol edebilirim. 3,64 Katiliyorum

Global-analitik Calismalarin sinirlari ¢izilmis olmasindan ¢ok ag¢ik uglu olmasindan hoslanirim. 3,15 Kararsizim

2’66 Calisirken her defasinda tek bir sey 6grenirim. 2’16 Katilmiyorum

Kararsizim

Beyin yar kiireleri 6gesi, beynin sag ve sol boliimleri ile ilgilidir. Sol beyin parcasini kullanan
Ogrenciler daha cok analitik ve ardisik 6grenme egilimindedirler, sag beynini kullananlar ise
global ya da rastlantisal olma egilimindedir. Cizelge incelendiginde Ogrencilerin hangi
yarikiireyi tercih ettiklerini gostermese de beyin yarikiirelerini gosterdigi 6zellikler takimlartyla
uyumlu oldugunu gdstermektedir. Diislinme bi¢imi 6gesi baglaminda bakildiginda sonuglar
ortaya koymay1 ve ¢abucak karar vermeyi mi yoksa degisik alternatifleri diisiinmek i¢in zaman
kazanmay1 m1 ve karar vermeden Once olasi alternatiflerin her birini degerlendirmeyi mi tercih
ettigini ortaya ¢ikarmak hedeflenmektedir. Cizelgeden anlasilacag: lizere 0grencilerin genelde
degisik alternatifleri diisiinmek i¢in zaman kazanmayi ve karar vermeden Once olast
alternatiflerin her birini degerlendirmeyi tercih ettikleri anlagilmaktadir. Global / analitik 6gede
ise Ogrencilerin daha iyi 6grenip 6grenmedigi ya da bir isleme aninda bir yoniinii ele alarak
asamal1 olarak tanmimlamayla ilgilidir. Global 6grenme tercihine sahip olan 6grenciler biitiin
anlam ve sonuglarla ilgilenirler. Analitik 6grenmeyi tercih eden Ogrenciler ise anlamli bir
ardigiklik i¢inde ayn1 anda tek bir ayrinti ile ilgilenmeyi tercih ederler. Cizelgeye bakildiginda
ise bu faktér grubunda bir kararsizlik durumu oldugu goriilmektedir. Ogrenciler simrlari
belirlenmis bir ¢alisma konusundaki kararsizligi, onceki ¢izelgelerdeki ilintili maddelerle
birlikte yorumlandiginda &greticilerce yoOnlendirmeyi kismen bekledikleri bigiminde
yorumlanabilir. Ancak 6grencilerin bir defada tek bir seyi 6grendikleri yoniindeki katilmama
durumu, ilintili diger maddelerle birlikte degerlendirildiginde bir tutarsizlik olusturmaktadir.

Sosyolojik faktoér grubunda yer alan 6grenci tercihleri Cizelge 8’de yer almaktadir. Cizelgeye
bakildiginda birey-arkadas 6gesi; 6grenme isleminde calisirken kendi basimiza olmayi ifade
eder. Baz1 Ogrenciler kendi baglarina ¢aligmayi tercih ederlerken bazilari, bir bagkasi ya da
ogrenci gruplariyla calismay1 tercih eder. IOSP &grencileri genelde tek baslarma calismayi
yegledikleri goriilmektedir. Bu bulgu O6grencilerin sessiz bir ortamda calisma ogesiyle de
tutarlik gostermektedir. Yetiskin 6gesi ise bir yetiskinden rehberlik almayi ve etkilesimde
bulunmayi ifade eder. Ancak 6grenciler bir yetiskinden ders dinleme yoluyla 6grenme yoniinde
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kararsiz bir tablo cizerken iyi notlar alarak daha Onceki c¢izelgelerde goriildiigii gibi hem
kendilerini hem de ailelerini mutlu etmeyi istediklerini ifade etmektedir.

Cizelge 8. Envanterin Sosyolojik Faktor Grubunda Yer Alan Maddelerin Tercih Ortalamalari

Alt Faktor Madde Madde Ortalama

Ortalama

3,33

Birey-arkadas Calismam gereken birgok sey oldugunda yalmiz ¢alismay: tercih ederim. 441  Kesinlikle Katiliyorum

3,11 Odevlerimi kendi basima yapmayi tercih ederim. 4,29  Kesinlikle Katiliyorum

Kararsizim Bir-iki arkadasimla birlikte ders calismay tercih ederim. 2,43 Katilmiyorum
Caligmam gereken bir¢ok sey oldugunda arkadaslarimla ¢alismayi tercih ederim. 2,36 Katilmiyorum
Caligmalarimin ¢ogunu biiyiik gruplarla yaparim. 2,06 Katilmiyorum

Yetiskin iyi notlar alarak anne-babami mutlu etmekten hoglanirim. 4,49  Kesinlikle Katiliyorum

3,89 Bir yetiskin konuyu bana anlatirsa daha iyi 6grenirim. 3,29 Kararsizim

Katiliyorum

IOSP bgrencilerinin 6grenme tercihleri ile ilgili ortalamalarin goriis kategorilerine gére dagilinm
Grafik 1°de yer almaktadir.

Grafik 1. [OSP Ogrencilerinin Ogrenme Tercihleri Ilgili Ortalamalarin Goriis Kategorilerine
Gore Dagilimi
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Grafige envanter ortalamasi agisindan bakildiginda 6grencilerin yarisindan fazlasinin (%58,14)
var olan tercihlere katildigi, yariya yakiinin (%41,86) ise kararsiz bir goriiniim sergiledikleri
goriilmektedir. Faktorlerin segeneklere gore dagilimi agisindan grafige bakildiginda dgrencilerin
agirlikla (%56,99) katilma yoniinde tercih gosterdigi, katilmama durumunun ise yaklasik dortte
birlerde kaldigi (%28,75), kararsizligin ise (%14,26) oldukg¢a diisiik oranlarda bulundugunu
gostermektedir. Bu bulgu da bize envanterin genelindeki kararsizligin genelde katilmanin alt
smirlarina  yakin olmasiyla agiklanabilir. Ozetle envanter, genelde ogrencilerin tercih
yonelimlerini saptamada etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

IOSP dgrencilerinin dgrenme tercihleri ve akademik basar ortalamalari arasindaki iliski durumu
Cizelge 9°da yer almaktadir.

Cizelge 9. [OSP Ogrencilerinin Ogrenme Tercihleri ve Akademik Basari Ortalamalar:
Arasindaki Iliski (N=86)

Degisken AO SS V ¥
Tercih 3,44 0,17 49 0.14
Akademik Basar1 3,06 0,65 21 ’
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Cizelge 9°daki dgrencilerin tercihlerle ilgili ortalamasina bakildiginda katilmanin genelde alt
smmirma  yakin oldugu goriilmektedir. Dagilimin sapmasinin goreli olarak diigiik oldugu
goriilmektedir. Grubun (V=49) ne tiirdes ne de ayrik oldugu goriilmektedir. Akademik basari
ortalamasi agisindan bakildiginda sapmanin daha yiiksek oldugu ve bu yonden grubun daha
tiirdes (V=21) bir goriniim ¢izdigi sOylenebilir. Ancak O&grencilerin 6grenme tercihleri ile
akademik basar1 ortalamalar1 arasinda anlamli iliski bulunamamustir.

TARTISMA VE SONUC

Bilindigi iizere insan davranislarinin biiyiik cogunlugu 6grenilmis davranislardir. Dolayisiyla bu
davraniglarin nasil olustugunun tanmimlanabilmesi ve aydinlatilabilmesi i¢in Ogrenmenin
tamimlanabilmesi ve 6grenme ilkelerinin arastirilmasma gerek duyulmustur. Ogrenmenin nasil
olustugu, neyi, nasil, hangi hizla 6grendigimizi hangi degiskenlerin belirledigi arastirmacilara
konu olmus ve bu ¢ok katmanli siire¢ agiklanmaya calisilmistir. Bireylerin 6grenme stilleri tiim
cevrelerini icsellestirmeleri sonunda olusur. Igsellestirme yalniz bilissel bir etkinlik degildir.
Icsellestirmenin fiziksel ve duyussal yénleri de vardir. Bu nedenle, 6grenme stilleri, fiziksel,
duyussal ve biligsel etkinliklerin birlegsmesiyle 6grencilerde olusur.

Ogrenme stillerine bugiine dek degisik bicimlerde yaklasilmistir. Bu yaklasimlarda bireylerin
ogrenmelerine iliskin degisik 6zellikler temel alinmistir. Ogrenme stilleri kavrami ilk defa 1960
yilinda Rita Dunn tarafindan ortaya atilmig, o yildan beri {izerinde siirekli ¢alisilmis ve
aragtirtlmistir.  Dunn; kuraminda, dogrudan ogrenmeyi tamimlamak yerine, Dbilgiyi
yonlendirmede bireyin i¢ dinamiklerine/yetenegine etki eden dis faktorleri/etkenleri
tanimlamay1 tercih ettigi goriilmektedir.

Tirkiye’de 6grenme stil ve tercihleriyle ilgili ¢aligmalar okuléncesinden baslayip yetiskin
egitimine kadar cesitli kademelerde yapilmaktadir. Bu arastirmalarin en g¢ok yiiksekdgretim
diizeyinde yapildig1 goriilmektedir (Gliven ve digerleri, 2008). Bunun en 6nemli nedeni olarak
da 6grencilerin tercihleri ile ilgili olarak bu donemde bilingli yanitlar vermeleri olabilir.

Dunn’in modeli temel alarak gelistirilen bu 6l¢me aracinda 6grenme tercihlerini gesitli alanlarda
toplayabiliriz. Bunlardan biri olan g¢evresel kosullar, 6grenmenin gerceklesmesi igin segilen
ortamin ses, 1s1 ve 151k durumlar1 ve diizeni ile ilgili kosullardir. Ogrencilerin bunlarla ilgili
tercihleri farklilik gosterir. Ornegin, kimi ogrenciler sessiz bir caligma ortamim tercih
ederlerken kimileri sesten etkilenmezler, dahasi miizik esliginde galismayi tercih ederler. Kimi
Ogrencilerin ¢aligsacaklar1 ortamin ¢ok aydinlik olmasini istemelerine karsilik kimileri daha log
bir ortamda daha iyi c¢alisabilirler. Kimi 6grenciler ¢alisma ortamlarinin serin, kimileri ise sicak
olmasindan hoslanirlar. Kimi 6grenciler ancak her seyin yerli yerinde oldugu diizenli bir
ortamda c¢aligabilirlerken kimileri de diizensiz bir ¢alisma ortamini tercih ederler. Bu ¢aligmada
Ses 0Ogesi, Ogrencinin Ogrenirken arka planda ses olup olmamasini; 151k Ogesi, O0grenci
Ogrenirken ortamda parlak, mat veya karanlik bir 1518m tercih edilmesini; 1s1 dgesi, degisik
ogrenme etkinlikleriyle ugrasirken ve 6grenirken sicak veya 1lik bir ortamin tercih edilmesidir.
Ortam ogesi ise 0grencinin tercih ettigi mobilya veya odanin diizenlenmesini ifade eder. Bu
baglamda Cizelge incelendiginde Ogrencilerin 151k degiskeni konusunda kararsiz bir profil
cizmekte oldugu goriilmektedir. Buna karsin alt faktorler incelendiginde 6grencilerin bol ve
parlak 1s18a yonelik tercihleri oldugu sdylenebilir. Ogrenciler 1s1, ortam ve ses oOgeleri
konusunda ise giderek yiikselen bir agirlikta var olan maddelere katildigin1 gdstermektedir.
Ogrenciler genelde sicak ortamlarda calismayr yeglediklerini ifade etmektedir. Ortam
konusunda 6grencilerin iist diizey bir kabulle; kendi istekleri dogrultusunda, temiz ve diizenli
ortamlarda calismay1 tercih ettikleri goriilmektedir. Ses Ogesi agisindan bakildiginda ise
Ogrencilerin genelde sessiz ortamlarda ¢alismayi yegledikleri anlasiimaktadir.
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Duyugsal o6zellikler olarak belirtilen bu caligmada faktor yiikleri agisindan duygusal ve
psikolojik olmak iizere iki alt boyutta toplanan tercihler ise dgrencilerin §grenmeye giidiilenme,
calismada siireklilik, 6grenme sorumlulugu ve 6grenmede yapilanmislik gibi 6zellikleriyle
ilgilidir. Ornegin, kimi dgrencilerin 6grenmeleri i¢in icten giidiilenme onem tasirken kimi
ogrenciler buna gereksinme duymayabilirler. Kimi 6grenciler siirekli ve diizenli bir ¢alisma ile
basarili olurlarken kimileri boyle diizenli bir ¢alisma bigiminden uzak olabilirler. Bu 6grenciler
ancak zorunlu olduklari durumlarda, 6rnegin sinav zamanlarinda yogun bi¢imde c¢alisarak basar1
saglamaya cabalarlar. Kimi 6grencilerin 6grenme sorumlulugu duymalarina karsilik kimileri
boyle bir duygu tasimazlar, 6grenme konusunda umursamaz olabilirler. Ote yandan, kimi
ogrenciler de yapilanmis bir 6grenme bi¢iminden hoslanirlar. Bu 6grenciler, 6gretmenlerinin
koydugu ilke ve kurallara siki bir baglilik i¢inde ¢alisirlar, 6devlerini zamaninda ve istendigi
bigimde yaparlar. Oysa kimi 6grenciler ilke ve kurallardan hoslanmazlar. Bunlara bagli kalarak
calismaktan biiyiik bir sikint1 duyarlar. Aragtirmada Yo6nlendirme 6gesi konusunda 6grencilerin
calismalar1 konusunda agik yonergeler almay1 yegledikleri ve boylece dgreticilerinin istedikleri
nitelikte caligmalar yapabileceklerini belirtmislerdir. Giidiilenme baglaminda iyi notlarin
almmasinin ve bu konuda aile desteklerinin kendilerindeki ¢aligma azmini tetikledigini ifade
etmislerdir. Ancak smifta 6n sirada oturmanin giidiilenme konusunda ¢ok belirleyici olmadigini
ifade etmislerdir. Uyaranlarm giicliniin iyi ayarlanmasi gerektigini ortaya koyan sorumluluk
bilegseninde O6grencilerin 6z sorumluluk becerileri konusunda kararli bir durus sergiledikleri
anlagilmaktadir. Kararlilik bileseninde ise Ogrenciler kararsiz bir goriinim ¢izmektedir.
Calismalan siirdiirmede ve bitirmede kararsizlik yasayan dgrenciler, bir isi bitirmeden diger bir
ise gecme konusunda kararli bir goriiniim ¢izmektedirler. Bu dogrultuda o6grencilerin isi
gerceklestirme konusunda yetersiz oldugu sdylenebilir.

Beyin yar kiireleri 6gesi, beynin sag ve sol boliimleri ile ilgilidir. Sol beyin parcasini kullanan
ogrenciler daha c¢ok analitik ve ardigik 6grenme egilimindedirler, sag beynini kullananlar ise
global ya da rastlantisal olma egilimindedir. Cizelge incelendiginde Ogrencilerin hangi
yarikiireyi tercih ettiklerini gostermese de beyin yarikiirelerini gosterdigi 6zellikler takimlartyla
uyumlu oldugunu gostermektedir. Diisiinme bi¢imi 6gesi baglaminda bakildiginda sonuglari
ortaya koymay1 ve ¢abucak karar vermeyi mi yoksa degisik alternatifleri diisiinmek i¢in zaman
kazanmay1 mi1 ve karar vermeden Once olasi alternatiflerin her birini degerlendirmeyi mi tercih
ettigini ortaya ¢ikarmak hedeflenmektedir. Cizelgeden anlasilacag: lizere 6grencilerin genelde
degisik alternatifleri diisiinmek i¢in zaman kazanmayi ve karar vermeden Once olasi
alternatiflerin her birini degerlendirmeyi tercih ettikleri anlagilmaktadir. Global / analitik 6gede
ise Ogrencilerin daha iyi 6grenip 6grenmedigi ya da bir isleme aninda bir yoniinii ele alarak
asamal1 olarak tamimlamayla ilgilidir. Global 6grenme tercihine sahip olan dgrenciler biitiin
anlam ve sonuglarla ilgilenirler. Analitik 6grenmeyi tercih eden Ogrenciler ise anlamli bir
ardisiklik i¢inde ayni anda tek bir ayrinti ile ilgilenmeyi tercih ederler. Cizelgeye bakildiginda
ise bu faktér grubunda bir kararsizhk durumu oldugu goriilmektedir. Ogrenciler simrlart
belirlenmis bir ¢alisma konusundaki kararsizligi, onceki ¢izelgelerdeki ilintili maddelerle
birlikte yorumlandiginda Ogreticilerce yoOnlendirmeyi kismen bekledikleri big¢iminde
yorumlanabilir. Ancak &grencilerin bir defada tek bir seyi 6grendikleri yoniindeki katilmama
durumu, ilintili diger maddelerle birlikte degerlendirildiginde bir tutarsizlik olusturmaktadir.

Sosyolojik tercihler, dgrencilerin nasil bir sosyal ortamda 6grenmek istemeleriyle ilgilidir. Bu
baglamda, kimi &grenciler kendi baglarina, kimileri de arkadaslariyla birlikte c¢alisarak
Ogrenmeyi tercih ederler. Arkadaslariyla birlikte 6grenmeyi tercih eden dgrencilerin kimileri bir
arkadaslariyla, kimileri de birkac kisiden olusan bir arkadas grubuyla calismayi daha etkili
bulurlar. Ote yandan, kimi 6grenciler de yetiskinlerle birlikte ¢alismaktan hoslanirlar ve bundan
daha cok yarar saglarlar. Bu ¢alismada birey-arkadas 6gesi; 6grenme isleminde c¢alisirken kendi
basimiza olmayi ifade eder. Baz1 6grenciler kendi baslarina ¢aligsmayi tercih ederlerken bazilari,
bir bagkasi ya da ogrenci gruplariyla caligmayi tercih eder. IOSP &grencileri genelde tek
baslarina calismay1 yegledikleri goriilmektedir. Bu bulgu Ogrencilerin sessiz bir ortamda
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calisma Ogesiyle de tutarlilik gostermektedir. Yetiskin dgesi ise bir yetiskinden rehberlik almay1
ve etkilesimde bulunmay1 ifade eder. Ancak 6grenciler bir yetigkinden ders dinleme yoluyla
O0grenme yoniinde kararsiz bir tablo ¢izerken iyi notlar alarak daha oOnceki c¢izelgelerde
goriildiigli gibi hem kendilerini hem de ailelerini mutlu etmeyi istediklerini ifade etmektedir.

Fizyolojik 6zellikler, 6grencilerin 6grenme igin duyu organi ve zaman dilimi segme, 6grenme
sirasinda yiyecege ve harekete gereksinme duyup duymama ile ilgili 6zelliklerdir. Ogrenciler
ogrenme amactyla duyu organlarmi segmede farkliliklar gosterirler. Ornegin, 6grenmede kimi
ogrenciler daha ¢ok gérme duyularini kullanirlarken kimileri ¢ogunlukla igitme ya da dokunma
duyularini ise kosabilirler. Ote yandan, kimi dgrenciler 6grenme sirasinda bir seyler yeme ve
icme gereksinmesi duyarlarken kimileri yeme ve i¢cmeyi c¢alismaya engel olarak goriirler.
Calisirken hareketli olma kimi 6grenciler igin 6nem tasirken kimileri i¢in gerek duyulmayan bir
Ozelliktir. Bunlarin yanisira, 6grenciler 6grenmek icin segtikleri zaman dilimi bakimindan da
farklilik gosterirler. Kimi 6grenciler sabahlar1 erken saatlerde, kimileri 6gleye dogru, kimileri
Ogleden sonralari, kimileri de gece saatlerinde c¢alismayi1 tercih ederler. Arastirmada yer alan
fizyolojik tercihler baglaminda; isitsel, dokunsal, gorsel 6gelerin temeli dinleyerek, gorerek ya
da dokunarak 6grenmedir. Ogrencilerin 6grenme sirasinda agirlikla dnce gorsel sonra isitsel ve
dokunsal tercihleri oldugu gériilmektedir. Bu durum daha &nce farkli IOSP 6grencileriyle ilgili
olarak BIG 16 envanteri kullanilarak yapilan arastirmadaki bulgulari da desteklemektedir
(Babadogan, 2008a). Ogrenciler yeme ve igme dgesi konusunda genelde kararsiz bir tablo
cizmelerine karsin bir seyler atistirmayi1 sevdiklerini ifade etmislerdir. Zaman 6gesi, 6grencilerin
giinlin degisik zamanlarindaki enerji diizeyi ile ilgilidir. Sabahin erken saatlerinde mi, 6gleye
dogru mu yoksa gecenin gec saatlerinde mi 6grenmeyi tercih ettikleri belirlenir. Ogrencilerin
genelde sabahlar1 calismay: tercih etmede karasiz olduklari, bunun yerine 6grenme i¢in uygun
olan zaman diliminin aksamlar1 oldugunu ifade etmislerdir. Hareketlilik 6gesi ise 0grenirken
viicudu hareket ettirmeyle ilgilidir. {OSP 6grencileri genelde hareketlilik gereksinimi olan
ogrencilerdir. Ozellikle uzun siire sirada oturmanin ve siirece etkin bicimde katilmamanin
Ogrenmelerini ketledigini ifade etmislerdir.

Tiim bu verilere karsin 6grencilerin tercihlerle ilgili ortalamasina bakildiginda katilmanin
genelde alt smirma yakin oldugu goriilmektedir. Dagilimin sapmasinin goreli olarak diisiik
oldugu goriilmektedir. Grubun ne tiirdes ne de ayrik oldugu goriilmektedir. Akademik basari
ortalamasi ag¢isindan bakildiginda sapmanin daha yiiksek oldugu ve bu yonden grubun daha
tirdes bir goriiniim ¢izdigi sOylenebilir. Ancak 6grencilerin 6grenme tercihleri ile akademik
basar1 ortalamalar1 arasinda anlamli iliskiye rastlanmamistir. Oysa bu iligkinin &grenme-
Ogretme siireci i¢cinde olumlu bir bigimde yiliksek olmas1 beklenmektedir.

Bu ¢ercevede Ogrencilerin 6grenme tercihleri gbz Onilinde bulundurulacak bigimde gerek
program tasarimlarinda gerekse ortam tasarimlarinda cesitli diizenlemelere gidilmelidir.
Ozellikle isitsel sunumlar1 destekleyen gorsel materyaller olusturulmali ve var olanlar ise
gelistirilmelidir. Ozellikle bu konularda dgretim elemanlar1 da bilgilendirilmeli, degerlendirme
toplantilar1 diizenlenmeli ve akademik danigmanlik programlari diizenlenmelidir.. Sosyolojik
terciler goz Oniline alindiginda Ogrenme merkezlerinde O6grencilerin bireysel c¢alisma
olanaklarma hizmet eden mekanlarin artirilmasina gerek vardir.
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